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RESUMEN

Este trabajo quiere poner de relieve de qué manera la percepcion que tienen las
estudiantes de las estrategias que usa su maestra del curso de Comunicacién y los
niveles de comprensién lectora, estan relacionados o no a factores como el clima
institucional, del aula, el mobiliario, y cémo todo esto, influye o no para alcanzarun
nivel apropiado en comprension lectora en las alumnas del primero de secundaria de
la Institucion Educativa de gestion privada por convenio N°0001 Maria Auxiliadora
del cercado de Lima.

Palabras claves: estrategias metodoldgicas, percepcion, aprendizaje significativo,
compresion lectora.

ABSTRACT

This work seeks to highlight how the students perceptions of the strategies used his
master Communication course, reading comprehension levels presented by each
student are related or not to institutional factors such as climate, with furniture which
they have the climate in the classroom, influence or not to reach an appropriate level
in reading comprehension in students of Maria Auxiluadora school N°0001 Cercado
de Lima, Pera.

Key words: methodological strategies , perception, meaningful learning, Reading
comprehension.
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INTRODUCCION

Las estrategias metodoldgicas a emplearse para cualquier disciplina son un
punto de partida importante para lograr un aprendizaje que logre su objetivo: “ser
significativo”.

En algunas ocasiones, la eleccion de las estrategias no guardan coherencia
entre la parte tedrica y practica lo cual se evidencia en los programas curriculares,
en las unidades didacticas y en las sesiones propiamente. Hay docentes que ba-
san sus clases en dictados de lectura, exposiciones o juegos, dejando al alumno
en un estado de pasividad o entretenimiento que atenta contra el rendimiento aca-
démico del mismo. Debido a esta problematica es deber y compromiso prioritario
de nosotros los docentes elevar la calidad y efectividad educativa de las escuelas
en nuestro pais. Es un importante reto que compromete a los profesionales de la
educacion y a la sociedad en general, ya que es una responsabilidad social de la
cual no nos podemos eximir, sobre todo sabiendo que de una u otra forma, nuestros
actuar influye directa e indirectamente en la educacion de los estudiantes.

Si bien es cierto, que desde el afio 2007 el Ministerio de Educacion del Peru
realiza una evaluacion censal de pruebas estandarizadas a algunos grados de pri-
maria para comprobar cuanto han logrado en ciertas areas, vemos con poca satis-
faccion los alcances obtenidos pese a los esfuerzos que hace el Estado Peruano.
Detectar oportuna y pertinentemente los déficit en el logro de las Competencias y el
desarrollo de las capacidades de los estudiantes, permite una intervencion acerta-
da que alcance mejores resultados, evitando asi que estos se hagan mayores. Es
en este panorama que surge el interés de la presenteinvestigacion.
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Esta tesis se organiza en tres capitulos. En el primero encontramos el mar-
co teorico en el cual se ha desarrollado la variable estrategias metodolégicas donde
se evidencia los enfoques para lograr un aprendizaje significativo. Pasamos luego a
la segunda variable comprension lectora y sus niveles, las estrategias que se utili-
zan en la lecturay las teorias sobre la base de la cual se plantea esta investigacion.

En el segundo capitulo encontramos la metodologia de la investigacion en la
que se sefialan los objetivos, variables de estudio, poblacién y muestra.

Y por ultimo, en el tercer capitulo se encontraran los resultados de los cua-
tros instrumentos validados y empleados.

Terminamos con las conclusiones y las recomendaciones, que se esperan
sean un aporte para las adolescentes del primero de secundaria de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora del Cercado de Lima.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO

1. Estregias Metodologicas

Para comenzar a explicar el concepto y funcion de las estrategias metodolo-
gicas es necesario entender lo que se conoce por Didactica.Como indica José Ber-
nardo Carrasco (Carrasco, 2004:18), etimoldgica ehistéricamente la Didactica lleva
a la idea de ensefiar. El término griego del que deriva “didaskein”, significa ensefiar,
instruir, explicar.También sefiala que, si bien, la ensefianza es un asunto practico,
lo que indica que las teorias didacticas seran siempre normativas, no se limitaran a
explicar lo que es la ensefianza, sino que indicaran como actuar en ella mediante
normas gue orienten la accion de ensefar para alcanzar determinados objetivos.
Pero no toda ensefianza entra dentro del campo de la Didactica. Sélo es didactica
aguélla ensefianza que tiene por fin el “perfeccionamiento del sujeto a quien se en-
sefa, perfeccionamiento cuya manifestacion inmediata es el aprendizaje” (Garcia
Hoz, 1968 cit.en Carrasco, 2004:19). Por otra parte la Didactica no solo es ciencia
normativa sino que, ademas es un sistema decisional, puesto que las normas di-
dacticas, para que sean validas, han de tener en cuenta las decisiones del alumno:
nadie aprende si no quiere, aunque disponga de los mejores profesores y medios
para hacerlo. En este caso cabria definir la Didactica como “Ciencia que estudia
teorias practico-normativo-decisionales sobre la ensefianza” (Lorenzo Delgado, M.,
1985 cit. en Carrasco, 2004:19). Sin embargo la definicion anterior sélo tiene en
cuenta el trabajo netamente escolar, olvidando que existe también una ensefianza
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instructiva, es decir, didactica, no escolar (familiar, extraescolar, etc.). Por ello José
Bernardo carrasco sefiala que “el objeto de la didactica es la ensefianza sistemati-
ca, cuyo contenido es la cultura organizada y cuyo fin es la educacion del alumno”
(Carrasco, 2004:20). Como indica Manuel Cebrian de la Serna (Cebrian, 1992: 28)
la didactica comprende y explica los problemas de la ensefianza para normar la
accion. Esta normatividad acarrea una racionalidad de la accion, organiza y regu-
la una préactica racional y no intuitiva de la ensefianza. A partir de esto, se puede
indicar que los curriculum representan las propuestas normativas y concretas en
situaciones practicas, suele identificar también las decisiones que suelen tomarse
con cada uno de los elementos (recursos didacticos); en este sentido, el campo de
trabajo del curriculo es el campo de estudio de la Didactica. Ahora, por curriculum
vamos entender a “una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales
de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion criti-
ca y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”’(Stenhouse,1984 citado en
Cebrian, 1992:31) y como indica MacCutcheon (1985, citado en Cebrian, 1992:33)
lo que los estudiantes tienen la oportunidad de aprender en la escuela a travées del
curriculum oculto, como el curriculum explicito, y también lo que no tienen oportu-
nidad de aprender porgue ciertas materias no estan incluidas enél.

Las estrategias metodoldgicas se establecen como consecuencia de las demas
consideraciones que adoptan los elementos que incurren en un curriculum en ac-
cion, tales como el ensefiante, el alumnado, los objetivos, los contenidos, el contex-
to, las experiencias y actividades, los medios y recursos didacticos y la evaluacion.
Asi también de las relaciones que se establecen entre éstos. Es decir, “las estra-
tegias metodoldgicas implican niveles y canales de comunicacién, la utilizacién de
medios y materiales diferentes, el manejo de técnicas precisas, sistemas de eva-
luacion concretos, etc” (Cebrian, 1992:73).

A partir, de estas definiciones, Cebrian de la Serna (Cebrian, 1992:37) hace refe-
rencia a los procesos curriculares desarrollados para atender a los fines y a los ob-
jetivos educativos. Estos procesos plantean una racionalidad de los procedimien-
tos, interesados mas por el “cdmo ensefar” que por los “qué ensefar”. Esto puede
hacernos pensar que es un modelo de accidn curricular mejor que una concepcion
curricular. Su preocupacién normativa relega a segundo término los contenidos, y
pone todos sus esfuerzos en buscar nuevos procedimientos eficaces para la ense-
nanza.
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La sociedad de hoy es denominada como la sociedad del conocimiento, porque
el hombre ha desarrollado grandes avances en la ciencia y la tecnologia. Por ello,
frente a este marco social los jovenes necesitan desarrollar capacidades y compe-
tencias que les permita desenvolverse en este contexto; por eso, Manrique (2004)
afirmara que “aprender estrategias de aprendizaje es aprender a aprender y el
aprendizaje estratégico es una necesidad en la sociedad de la informacién y el
conocimiento”. (p. 23). Estas caracteristicas de alguna manera definen el perfil de
un estudiante de nuestros dias. Hoy en dia se requieren de escuelas que ensefien
a los estudiantes a ser autbnomos en sus aprendizajes, ya que por los constantes
cambios de una sociedad tecnologica y de la informacion, se necesita ciudadanos
capaces de adaptarse a ese dinamismo. Por ello, es importante que desarrollen
capacidades y competencias para poder insertarse al mundo de conocimientos.

Debemos voltear la mirada a la escuela para identificar en qué medida a
través de los proyectos educativos vamos respondiendo a los desafios de esta
sociedad del conocimiento. Uno de ellos es precisamente formar estudiantes que
sean capaces de construir su propia identidad desde una motivacion por descubrir
sus propias estrategias de aprendizaje, puesto que el aprendizaje es un proceso
personal. En este sentido, el docente cumple una tarea importante de orientar y
guiar este proceso; es decir, sus practicas pedagogicas son relevantes para promo-
ver un aprendizaje significativo. Con esto se intenta poner énfasis al rol que juega
la escuela a través de proyectos educativos que responda a los desafios del mundo
globalizado. Por consiguiente, lo mas importante sera la formacion de estudiantes
auténomos que construyan su identidad y tengan iniciativa por descubrir sus pro-
pias estrategias de aprendizaje.

Asimismo, este estudio busca analizar en la practica cotidiana la motivacién
como estrategia de ensefianza ya que a través de esta estrategia se puede pro-
mover y fomentar el aprendizaje autonomo en los estudiantes. Es por ello que es
fundamental la motivacion como estrategia transversal de todo proceso de aprendi-
zaje. A continuacién una breve contextualizacion para luego explicar los conceptos
mas importantes del estudio.
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1.1 La Motivacion

La motivacion es un elemento predominante que determina el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Por eso, se precisara que “Motivacion viene de
“motivo” algo que te impulsa hacia delante, movimiento, estimular hacia la accion,
proviene del aleman motivieren, sensacion psicologica de un estimulo interno o
social para realizar una acciéon” (Galvan, 2008, p.11). La motivacion es un estimulo
interno que impulsa a realizar una accion.

Asi mismo, la motivacion es el resultado de la combinacion de dos vocablos
latinos “motus” traducidos como movido y “motio” que significa movimiento. Al juz-
gar por el sentido que se le atribuye al concepto desde el campo de la psicologia
y la filosofia, la motivacion se basa en aquellos factores que impulsan a un indivi-
duo a llevar a cabo ciertas acciones y a mantener firme su conducta hasta lograr
cumplir todos los objetivos planteados. Por ello, se puede decir, que la motivacién
estd asociada a la voluntad y al interés, en otras palabras, se puede definir como
la voluntad que estimula a hacer un esfuerzo con el propoésito de alcanzar ciertas
metas. La motivacion es como una energia que proviene del interior, intrinseca, que
impulsa a determinadas acciones. Asimismo, se asocia a la voluntad e interés de
alcanzar una meta.

Ademas, a pesar de varios estudios aun la motivacion es compleja, por ejem-
plo desde el campo psicolégico buscan explicar a partir del comportamiento los
deseos, motivos que impulsan a la persona a hacer algo. Por eso, Garcia (2005)
menciona que se trata de una accion intencional dirigida a metas. Es decir, que
la motivacion es el conjunto de procesos implicados con la activacion, direccion y
persistencia de la conducta. La motivacion es un proceso complejo de definir, pero
se le asocia, desde campo psicoldgico, a los comportamientos que estan direccio-
nados por los deseos 0 motivos que impulsan a una persona haceralgo.

En este sentido, en el &mbito educativo la motivacion es de suma importan-
cia para adquirir los aprendizajes que brinda la institucién. Asi por ejemplo, autores
como Gagné dicen que la motivacion es “precondicion para el aprendizaje”. Sin
embargo, la motivacién en el ambito educativo va mas alla de una nota o un con-
tenido aprobatorio. Como diria José Nufiez “La motivacion da sentido y significado
a nuestras acciones y moviliza nuestra relaciones hacia la consecucion de metas
emocionalmente deseables y adaptativas” (2009, p. 123). Por ello, la motivacion
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en la educacién es muy importante, porque da sentido, significado e impulsa a la
consecucion de metas. De hecho, ese estado motivacional favorece al proceso de
aprendizaje.

Los estudios ha coincidido que la motivacion esta totalmente vinculada a la
curiosidad de un tema que despierta el interés del estudiante, la perseverancia en
las tareas, el aprendizaje y la ejecucién. Cuando un tema despierta la curiosidad,
interés y la persistencia en un tema se dice que esta motivado y tiene la disposicién
para aprender. Pero, a veces los profesores no saben como despertar el interés en
sus estudiantes y muchas veces pasa porque las estrategias que usan no favore-
cen a motivar el desempefio de los estudiantes.

1.1.2 Motivacion intrinseca

Es la motivacion que proviene desde la misma persona para hacer algo. Con
ello los docentes estan obligados a seleccionar las actividades respectivas para
gue los estudiantes sean participativos y activos. Esto exige que los maestros se-
leccionen actividades en que los estudiantes participen activamente, para que los
estudiantes disfruten o simplemente les guste porque esténinteresados.

Las principales dificultades que pueden encontrarse los maestros para de-
sarrollar en sus estudiantes la motivacion intrinseca puede ser, la asistencia obli-
gatoria a clase, las actividades que no parten del interés de los estudiantes, si lo
hacen es por cumplir, presionar para que respondan a las preguntas o a realizar las
actividades. Obligar o presionar a hacer determinados ejercicios a los estudiantes
dificulta la labor de los maestros a desarrollar en los estudiantes la motivacion in-
trinseca.

Por el contrario, es necesario proponer algunas estrategias para favorecer
la motivacion intrinseca del estudiante, hacer propuestas de actividades atrayentes
que despierten el interés de los estudiantes; por ejemplo, proponer actividades
innovadoras, mas alternativas para responder a una actividad determinada aunque
se equivoquen para que aprendan a través de ensayo- error. Es necesario innovar
en las practicas docentes y proponer actividades atractivas que favorezcan la mo-
tivacion intrinseca.
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1. 1. 3 Motivacion extrinseca

Es la motivacién que no proviene del propio sujeto; es decir, que necesita de
otro para ser incitada. Ademas, se vincula al desempefio exitoso para la obtencién
de resultados. En tal sentido, que el refuerzo positivo y negativo entra a la estimula-
cion de la conducta. La motivacién extrinseca esta determinada por otro sujeto que
es quien controla la conducta. En este sentido, puede incluir recompensas materia-
les, tales como premios, articulos de consumo, entre otros.

1. 1. 4 La motivacion de logro

Se puede afirmar que la motivacion es un proceso que permite la adaptacion
al medio; activa y dirige la forma de actuar hacia una meta, basada en la capacidad
de elegir libremente o0 no. Hay personas que necesitan constantemente de la mo-
tivacion extrinseca, es decir regulada por el ambiente y el aprendizaje, esperando
algo a cambio puede ser un premio o recompensa. Otras en cambio lo hacen ba-
sados en su motivacion intrinseca, por el placer que les produce el mero hecho de
realizar la actividad. De todo lo expuesto podemos afirmar que la motivacion es
un dinamizador de la conducta que permite adaptarse al medio ambiente. Aunque
algunas personas necesiten de una motivacion que sea regulada desde su interior
o desde el exterior.

Al hablar de motivacion de logro no se puede dejar de citar a Murray (1938)
guien se baso en el estudio de las necesidades de los sujetos haciendo una cla-
sificacion de las mismas e incluy6 la necesidad de logro. El la define diciendo “la
motivacion de logro como deseo o tendencia a vencer obstaculos, superando las

tareas dificiles lo mejor y mas rapidamente posible” (p.34). La motivaciéon de logro
es el deseo de superar obstaculos apostando siempre por el éxito. No importa la di-
ficultad que se presente, porque la persona se califica como capaz de superar todo.

Lo dicho anteriormente, pone en evidencia que el deseo de lograr el éxito
es parte del ser humano. Desde el &mbito educativo, por ejemplo las necesidades
varian en los distintos estudiantes e incluso en distintas épocas para el mismo indi-
viduo. Ausubel (1976) sugiere que en el marco educativo la motivacion de logro tie-
ne por lo menos tres componentes: El primero, es el impulso cognoscitivo que va a
derivar del interés y la necesidad de alcanzar una competencia en cada estudiante.
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El segundo, tiene que ver con la autoestima, adaptacion y el éxito. Entercer
lugar hay componentes afirmativos de la motivacién de logro, estos componentes
apuntan a dar a una persona la aprobaciéon de los demas. La autoestima, adapta-
cion y éxito son factores que también motivan al estudiante. Sin embargo, provie-
nen de acontecimientos externos al aprendizaje; es decir, que son reguladas por
terceras personas. Incluso, se encuentra la motivacion por la aprobacién delotro.

En este sentido, los tres componentes, el cognoscitivo, el de exaltacion del
yo y el de afiliativo, pueden variar tanto de intensidad como de orientacion. Por
ejemplo, en los nifios el impulso afiliativo es muy fuerte, mientras que en los estu-
diantes mayores la necesidad de atencion el profesor es menos fuerte y en conse-
cuencia tales técnicas son consideradas menos eficaces. Los componentes, antes
mencionados, son importantes, pero pueden variar en intensidad y orientacion de
acuerdo a la etapa de desarrollo de los estudiantes.

Este enunciado es importante porque en el campo pedagdgico la motivacion
sera una de las estrategias que fomentara el interés por aprender, de lo contrario
en diversas experiencias educativas se percibe muchos fracasos para lograr los

aprendizajes. La motivacion es una estrategia significativa en el proceso de ense-
fRanza-aprendizaje, pues asi despertara el interés por aprender. De esta manera,
los estudiantes al estar motivados no necesitan realizar ciertas cosas para agradar
o recibir la aceptacion de sus maestros, ya que por iniciativa propia intentan apren-
der.

Lo dicho anteriormente, es una informacién importante para reflexionar so-
bre la planificacion de las actividades y los materiales que se utiliza en las practicas
educativas. Por eso es necesario que el docente proponga actividades motivadoras

gue resulten novedosas para que los estudiantes activen su curiosidad y creativi-
dad. Todo ello, dependera del tipo de material y cdmo esta organizado, por ejemplo,
el material debe tener una significacion logica para que sea una ayuda y asi los
estudiantes puedan construir significados. A esto se suma, la disposicion, el interés
y la posibilidad que el estudiante tiene para darle sentido a los que aprende. Para
eso, los docentes deben saber organizar sus sesiones de clase, sus materiales y
actividades con la finalidad de activar la curiosidad y creatividad de sus estudiantes.

Por tanto, se debe captar la atencion y disposicion para el aprendizaje para
que el educando construya su propio aprendizaje.
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1.2 Estrategias de ensefianza

Desde un enfoque constructivista la ensefianza es comunicaciéon en la medi-
da en que responde a un proceso estructurado en el que se produce un intercambio
de informacion, es decir, se entiende por ensefianza a las estrategias que adopta la
escuela para cumplir con sus responsabilidades de planificar y organizar las activi-
dades pedagdgicas en funcion del aprendizaje de los estudiantes. En este sentido,
Meza Ay Lazarte C. mencionaran:

“Se refiere a procedimientos y técnicas aplicados por el profesor para faci-
litar la adquisicion de conocimiento, actitudes y destrezas en los estudiantes. Se
diferencia de la estrategia de aprendizaje en que ésta es aplicada por el aprendiz
para facilitar el propio aprendizaje. En realidad ensefar y aprender son caras de la
misma moneda”. (2007: p.18)

Desde el constructivismo, la ensefianza es la estrategia de planificar y orga-
nizar una sesion de clase en funcion del aprendizaje de los estudiantes; asimismo,
es un proceso estructurado en el cual hay un intercambio de informacion. Por otro
lado, se refiere a los procedimientos y técnicas que emplea el docente para facilitar
la adquisicion de conocimiento, actitudes y destrezas en losestudiantes.

Por lo tanto, se afirma que la ensefianza no tiene razon de ser si con ellano
se produce un aprendizaje, por eso bien lo reafirmara Zabala (1999) cuando dice
que “la ensefianza adquiere todo su sentido didactico a partir de su vinculacién al
aprendizaje” (p.89).Por todo lo expuesto vemos que la ensefianza es la didactica
gue aplica el profesor a favor del desarrollo integral del estudiante. Es decir, si falla
la ensefianza no se logra los aprendizajes deseados.

Por ello, el docente para mejorar sus practicas pedagdgicas debe pregun-
tarse sobre, ¢Qué propdsito tengo? ¢Qué estrategias en emplearé? ¢Logré lo
gue me proponia? en este sentido la labor del docente comprende guiar, facilitar y
mediar los aprendizajes significativos en los estudiantes enfatizado el “aprender a
aprender” con el objetivo de aprender en forma auténoma independientemente de
las situaciones de aprendizaje. El docente debe replantear, constantemente, sus
practicas educativas y reflexionar si lo que ha organizado ayudara al desarrollo de
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capacidades y competencias en los estudiantes. Por esa razon, el docente media
los aprendizajes significativos y enfatiza el aprendizaje autbnomo.

El docente debe proponer diversas estrategias, es decir, realizar las acti-
vidades de aprendizaje segun las necesidades e intereses de los estudiantes in-
cluso utilizar instrumentos que le permitan realizar un diagnéstico para identificar
los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Debido a la hete-
rogeneidad del aula el maestro debera idear estrategias que abarquen todas las
necesidades de sus estudiantes, ya que no todos tienen el mismo estilo ni el mismo
ritmo de aprendizaje.

Desde este enfoque, dira Moreneo (1998) actuar estratégicamente. Esto
supone ser capaz de tomar decisiones “consientes” para regular las condiciones
gue delimitan las actividades de aprendizaje. En este sentido, enseiarles a los
estudiantes a implica ensefar al alumno a decidir conscientemente los actos que
realiza y ensefiar les a evaluar conscientemente el proceso de aprendizaje. Actuar
estratégicamente supone que el docente tomara decisiones precisas y conscientes
para regular las condiciones que determinan el aprendizaje. Por ello, ensefarles a
los estudiantes ser conscientes de sus actos y de su proceso de aprendizaje.

Es decir, para hacer mas consciente un proceso de aprendizaje, requiere
también tener presente las estrategias de ensefianza de los docentes. En este sen-
tido, si se llega a una conceptualizacion de la ensefianza, se puede afirmar que la
ensefianza es una ayuda para aprender, es mas todo lo que se haga por ensefiar
sera en funcion del aprendizaje. Por eso, es el docente que a través de una serie
de actividades suscita el interés de los estudiantes; es decir, hace que el estudiante
movilice sus intereses personales para disponerse a aprender. A este punto, Sar-
miento (2007) precisa:

Diversas teorias hablan del comportamiento humano, las teorias sobre el
aprendizaje tratan de explicar los procesos internos cuando aprendemos, por ejem-
plo, la adquisicion de habilidades intelectuales, la adquisicion de informacion o con-
ceptos, las estrategias cognoscitivas, destrezas motoras o actitudes. (p.3)

La ensefianza es una ayuda para aprender y todo lo que se haga por ense-
far estara en funcion del aprendizaje. Por eso, el docente a través de una serie de
estrategias deberd hacer que el estudiante movilice sus intereses personales para
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disponerse a aprender. Por consiguiente, el docente debe saber como funcionan
los procesos internos en la adquisicion de conocimientos, habilidades, destrezas
entre otros. Cuando el estudiante es consciente de su proceso de aprendizaje sera
mas significativo y, a su vez, el docente utilice estrategias de ensefianza que moti-
ven la participacion activa de estudiante.

1. 2.1 Estrategias para activar el interés en el aprendizaje

La motivacion como estrategia para el aprendizaje de un determinado conte

nido se favorecera si se toman en cuenta lo siguiente:

n El aprendizaje a desarrollar debe ser presentado en relacion a una serie
de acontecimientos o actividades novedosas, que presenten unaconflic-
tividad capaz de provocar desequilibrio en el estado actual del estudian-
te. El crear conflicto cognitivo en el estudiante provoca un desequilibrio
gue lo conduce a activar su atencion y de alguna maneralo lleva a solu-
cionar el conflicto que se desperté en élimplicandose mas en su proceso
de aprendizaje.

n El uso de anécdotas y de otros elementos que permitan introducir a as-
pectos personalesyemocionaleselevaelinterésde lamotivacioninicial.
Es decir, la realidad de cada estudiante tiene un valor significativo, ya
gque permite introducirse a aspectos personales y emocionales que ele-
vanelinterés de los estudiantes enunlenguaje cotidiano.

n El estudiante debe tener la oportunidad de aplicar lo que ya conoce, por
ello, el confrontar los conocimientos previos con los nuevos y hacer lo
extrafio familiar despierta curiosidad por querer conocer masy no con-
formase con lo que recibe en la escuela sino, mas bien ir méas all& por
iniciativa propia.

n Facilitar a los estudiantes al inicio de un proceso de generacién de cues-
tiones y de investigacion personal o grupal esto hara que se involucren
en la actividad de aprendizaje. Generar en el estudiante la necesidad
de cuestionarse e investigar de manera personal o grupal hara que se
involucre en el proceso de aprendizaje; ademas, lo estimulaadescubrir
hasta llegar a conclusiones y lecciones aprendidas.
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1. 2.2 Estrategias para lograr la relevancia del aprendizaje

n Para desarrollar una conducta de esfuerzo es necesario ofrecer opor-
tunidades de lograr niveles de excelencia (éxito bajo condiciones de
moderado riesgo) los aprendizajes esperados se convierten en normas
para evaluar (auto-evaluar) lo realizado. Todo esto sera posible si estas
normas por asi decirlo son claros, razonables, asequibles y posibles de
realizar en un tiempo determinado.

n Es necesario establecer un clima de confianza y ofrecer oportunidades
para el no-riesgo y la interaccion cooperativa. Establecer lazos calidos,
deamistadyconfianzaparaofreceroportunidadesquefavorezcalacoo-
peracionyaseapersonalogrupal.

1. 2.3 Estrategias para desarrollar expectativas de aprendizaje

n Para incrementar las expectativas de éxito es necesario que el alumno
tenga continuas experiencias de éxito. Por ello, hay una mayor motiva-
cion personal por el aprendizaje cuando se viven diversas experiencias
de éxitolocualincrementalas expectativas por seguiraprendiendo.

n Eluso de técnicas que permitan al estudiante tener conciencia sobre su
propio proceso y que puedan conectar su éxito con su esfuerzo y habili-
dad personal.

1. 2.4 Estrategias para los usos adecuados de recursos motivadores

n Para mantener la satisfaccion la satisfaccion personal de haber culmi-
nado fruto de la dedicaciéon y constancia que hubo para alcanzar dicha
meta. Es decirquelasrecompensasy elreconocimiento deben provenir
del interior.

n La motivacion intrinseca tiende a desarrollarse mas en la medida en que

se da un clima positivo, en un clima positivo sin situaciones de riesgo es
posible desarrollar la motivaciénintrinseca.
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Por lo tanto, este compendio de estrategias resultaran utiles para favorecer
la practica pedagdgica del docente y estos de alguna manera facilitaran el desarro-
llo de la autonomia en el proceso de aprender. Estas estrategias resultaran utiles
para las practicas educativas y para el desarrollo de la autonomia.

La capacidad de “aprender a aprender”’ es de suma importancia para los es-
tudiantes, ya que lo lleva a una autonomia en su aprendizaje. Esto quiere decir que
no solo se entiza lo que se aprende sino; también, cdmo se aprende.

La disposicion de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y seguir apren-
diendo cada vez mas de manera autbnoma exige tomar conciencia de las capaci-
dades que se poseen, el proceso y las estrategias para desarrollarlas. Con lo que
se tiene que mantener la motivacion, confianza y el gusto de aprender para poder
desafiarse y estar en una competencia personal para mejorar cada dia.

Tener conciencia de lo que se sabe, lo que se aprende, como se aprende,
y cdmo se gestiona y controla el proceso de aprendizaje para satisfacer las metas
personales. Para ello, se necesita un docente que organice su practica de ense-
fAanza-aprendizaje que impactara en el desarrollo de la autonomia del estudiante.

Por eso, para el proceso de aprendizaje se necesita tener en cuenta todas
las capacidades que influyen en ese proceso como la atencion, la memoria, la
concentracion entre otras, puesto que si se adecuan las estrategias necesarias se
podra obtener un mayor rendimiento de ellas.

En el proceso de ganar autonomia se generan preguntas, surge la curiosi-
dad, el resolver problemas dandole distintas alternativas y direcciones. Para ello el
docente debe acompainiar el proceso del estudiante para que éste tome conciencia
de qué procesos hace para aprender y esto conlleva a que se de cuenta de sus
capacidades y talentos que posee para realizar ciertas actividades. Es decir, un
estudiante estratégico, reflexivo y critico capaz de adaptarse en la sociedad.

El aprender a aprender implica ser estratégico, tener capacidades de coo-
peracién, autoevaluacion, gestion y control de sus propias capacidades y conoci-
mientos. Para ello es necesario emplear, eficientemente, los recursos y técnicas de
trabajo intelectual que se desarrollaran a través de experiencias significativas de
aprendizaje.
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1.3 Comprension lectora

Para comprender el tema que se aborda, es necesario conocer la evoluciéon
que ha sufrido la lectura en relacion con la comprension lectora a lo largo de su
historia “La capacidad del ser humano por la codificacion de significados (escritu-
ra) y la capacidad de descodificar ese codigo (lectura) se remonta a los sumerios
unos 5000 afios atras, ya que fueron los primeros en crear un sistema de escritura
de caracter generalizado.” Ofiote Emilio (2010, p.9).

Siguiendo a Gonzalez Trujillo (2005) comprenderemos el recorrido histérico
mas cercano que ha sufrido la sociedad occidental con respecto a la lectura y su
comprension. En los siglos XVIy XVII el pueblo en general entendia la lectura des-
de un punto de vista religioso. La practica de la lectura se trataba de una experien-
cia oral realizada en publico que situaba al hombre ante la palabra de Dios. Incluso
mucho de los nifios abandonaban la escuela cuando aprendian a leer y podian
participar en laliturgia.

El método de ensefianza utilizado en estos siglos de la lectura y la escritura
se realizaba de forma independiente y sin ningun tipo de relacion. A mediados del
siglo XVIII se produce una ruptura con esta forma de entender la lectura. Los textos
pasan de ser Uunicamente de tematica religiosa a poseer una gran variedad de con-
tenidos. Los nuevos textos comienzan a adquirir como caracteristicas el silencio y
la lectura de forma individual. Esta nueva forma de entender la lectura inici6 la apa-
ricion de nuevas tipologias textuales dando oportunidad a la transmision de otros
contenidos que no fueran unicamente de caracter religioso. El método de ensefian-
za en este siglo también sufrié una gran evolucion con respecto a los S. XVIy XVII.

Se comprendio la relacion existente entre la lectura y la escritura decidien-
do que éstas debian de ensefiarse juntas y de una Unica forma, ya que la lectura
ayudaba a la escritura y viceversa. A pesar de este gran avance y amplitud de hori-
zontes, la lectura tenia Unicamente la intencién de almacenar e interpretar distintas
informaciones. Actualmente, hemos dado un gran salto en la forma de entender la
lectura con respecto a los siglos anteriores. En la actualidad, podemos entender
la lectura tanto como medio de comunicacién o transmisién de informacion, como
una forma de entrada y ampliacion hacia nuevos conocimientos. En primer lugar,
leer consiste en descifrar el codigo de la letra impresa para que ésta tenga signifi-
cado y, como consecuencia, se produzca una comprension del texto. Dicho de otro
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modo, leer es un esfuerzo en busca de significado; es una construccién activa del
sujeto mediante el uso de todo tipo de claves y estrategias (Defior, 1996). Cuando
se lee un texto se construye una representacion de su significado guiado por las
caracteristicas del mismo -letras y palabras- (Alonso Tapia, 1999) y ello conduce a
la comprension.

1.3.1 Procesos en la Comprension Lectora

Para comprender textos escritos se ponen en funcionamiento una serie de
procesos de indole perceptiva (input informativo de acceso a la lectura) a través
del sentido de la vista generalmente o a través del sentido del tacto cuando se em-
plea el codigo Braille, en el caso de las personas ciegas. Intervienen también los
procesos psicoldgicos basicos como los diferentes tipos de atencién y la memoria
fundamentalmente.

1.3.1.2 procesos cognitivo-linglisticos

Los procesos cognitivo-lingliisticos tienen un papel determinante en la com-
prension lectora. El acceso al léxico le permite al lector recobrar la informacion
semantica y sintactica disponible en la memoria a largo plazo, y a través del acceso
sintactico se accede a las relaciones estructurales entre las palabras que consti-
tuyen las frases, para obtener la informacion contenida en el mensaje escrito. A
través de la interpretacién semantica se accede a la comprensioén, la cual se consi-
gue mediante representaciones abstractas formadas por unidades proposicionales,
siendo especialmente relevantes las inferencias que debe realizar el lector para
comprender, relacionando elementos del texto, tales como proposiciones o frases,
y se realizan para atribuir significados cuando no existe evidencia explicita de los
mismos o se producen dudas.

1.3.1.3 Percepcion

En la lectura y su comprensién intervienen procesos perceptivos que son los
encargados de recabar la informacion textual para transmitirlos a las estructuras
corticales del cerebro que seran las encargadas de su posterior procesamiento. La
recogida de informacién se realiza mediante los sentidos de la vista 0 mediante el
sentido del tacto cuando el lector carece de vision y ha de emplear el codigo Braille
(sistema puntiforme).
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En el proceso lector se produce una discriminacion perceptiva de tipo visual
o tactil (en el caso de los lectores ciegos) y de caracter auditivo-fonético. La con-
ducta de discriminacion consiste en seleccionar arbitrariamente grafias/fonemas de
entre un repertorio existente (abecedario) con el objeto de identificar y decodificar
correctamente los grafemas/fonemas que se escriben/leen y evitar asi los errores
de exactitud. Una correcta discriminacion visual, tactil y auditivo-fonética contribuira
a lograr una buena comprension lectora.

1.3.14 La lectura como proceso interactivo

A finales de la década del sesenta, el modelo conductista comienza a ser
cuestionado; autores como Kenneth Goodman (1982), Smith, o Spiro (citados por
Dubois, 1995), el modelo conductista empieza a cuestionarse con los avances que
surgen en la psicolinglistica y la psicologia cognitivista. Pues para esta teoria es
erroneo considerar la lectura como un descifrar y descubrir el significado implicito
del texto. Puesto que, este modelo concibe que leer es obtener el sentido a partir
de un texto escrito para ello el lector debe ser un agente activo que sea capaz de
procesar la informacién visual que le brinda el texto. En este proceso participan
ciertos factores que facilitan el intercambio de la informacion entre el lector y el es-
critor como la competencia linguistica, la capacidad cognitiva y el uso eficiente de
estrategias de lectura.

Las reflexiones y discusiones de los creadores de este modelo plantean la
lectura como proceso de dar sentido. Hay que comprender la lectura como una
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto yel
lector. El significado no esta en ninguno de estos elementos aislado sino en la in-
teraccion de los tres que determinarian la comprension. La comprension a decir de
Lerner (1985) es “un proceso interactivo en el cual el lector debe construir una re-
presentacion organizada y coherente del contenido del texto relacionando la infor-
macion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo”. La compren-
sion al ser un proceso interactivo exige que el lector sea un participe permanente
en diferentes niveles y procesos sin los cuales no es posible que se dé la compren-
sion. Esta concepcion es diferente a la planteada por el modelo de destrezas en
el cual se considera que la lectura “es una destreza unitaria compleja, ensefiada y
aprendida por medio de la instruccion directa a través de un método, como el tnico
medio para la adquisicion del lenguaje escrito”. Dubois resume los aspectos mas
importantes de esta concepcion de la lectura en los siguientes puntos:
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n Lalecturaesunprocesoglobaleindivisible.

n El sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino en la mente del
autor.

n Elautor construye el sentido através de lainteraccion con el texto.

n Laexperienciapreviadellectorjuegaun papel fundamental enla cons-
trucciondel sentido deltexto.

La lectura como proceso de dar sentido, es decir que en la interacciéon entre
el texto, el contexto y el lector se puede construir significados. Asimismo, compren-
der es la representacion organizada y coherente del contenido del texto confron-
tandolo con los conocimientos previos. Igualmente, al ser un proceso interactivo
exige la constante participacion del lector en los diferentes niveles en que se da la
comprension.

1.3.15 La lectura como proceso transaccional

Esta teoria proviene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise
Rosenblat, en 1977. Para Rosenblat la lectura significa una transaccion entre el lec-
tor y el texto que se lee. Cada uno de ellos (lector y texto) aporta lo suyo, pero el sig-
nificado que se crea, producto de esta transaccion, es superior a lo que aportaron
por separado texto y lector. Alli radica la diferencia entre la teoria transaccional y la
interactiva: (Cfr. Quintana, Hilda E.: La ensefianza de la comprension lectora). La
lectura implica una transaccion entre el lector y el texto que lee, ya que mutuamente
aportan lo suyo. Sin embargo, lo fundamental en este proceso de intercambio es el
producto al que se llega: el significado que se crea.

Rosenblat (1982) dice que “el proceso de la lectura que se asume como tran-
saccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el textoy
el lector”. Llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito dindmi-
co fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la interrelacién del lector y texto en una
sintesis Unica que constituye el “significado”, ya se trate de un informe cientifico o
de una obra literaria. Estos principios no entra en contradiccion con el enfoque inte-
ractivo hasta el punto que Goodman (1990) adopt6 la denominacion de transaccion
para referirse a la lectura:
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En el proceso de lectura hay una relacion reciproca entre el texto y el lector,
vale decir que existe un dinamismo que fluye en esa interrelacion que al final se
sintetiza en la construccion de significados.

“Desde un punto de vista transaccional el lector selecciona la informacion
que existe en el texto, la relevante, de acuerdo con los intereses, propositos, expe-
riencias y conocimientos previos, en este sentido se dice que el lector construye su
propio texto, que es distinto al del autor puesto que involucra experiencias, signifi-
cados y conocimientos previos. Asi pues la lectura es un proceso complejo que no
puede ser reducido al simple reconocimiento y pronunciacion de las grafias”.

El lector selecciona de un texto la informacion relevante de acuerdo a sus in-
tereses, propositos, experiencias y conocimientos previos. En tal sentido, se puede
decir que el lector arma su propio texto donde involucra sus experiencias y saberes
previos.

“Entre el lector y el texto se da un proceso de transaccion a traves del cual
ambos se transforman.|...] el escritor construye un texto a través de transacciones
con el mismo a medida que se desarrolla y a medida que se expresa su significado.
El texto es transformado en el proceso y también lo son los esquemas delautor. El
lector también construye un texto durante la lectura a través de transacciones con
el texto publicado y los esquemas del lector también son transformados en el pro-
ceso a traves de la asimilacion y acomodacion que ha descrito Piaget.”

A través de la asimilacion y acomodacion el lector transforma el
texto dando paso a uno nuevo en base a sus necesidades y propositos
ajustandolo a sus conocimientos previos. En este sentido las carac-
teristicas sobresalientes de esta conceptualizacion sobre la lectura se
pueden sintetizar de la siguiente manera:

n Eltextoesunpotencial que es actualizado durante el acto de lectura.

n Lacomprension surge de la compenetracion de lector y texto y es asi
algounicoeneste evento.
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n Eltexto esun sistema abiertoy por lo tanto la variacion en lainterpreta-
cioneslarespuestaesperada.

1.4 Niveles de lectura

La lectura es un proceso de constante interaccion entre el lector y el texto,
es decir a través de una reciprocidad el lector es una agente activo que mediante el
aporte del texto busca construir sentidos. Por ello, es importante es dinamismo que
se genera entre el texto y el lector, porque se puede confrontar la nueva informacion
con los conocimientos previos.

Para garantizar la comprension de un texto es necesario el uso de estrate-
gias antes durante y después de la lectura, pero también es preciso desarrollar los
niveles de lectura que se evidenciaran a través del tipo de pregunta que se plan-
teen. Con el uso de estrategias antes y durante de la lectura se busca garantizar la
comprension de un texto.

14.1 El nivel literal

Se refiere a la identificacion de informacion que esta explicita en el texto,
ubicacion de datos especificos o al establecimiento de relaciones simples entre
las distintas partes del texto. La comprension literal no requiere mucho esfuerzo,
pues la informacion se encuentra a nuestra disposicion y solo se necesita cotejar la
pregunta con el texto para encontrar las respuestas. En la comprension literal inter-
vienen procesos cognitivos elementales como la identificacion, el reconocimiento,
el sefialamiento, o los niveles basicos de discriminacion.

Este nivel es el mas basico, ya que no necesita mayor esfuerzo por elaborar
respuestas complejas. Puesto que, solo se necesita verificar la informacién que se
encuentra explicitamente en el texto, pues no se requiere realizarinferencias.

Este nivel incluye las siguientes operaciones:

n ldentificarlos personajes, tiempoylugar(es) deunrelato.

n Reconocer las ideas principales en cada parrafo.
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n ldentificar secuencias, es decir, elordende lasacciones.
n ldentificar ejemplos.

n Discriminar las causas explicitas de unfenémeno

n Relacionareltodoconsus partes.

n ldentificar razones explicitas de ciertos sucesos o acciones (causa-efec-
to).

Aungue parezca facil responder las preguntas que se encontraran en el tex-
to es necesario trabajarlas para llegar al segundo nivel de comprension.

1.4.1.2 Nivel inferencial

Se refiere a la capacidad de obtener informacién nueva a partir de los da-
tos explicitos del texto, cuando se busca relaciones que van mas alla de lo leido,
cuando explica el texto mas ampliamente, relacionandolo con sus saberes previos,
formulando hipoétesis y generando nuevas ideas. El objetivo del nivel inferencial es
elaborar conclusiones. En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de
mayor complejidad que los que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo, se acti-
van procesos como la organizacion, la discriminacion, la interpretacion, la sintesis,
la abstraccion, entre otros.

En este nivel intervienen procesos cognitivos mas complejos que implican
buscar relaciones que van mas alla de lo explicito en el texto; asimismo, relaciona
los saberes previos y elabora conclusiones. Por ello, se necesita un nivel mayor de
organizacion, discriminacion, abstraccion y sintesis.

Este nivel incluye las siguientes operaciones:
n Inferir detalles adicionales
n Discriminar la informacién relevante de la complementaria.

n Organizar la informacion en mapas conceptuales
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n Inferirelpropositocomunicativodelautor

n Interpretar el doble sentido.

n Formular conclusiones

n Infiere causasoconsecuencias que noestanexplicitas

n Predicelosfinalesdelasnarraciones

n Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera.

n Inferirrelaciones de causay efecto, realizando hipétesis sobre las moti-
vaciones o caracteres y susrelaciones en eltiempoy el lugar.

n Predeciracontecimientos sobrelabase de unalecturainconclusa, deli-
beradamente o no.

n Interpretarunlenguajefigurativo, parainferir la significacion literalde un
texto.

Las respuestas para este nivel no se encontraran de manera explicita, por-
gue requiere que el lector haga inferencias para hallarlas.

141.3 Nivel critico o reflexivo

Se refiere a la capacidad de enjuiciar y valorar el texto que se lee. Se emite
juicios sobre el contenido o la estructura del texto, se acepta o rechaza, pero con
fundamentos. Se comprende criticamente el texto cuando se cuestiona las ideas
presentadas o los argumentos que sustentan las ideas del autor; cuando se opina
sobre el comportamiento de los personajes o sobre la presentacion del texto. La
lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector,
su criterio y conocimientos de lo leido. Los procesos cognitivos que intervienen en
la comprension critica son de mayor complejidad que los que se dan en los nive-
les anteriores. Estan presentes las capacidades de analisis, sintesis, juicio critico
y valoracion. Es en este nivel en el que se desarrolla la creatividad, asi como la
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capacidad para aprender de manera autbnoma, aplicando estrategias cognitivas y
metacognitivas.

Este nivel es mas complejo que los anteriores, pues requiere de la capacidad
para emitir juicios sobre el contenido o estructura del texto en base a fundamentos.
Por consiguiente, el lector debe tener un amplio conocimiento para poder formular
un juicio critico en relacioén a lo que se propone en el texto. Asimismo, este nivel
desarrolla la creatividad y la capacidad de aprender de manera autbnoma.

Este nivel incluye las siguientes operaciones:

n Argumentar sus puntos de vista sobre lasideas del autor

n Hacer valoraciones sobre el lenguaje empleado

n Juzgar el comportamiento de los personajes

n Expresaracuerdoodesacuerdoantelaspropuestasdelautor

En este nivel también se evidencia la creatividad del lector, lograda a partir
del encuentro con el texto. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con el
texto como:

n Transformar un texto draméatico en humoristico

n Cambiar elfinal al texto.

>

Reproducir el didlogo de los personajesy, dramatizando, hacerlos hablar
con otro personaje inventado, con personajes de otros cuentos conoci-
dos.

n Imaginar un encuentro con el autor del relato, realizar una entrevista y
debatirconél.

n Introducirun conflicto que cambie abruptamente elfinal de la historia.

n Realizar un dibujo.
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n Buscartemasmusicalesque serelacionenconelrelato.

n Transformareltextoenunahistorieta, etc.

1.5 LaEducacion Basica Regular en el Peru

En el Perd, la educacion basica regular, sigue los lineamientos planteados en
la Ley general de la educacion en el articulo numero 9, promulgada el 13 de julio de
1993, documento en el cual se sefiala como fines de la educacion peruana:

Formar personas capaces de lograr su realizacion ética, intelectual, artistica,
cultural, afectiva, fisica, espiritual y religiosa, promoviendo la formacién y consolida-
cion de su identidad y autoestima y su integracion adecuada y critica a la sociedad
para el ejercicio de su ciudadania en armonia con su entorno, asi como el desarrollo
de sus capacidades y habilidades para vincular su vida con el mundo del trabajo y
para afrontar los incesantes cambios en la sociedad y el conocimiento. b) Contribuir
a formar una sociedad democrética, solidaria, justa, inclusiva, préspera, tolerante
y forjadora de una cultura de paz que afirme la identidad nacional sustentada en la
diversidad cultural, étnica y linguistica, supere la pobreza e impulse el desarrollo
sostenible del pais y fomente la integracion latinoamericana teniendo en cuenta los
retos de un mundo globalizado.

El Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular (2015), estable-
ce tres niveles Inicial, Primaria y Secundaria. Cada uno de los nivelescorresponde
a determinados ciclos. El primer grado de secundaria se ubica en el VI ciclo. Cabe
resaltar que a la fecha tenemos vigentes los Mapas del progreso y las Rutas de
Aprendizaje.

Niveles | Inicial Primaria Secundaria

Ciclos I I 1| \Y} \/ VI VIl

Grados 0-2 3-5 10,20 | 3°,4° | 5°, 6° 10, 20 30, 4°
afos afos , 5°

Al pasar a la Secundaria, los estudiantes deben aprender a lidiar con las
nuevas situaciones que se le presentaran como la de su desarrollo evolutivo, los
cambios corporales internos y externos propios de su etapa, y el encontrarse con
un nuevo entorno educativo en donde los procesos de aprendizajes seran diferen-
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tes desde las metodologias, las nhormas académicas y, sobre todo, la novedad de
tener diferentes profesores para cada curso (polidocencia). Por ello, el docente
debe ser consciente de las nuevas transformaciones que pasara el adolescente,
ya que esta dejando su etapa de nifio y necesitara de un acompafiamiento que le
brinde la seguridad para superar y adaptarse a los cambios.

En esta etapa el adolescente es capaz de formular pensamientos abstractos;
es decir, hacer intuiciones, adivinanzas o deducir situaciones. Puesto que, su pen-
samiento es mas complejo y busca dar respuestas a sus interrogantes a traves de
contestaciones racionales de la realidad.

Desde el punto de vista socio emocional hay una necesidad por reconocer
a si mismo como persona, establecer relaciones con otros, definir su identidad e
imagen corporal y; ademas, empieza la atraccién por el sexo opuesto. Por consi-
guiente, buscara la manera de expresar sus emociones a través de del arte y los
deportes.

Asi mismo, en el area de Comunicacion el sustento de la propuesta del com-
ponente Comunicacion es el enfoque comunicativo, funcional, pragmatico y proce-
sual. Parte del reconocimiento y valoracion del uso del lenguaje verbal y no verbal
para trasmitir ideas, sentimientos, emociones, en un contexto o entorno determina-
do; con el fin de establecer relaciones con los demas. El objetivo fundamental de
este enfoque es favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa, entendida
como:

Competencia linglistica, que se evidencia en la habilidad para usar la lengua
generando expresiones gramaticalmente correctas y en la capacidad de adecuar
la produccion e interpretacion de los enunciados a la situacion de enunciacion. Es
necesario considerar que todo hablante, de manera natural, pone de manifiesto su
capacidad de organizacion morfosintactica, pero esta puede perfeccionarse con el
conocimiento declarativo de las reglas de organizaciongramatical.

15.1. Evaluaciones sobre comprension lectora en el Perl

En el Peru las distintas evaluaciones nos han mostrado escenarios nada
favorables. En el afio 2004, la UMC (Unidad de Medicion de la Calidad Educativa)
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evalu6 a estudiantes del 3ro y 5to afio de secundaria en Comprension de textos,
Produccion de textos, Matematicas y Formacion ciudadana. En lo que corresponde
a la Comprension de Textos solo el 15,1y 9,8 por ciento de alumnos del 3er y 5to
afo, respectivamente, alcanzaron el nivel en el que demuestran dominio suficiente
y necesario para los afios evaluados.

Las distintas evaluaciones para evaluar la comprension de textos, produc-
cion de textos, matematicas y formacion ciudadana por la UMC han mostrado re-
sultados poco favorables en la educacion peruana.

LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Edu-
cacion) realiza entre los afios 2002 y 2008 el Segundo Estudio Regional Compara-
tivo y Evaluativo (SERCE) en el que evalla a estudiantes de 3er y 6to grado de pri-
maria. Los resultados en esta evaluacion sefialan que en el Peru el 67.97 por ciento
de los estudiantes alcanzan un nivel que no es el esperado para el afio de estudios:
es inferior. Como Cueto sefala: “el Peru tiene un bajo rendimiento que se explica
tanto por la concentracion de estudiantes peruanos en la categoria de rendimiento
ma&s baja como por la casi total ausencia de estudiantes en la categoria mas alta”
(2007; p422). Los resultados de la evaluacion arrojan que el 67.97 por ciento de los
estudiantes alcanzan un nivel educativo inferior en el Peru.

Peru participo en las pruebas PISA (Programa Internacional para la Evalua-
cion de estudiantes, por sus siglas en inglés) en el ciclo del 2001 y en el ciclo 2009.
En ambos casos el énfasis fue en la lectura. PISA evalla a un grupo de estudiantes
de los cinco afos de la educacion secundaria. Los resultados obtenidos sefialan
que el mayor porcentaje de estudiantes se concentra por debajo del nivel Il, que
recoge los pardmetros del nivel literal, es decir, no lo esperado para su afio de
estudios. En la prueba PISA, que enfatizé la comprension lectora, sefiala que los
estudiantes se encuentran por debajo del nivel Il, nivel literal, es decir no es lo que
se espera para su afo de estudio.

Si bien se mostro una ligera mejora en comparacion con la evaluacion del
2001, en el afio 2009 los resultados demuestran que el Peru tiene un puntaje pro-
medio de 370 (708 a mas es el superior) y se ubica en el puesto 64 de 65 paises
participantes. Los resultados son alarmantes. Cabe resaltar que en el Perd no se
han llevado a cabo evaluaciones que permitan diagnosticar el nivel de comprension
lectora en el segundo grado de educacion secundaria. Con ello, demostramos que
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es necesario aplicar una prueba como la C- LEC en el contexto peruano en este
grado de estudios. El cual debe llevarse a cabo una vez al afio de forma tal que
podamos comparar resultados de un afio al otro y de esta forma crear mecanismos
gue nos ayuden a mejorar el nivel de comprension lectora al fin del quinto ciclo de
educacion basicaregular.

Aunque se mostré una ligera mejoria en la prueba del 2009, los resultados
indican que Peru se encuentra por debajo del nivel deseado. Ademas, falta diag-
nosticar el nivel de comprension lectora en el segundo grado de secundaria. Por
ello, es necesario aplicar una prueba como la C-LEC para saber qué mecanismos
emplear para mejorar el nivel de comprension.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1 Descripcion de la problematica

En esta tesis se trabaja con la muestra seleccionada del grupo de nifias de
primero de secundaria ya que se plantea la hipétesis que en este grado existen
bajos niveles de comprension lectora debido que al pasar del nivel primario al nivel
secundario encontramos problemas a nivel de la comprension lectora lo cual hace
gue no desarrollen sus competencias comunicativas como es debido.

Todo esto hace pensar e interrogarse de qué manera los niveles alcanzados
en comprension lectora son los necesarios para afrontar su educacion secundaria.

Como ya se describe en el capitulo primero, el Pera obtiene bajos niveles de
comprension lectora en las evaluaciones internacionales aplicadas a la educacion
secundaria y las estudiantes de nuestro centro educativo no son laexcepcion.

Poblacién y Muestra

Poblacion

La poblacion de esta tesis esta conformada por las estudiantes del colegio
Maria Auxiliadora del cercado de Lima y se distribuye de la siguiente manera:

Primaria 300
Secundaria 299
Total 599
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Vision y Misién

VISION

En el afio 2017, la Comunidad Educativa de las Hijas de Maria Auxiliadora en el
Perq, viviendo la Espiritualidad Salesiana, sera una Comunidad evangelizada que
educay se educa en el ejercicio de una ciudadania activa, critica y comprometida
gue integre fe, cultura y vida.

MISION

La Comunidad Educativa de las Hijas de Maria Auxiliadora, con el aporte original
del Sistema Preventivo, educa evangelizando y evangeliza educando a las niflas y
jovenes para que ejerzan su ciudadania con ética y coherencia en la construccion
de una sociedad digna y fraterna segun los principios del Evangelio.

En torno alainstituciéon

El colegio Maria Auxiliadora pertenece a la Congregacion de las Hijas de
Maria Auxiliadora, la cual se funda en ltalia en el aflo 1872, siendo sus fundadores
la Santa Maria Dominga Mazzarello y San Juan Bosco. La identidad de las HIJAS
DE MARIA AUXILIADORA, de donde deriva un peculiar estilo de relaciones tipico
del “sistema preventivo”, encuentra sus raices en las opciones que preceden a la
fundacion del instituto.

“Tu conoces el espiritu de nuestro oratorio, nuestro sistema preventivo y el
secreto de hacerte querer, a escuchar y obedecer de los jovenes, amandolos y no
mortificando a ninguno, asistiéndolos dia y noche con paterna vigilancia, paciente
amor y bondad constante. Teniendo estos requisitos la buena Madre Mazzarello
podemos confiar en el gobierno del instituto y en el gobierno de las hermanas. No
hace otra cosa que procurar asemejarse al espiritu, al sistema y al caracter propio
de nuestro oratorio, de las constituciones y deliberaciones salesianas; su congre-
gacion va a la par de la nuestra, tiene el mismo fin y los mismos medios, que ella
inculca con el ejemplo, y con la palabra de las hermanas, las cuales a ejemplo de la
Madre, mas que superiora, directora y maestra, son verdaderas madres a favor de
las jovenes educandas.”
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Efectivamente la sintonia con Don Bosco, y su estilo educativo, Maria Maz-
zarello lo habia percibido desde el dia en el cual, el 7 de octubre de 1862, lo habia
encontrado por vez primera en Mornese. Desde ahora Maria Mazzarello continua
con mayor entusiasmo su labor educativa entre las jévenes del taller abierto por
ella y dirigido junto a su amiga Petronilla Mazzarello, en el oratorio festivo y en las
diversas actividades ideadas para favorecer el crecimiento humano y cristiano de
las jévenes de Mornese. La inspiracion que desde el principio ha guiado y anima
su mision viene concretada por la misma Maria Domenica en un encuentro con
la amiga, proponiéndole de iniciar un taller de costura:” Aceptaremos cualquiera
de las jévenes que quiera aprender a cocer y le ensefiaremos como prioridad, re-
cordémoslo bien, de alejarla del pecado, de hacerla buena y especialmente de
ensefarle a conocer y amar al Sefior.” Con la dulzura, la amabilidad el respeto por
la joven por una parte y la firmeza, la autoridad y la exigencia de la obediencia por
otra, Maria aplica un método en perfecta sintonia con el “Sistema Preventivo” de D.
Bosco. Método que para la adquisicion de la finalidad que se propone, postula la
creacion de relaciones positivas, ricas de humanidad, respetuosa con la persona
de las educandas, capacidad de convertirlo en taller de maduracién humana cris-
tiana. De esta manera nacié para el mundo un camino de educacion en busca de
la nifiez y juventud.

Muestra

La muestra para esta tesis esta conformada por 66 niflas que pertenecen
al primer grado de educacion secundaria basica regular; la seccion A tiene 33 es-
tudiantes y la seccién B esta integrada por 33 estudiantes. Se ha elegido a este
grupo humano porque creemos que este primer grado de la educacion secundaria
requiere especial atencién ya que es el transito entre la educacion primaria y la
educaciéon secundaria.
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2.2 Problema de investigacion

¢ En qué medida existe una relacion entre la percepcion que tienen las estu-
diantes del curso de Comunicaciéon del primer grado de Educacién Secundaria de
la I. E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima con estrategias metodolégicas que
aplica el docente en aula durante el 20157

¢En qué medida los niveles de comprension lectora que presentan las estu-
diantes del curso de Comunicacion del primer grado de Educacion Secundaria de la
I. E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima se ven afectados por diversos factores
intervinientes?

2.3 Justificacion e importancia de la investigacion

El elevado numero de alumnos que desaprueban examenes por falta de un
adecuado nivel de comprension del texto que leen, que es una de las causas de la
presente investigacion. Esta investigacion nos permite conocer la influencia que
tiene la metodologia y las estrategias en el logro de mejorar la comprension lecto-
ra de las alumnos del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del Cercado
de Lima. Se observa que en esta Institucion existe aun la corriente de ensefianza
tradicional donde muchos docentes no aplican estrategias de ensefianza activa, lo
gue implica que no hay aprendizajes significativos, ni se favorece la comprensiéon
lectora. Por ello, el desarrollo de esta investigacion se orienta a establecer de qué
manera la ausencia o presencia de estrategias metodoldgicas activas o no, permi-
ten que los alumnos al usar textos diversos en clase logren asimilar y comprender
los contenidos y con ello favorezcan sus aprendizajes significativos. La aplicacion
de adecuadas estrategias metodologicas permitira a los docentes de la Institucion,
promover que los alumnos lean y comprendan los textos y con ello se generard un
mejor rendimiento académico en las diversas areas curriculares. Esta investigacion
es importante porque pretende conocer la realidad del uso de estrategias metodolo-
gicas en el nivel primario, especialmente en el V ciclo y como esta metodologia da
resultados a los aprendizajes significativos y la comprension lectora del alumnado.
A través de la descripcion y analisis del problema se buscara alternativas de solu-
cion que permitan viabilizar el proceso de ensefianza aprendizaje a los alumnos de
la I.LE. Maria Auxiliadora del Cercado deLima.
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2.4  Objetivos

24.1 Objetivo general

Determinar si existe una relacién entre la percepcion que tienen las estudian-
tes de las estrategias metodoldgicas que aplica su docente del curso de Comuni-
cacion y los niveles de comprension lectora que alcanzan las alumnas del 1° de
secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima.

24.2 Objetivos especificos

1. Identificar la percepcion que tienen las estudiantes del 1° de secundaria de la
I.E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima sobre las estrategias metodoldgicas
gue emplea el docente del curso de comunicacion.

2. Determinar los niveles de compresion lectora que presentan las alumnas del 1°
de secundaria de la |.E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima.

3. Determinar los factores que influyen en los niveles de comprension lectora que
poseen los alumnas del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del Cerca-
do de Lima.

2.5 Hipotesis yvariables

251 Hipotesis:

1. Las estudiantes del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del Cercado
de Lima tienen una baja percepcion sobre las estrategias metodoldgicas que
emplea el docente del curso de comunicacion.

2. Las estudiantes del 1° de secundaria de la |.E. Maria Auxiliadora del Cercado de
Lima presentan un buen nivel de comprensién lectora.

3. Las estudiantes del 1° de secundaria de la |I.E. Maria Auxiliadora del Cercado de
Lima presentan diversos factores como falta de bibliotecas personales, contexto
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social en el que viven, acceso a informacion de internet, entre otros que influyen
en el nivel de comprension lectora.

25.2 Variables

1 Percepcién que tienen las estudiantes de las estrategias metodoldgicas que
tiene su docente.

2 Nivel de comprension lectora de cada estudiante y los factores queintervienen

2.6 Opciones metodoldgicas:

26.1 Tipo y nivel de investigacion

Dado el nivel de profundidad de la presente tesis la identificamos como ex-
ploratoria pues se exploran o examinan aspectos poco estudiados sobre el tema
de la comprension lectora en el nivel de primer grado de secundaria de educacién
basica regular. Asi mismo, esta investigacion abre campo para nuevas propues-
tas, pues este tema permite indagar sobre muchos aspectos que pueden enrique-
cer esta linea de investigacion. Nuestra investigacion es descriptiva y explicativa,
pues se describen los niveles de comprension lectora que alcanzan las estudian-
tes del primer grado de secundaria asi como los factores que intervienen como
parte del contexto social que las rodea.

26.2 Metodologia

En esta tesis se ha empleado instrumentos cuantitativos que permiten medir
el nivel de comprension lectora y los factores que intervienen en los proceso de la
comprension lectora. Pues la metodologia cuantitativa se centra en aspectos obser-
vables y susceptibles de cuantificacion de los fendmenos educativos. Asi mismo, se
sirve de pruebas estadisticas para el analisis de datos. Por otro lado, esta investi-
gacion busca responder a los resultados obtenidos a través de la interpretacion de
los datos obtenidos a partir del marco tedrico establecido, ya que la metodologia
cualitativa se orienta al estudio de los significados de las acciones humanas y de la
vida social a través de la interpretacion y el descubrimiento de conocimientos.
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Por lo expuesto vemos que la presente tesis es una investigacion CUANTI-
TATIVA, CORRELACIONAL — DESCRIPTIVA.

Para Herndndez Sampieri (2006, pag. 5) la investigacion cuantitativa esta
enfocada a la recoleccidon de datos, fundamentada en la medicion a través de ins-
trumentos estandarizados. Para esta investigacion se ha utilizado cuatro instru-
mentos validados; los resultados han sido procesados a través de la estadistica.

Hernandez Sampieri (2006) explica que la investigacion CORRELACIONAL
es un tipo de estudio que tiene como propdsito evaluar la relacion que existe entre
dos o mas conceptos, categorias o variables (en un contexto en particular). Los
estudios cuantitativos correlacionales miden el grado de relacion entre esas dos o
mas variables (cuantifican relaciones). Es decir, miden cada variable presuntamen-
te relacionada y después también miden y analizan la correlacion. Tales correlacio-
nes se expresan en hipétesis sometidas a prueba.

Danhke (1989, citado por Hernandez, 2006) explica que la investigacion
DESCRIPTIVA busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles
de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno
gue se someta a un analisis. Es decir, miden, evaltan o recolectan datos sobre di-
versos conceptos (variables), aspectos, dimensiones o componentes del fenbmeno
a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se
mide o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi describir lo que se
investiga, lo que permite mostrar con precision las dimensiones de un fenébmeno,
suceso, comunidad, contexto o situacion.

Siguiendo la linea de Hernandez Sampieri esta investigacién pretende mos-
trar la relacidon entre las variables: percepcion de las estrategias metodolégicas em-
pleadas por docentes del curso de comunicacion, niveles de comprension lectora y
su correlacion con los factores que intervienen; partiendo de mi propia experiencia
como docente que me ha permitido apreciar la realidad presente: que las nifias y
los nifios que ingresan al primer grado de la educacion secundaria tienen bajos
niveles de comprension lectora y que esto se debe a muchos factores que influyen
en su desarrollo de capacidades comunicativas. Esta investigacion se ubica en el
campo pedagdgico y la linea de investigacion son los sujetos educativos, especifi-
camente las estudiante de primer grado de educacion secundaria.
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A través de esta investigacion se pretende conocer y describir la relacion
entre la percepcion que tienen las estudiantes de las estrategias metodoldgicas que
aplica su docentes, la percepcion que tiene el docente de las estrategias que aplica,
los niveles de comprension lectora que alcanzan las estudiantes y los factores que
intervienen en la comprension lectora. Esta tesis por ser para optar una licenciatura
se ubica en el primer nivel del conocimiento cientifico puede dejar abiertas las puer-
tas para emprender otros tipos deinvestigaciones.

2.7 Procedimiento

El proceso de investigacion de esta tesis consistié en aplicar cuatro instru-
mentos validados uno de los cuales mide el nivel de percepcion que tienen las
estudiantes de su docente del curso de comunicacion; este mismo instrumento se
aplica al docente para medir su percepcion de las estrategias de ensefianza que
utiliza en el curso de Comunicacion. Estas dos primeras pruebas fueron tomadas
del libro “Metodologia de la Investigacion Cientifica y asesoramiento de tesis” de los
autores Humberto Naupas, Elias Mejia, Eliana Novoa y Alberto Villagomes. Prue-
bas validadas por la Universidad La Cantuta en el afio 2011.

La aplicacion de estos instrumentos se dieron en simultaneo a la docente y a
las estudiantes durante algunos dias de clases bajo la autorizacion respectiva. En
un segundo dia se procedio a la aplicacion de la Prueba C- Lec de la Universidad
de Valencia validad por PISA la misma que es un instrumento que mide el nivel de
comprension lectora con el que cuentan las estudiantes; asi mismo, se aplico la
prueba Cuestionario del Estudiante de la Organisation for Economic Co-operation
and Development prueba aplicada por Pisa en el Per en el afio 2009. Luego, se
procedié a realizar el trabajo estadistico que nos arroja todos los resultados aqui
presentados. Finalmente, se procedio a redactar las conclusiones a la luz del marco
tedrico y de las estadisticas.
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2.8

1.

2.9

Técnicas e instrumentos empleados

Cuestionario de percepcion de Humberto Naupas a estudiantes y a docentes.
Estos instrumentos consta de 23 items en una escala de Liker en el cual las
respuestas van del 1 al 5.

Prueba de Competencia Lectora para Educacion Secundaria (C-LEC) consta
de cinco textos, tres continuos y dos discontinuos que se analizan estadistica-
mente a través de preguntas que responden a los tres momentos de la lectura:
literal, inferencial y critico/reflexivo. Como sefiala en el Manual de la Prueba de
Competencia Lectora para Educacion Secundaria C-LEC, la poblacién a la que
se busca evaluar con este instrumento es la de 1lero a 3ero de nivel Secundaria
pues trata de intervenir educativamente antes de que los estudiantes terminen
la escolaridad obligatoria. Asimismo, sefialan que esta prueba “(...) es una prue-
ba de diagndstico individual.

Cuestionario del estudiante. Este instrumento validado fue aplicado en la evalua-
cion PISA 2009 por Acer, organismo internacional encargado de la formulacion,
aplicacién y evaluacién de las pruebas de Comprension Lectora y Matématicas.
Este instrumento recoge informacién valiosa de los estudiantes entre 11y 15
afios en cuanto a los factores que determinan el nivel comprension lectora que
alcanzan. Através de esta prueba logramos identificar qué factores influyen o no
en mayor o menor medida en la comprension lectora.

La prueba esta estructurada de la siguiente manera:
Seccion 1: Sobre datos generales (6 items)

Seccion 2: Familia y hogar (17 items)

Seccion 3. Actividades de lectura (5 items)

Seccion 4: Tiempo de aprendizaje (5 items)
Seccion 5: Su colegio (2 items)

Seccion 6: Las clases de comunicacion (4 items)
Seccion 7: Bibliotecas (2 items)

Seccion 8: Sus estrategias de lectura y comprension de textos (2 items)

Limitaciones

La uUnica limitacion percibida es el corto tiempo para esta investigacion.
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CAPITULO 1l
RESULTADOS DEL ESTUDIO

3.1. Presentacion de resultados

En este capitulo encontramos los resultados de los cuatros instrumentos valida-
dos y utilizados en la presente investigacion.

3.1.1. Caracterizacion de lamuestra

Todos los estudiantes son del sexo femenino y cursan el primero de secundaria.
En cuanto a la edad se observa que la mayoria tiene 12 afos (75,8%) y 13 afos
(12,9), los resultados se observan en la siguiente tabla:

Tabla 1

Distribucion de la muestra por edad

Edad Frecuencia Porcentaje
11 5 8,1
12 47 75,8
13 8 12,9
14 2 3,2
Total 62 100,0

Asimismo, se observa que todas las estudiantes se encuentran en dos aulas casi
con el similar nimero de estudiantes.
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Tabla 2

Distribucion de la seccion donde estudia

Seccion Frecuencia Porcentaje
A 30 48,4
B 32 51,6
Total 62 100,0

3.2 Analisis de los resultados del instrumento

3.2.1 Cuestionario de percepcién de Humberto Naupis adocentes

K % % % %
T(I)Etr?lgssn_te En Des- Indeci- De Totalmente
acuerdo SO Acuerdo | De Acuerdo
acuerdo
Tengo dominio de
los contenidos que 33.3 66.7
ensefia.
Utilizo medios y ma-
teriales educativos 8.3 50.0 41.7
durante las clases.
Me expresa con cla-
ridad en el desarro- 16.7 83.3
llo de las clases.
Planlflcg sus f:'lases 8.3 333 583
con anticipacion
Establezco un clima
adecuado de trabajo 16.6 33.3 50.0
en el aula.
Llevo informacion
actualizada sobre la
marcha del apren- 8.3 41.7 50.0
dizaje de mis alum-
nos.
Me interesa en la
formacion de valo- 16.7 83.3
res en mis alumnos.
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Reconozco mis erro-
res en la practica
educativa ya que fa-
vorecen mi mejora.

50.0

50.0

Parto de los conoci-
mientos previos del
alumno para favore-
cer sus aprendiza-
jes.

33.3

66.7

Aplico practicas a
mis alumnos como
refuerzo de lo
aprendido en clase.

66.7

33.3

Crea un ambiente
favorable para que
el alumno ejerza sus
derechos y respon-
sabilidades.

33.3

66.7

Me desplaza por
distintos sectores
del aula, para facili-
tar la atencion de los
alumnos.

41.7

58.3

Demuestro estar
contenta conmigo
misma.

41.7

58.3

Respeto las opinio-
nes y los sentimien-
tos de los demas.

25.0

75.0

Asisto puntualmente
a sus clases.

50.0

50.0

Dedico atencion es-
pecial a los alumnos
mas lentos en su
aprendizaje.

8.3

8.3

66.7

16.7

Me preocupo por los
problemas de mis
alumnas.

58.3

41.7

Conozco aspectos
de la vida personal
de mis alumnos.

8.3

75.0

16.7

Siempre estoy dis-
puesto a escuchar a
mis alumnos.

25.0

75.0
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Manifiesto entusias-
mo y buen humor 25.0 75.0
durante las clases.

Mis alumnos han
logrado un alto ren- 16.7 16.7 66.7
dimiento académico.

Mis alumnos de-
muestran actitudes
positivas en su com- 16.7 58.3 25.0
portamiento cotidia-
no.

Considero que soy
una excelente profe- 8.3 83.3 8.3
sora.

Como se observa en la tabla, todos los profesores encuestados manifiestan que
utilizan diversas estrategias para facilitar el aprendizaje en el aula. Sin embargo,
algunos reconocen que no planifican su clase (8.3%), no dedica atencion a los estu-
diantes mas lentos en su aprendizaje (8.3%). Asimismo, no estan seguros si utilizan
recursos y materiales en la sesion de aprendizaje (8.3%), ni si establecen un clima
positivo en el aula (16.6%), ni si llevan informacién actualizada a la clase (8.3%),
ni si dedican tiempo especial a los estudiantes mas lentos para aprender (8.3%),
ni si conocen aspectos personales de sus estudiantes (8,3%), ni si su seccion ha
logrado un alto rendimiento académico (16.7%), ni si demuestra comportamiento
positivo en el aula(16,7%) y ni si se considera una excelente profesora(8.3%).

322 Cuestionario de percepcién de Humberto Naupis aestudiantes

% 0,
%) % % %
Totalmente

EnDes-  EnDes-  Indeci- De Totalmente

acuerdo acuerdo SO Acuerdo De Acuerdo
Tiene dominio de los
contenidos que en- 1.5 1.5 18.5 78.5
sefa.
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Utiliza medios y ma-
teriales educativos
durante las clases.

1.5

7.7

9.2

27.7

53.8

Se expresa con cla-
ridad en el desarrollo
de las clases.

4.6

3.1

92.3

Planifica sus clases
con anticipacion

1.5

18.5

10.8

69.2

Establece un clima
adecuado de trabajo
en el aula.

1.5

3.1

6.2

21.5

67.7

Lleva informacion
actualizada sobre la
marcha de tu apren-
dizaje.

4.6

1.5

3.1

30.8

60.0

Se interesa en la for-
macion de valores.

1.5

4.6

24.6

69.2

Reconoce sus erro-
res en la practica
educativa.

13.8

20.0

66.2

Parte de tus conoci-
mientos previos que
favorezca tu aprendi-
zaje.

1.5

9.2

18.5

70.8

Aplica practicas como
refuerzo de lo apren-
dido en clase.

1.5

1.7

27.7

63.1

Crea un ambiente

favorable para que tu
ejerzas tus derechos
y responsabilidades.

1.5

3.1

32.3

63.1

Se desplaza por dis-
tintos sectores del
aula, para facilitar u
atencién y aprendi-
zaje.

3.1

13.8

83.1

Demuestra estar
contenta con lo que
ensefa.

15

9.2

89.2

Respeta las opinio-
nes y los sentimien-
tos de los demés.

1.5

7.7

10.8

80.0
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Asiste puntualmente
a sus clases.

4.6

10.8

84.6

Dedica atencion es-
pecial a tus compa-
feras mas lentas en
su aprendizaje.

16.9

18.5

63.1

Se preocupa por los
problemas de las
alumnas.

20.0

16.9

63.1

Conoce aspectos de
la vida personal de 4.6
las alumnas.

9.2

32.3

20.0

33.8

Siempre esta dis-
puesto a escuchar a
las alumnas.

3.1

4.6

20.0

72.3

Manifiesta entusias-
mo y buen humor du-
rante las clases.

4.6

6.2

o

80.0

Tu seccion ha logra-
do un alto rendimien- 3.1
to académico.

6.2

40.0

21.5

29.2

Tus compafieras de-

muestran actitudes

positivas en su com- 3.1
portamiento cotidia-

no.

7.7

30.8

24.6

33.8

Consideras que es
una excelente profe-
sora.

1.5

15

12.3

84.6

Mas del 60% de las estudiantes evaluadas refieren que sus docentes emplean di-
versas estrategias para facilitar aprendizajes en el aula. Sin embargo, hay algunas
estudiantes que refieren que los docentes no tienen dominio del contenido que en-
sefa (1.5%), no utilizan materiales educativos (1.5%), no establecen clima positivo
en el aula (1.5%), no llevan informacion actualizada a la clase (4.6%), no respetan
las opiniones de los demas (1.5%), no dedican atencion a las estudiantes mas
lentas (1.5%), no conocen aspectos de la vida personal de sus estudiantes (4.6%),
no logran que su seccion alcance un alto rendimiento académico (3.1%), y que el
o la profesora no facilitan la expresion de actitudes positivas en su comportamiento

cotidiano (3.1%).

-59 -




3.23 Niveles de comprensién lectora en la muestra deestudio

Segun la referencia, existen tres niveles de comprension lectora: literal, reflexiva y
critica. De otro lado, a fin de cualificar a los estudiantes segun los puntajes y niveles
obtenidos es necesario construir una tabla de interpretacion donde se pueda visua-
lizar tres niveles de desempefio: bajo, medio y alto (Tablal)

Tabla 3

Interpretacion delos niveles de comprension lectora por niveles de desempefio

vaelle,s de bajo Medio Alto
comprension lectora
Reflexiva Oal 2a3 4ab
Literal OaZ2 3ab 6a8
Inferencial OaZ2 3ab 6a’
Comprension lectora Oab 7al3 14 a 20

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla se observa la distribucion de los puntajes directos que ofrece la prueba
segun niveles y rangos. Por ejemplo: en el nivel literal (Que tiene 5 items) el minimo
puntaje a obtener por una estudiante es de 0 puntos (ninguna respuesta correcta)
y el maximo es 5 puntos (todas las respuestas correctas).

Para describir a la muestra de estudio en funcién de los niveles de comprension
lectora se han transformado los puntajes directos en niveles de desempefio (bajo,
medio y alto), para que de ese modo se pueda contar con tablas de frecuencia que
permitan visualizar las tendencias en cuento a los niveles sefialados.

Tabla 4

Descripcidon del desempefio en el nivel reflexivo de comprension lectora en la
muestra de estudio.

Nivel reflexivo Frecuencia Porcentaje
Bajo 16 25,8
Medio 37 59,7
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Alto 9 14,5
Total 62 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 4 se observa que el nivel reflexivo de comprension lectora de los es-
tudiantes de primer afio de secundaria de la IE se encuentra en un nivel medio
(59,7%), aunque la tendencia es hacia el nivel bajo (25,8%). Solo el 14, 5% logra
nivel de desempenio alto. Esta tendencia también se observa en la figura 1.

Lo

&5 5%
14.5%

fedadd AlEc

Figura 1. Nivel de desempefio en comprension reflexiva

Tabla 5

Descripcion del desempefio en el nivel literal de comprension lectora de la
muestra de estudio.

Nivel literal Frecuencia Porcentaje
Bajo 34 54,8
Medio 25 40,3
Alto 3 4,8
Total 62 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 2. Nivel de desempefio en comprension literal

Tabla 6

Descripcion del desempefio en el nivel inferencial de comprension lectora de

la muestra de estudio.

Nivel literal Frecuencia Porcentaje
Bajo 19 30,6
Medio 39 62,9
Alto 4 6,5
Total 62 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 6 se observa que el nivel inferencial de comprension lectora de los

estudiantes de primer afio de secundaria de la IE se encuentra en un nivel medio

(62,9%), aunque al igual que en el nivel reflexivo, la tendencia es hacia el nivel

bajo (30,6%). Solo el 6,5% logra nivel de desempefio alto. Esta tendencia también

se observa en la figura 3.

70.00%%

60.00%%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%%

0.00%

30.60%

Bajo

62.90%

6.50%'

Medio Alto

Figura 3. Nivel de desempefio en comprensioén inferencial
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Tabla 7

Descripcion del desempefio en comprensién lectora de la muestra de estudio.

Nivel literal Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 33,9
Medio 38 61,3
Alto 3 4,8
Total 62 100,0

Fuente: Elaboracion propia

70.00% T
<

60.00% -
50.00% -
40.00% B 3

; 61.30%
30.00% -1

- 33.90%

20.00% |
10.00% a W™ —_M p——r

2 . ._.__.-"' = * - - ’
0.00% * ' ! :

Bajo Medio Alto

Figura 4. Nivel de desempefio en comprension lectora

En la tabla 7 se observa que el nivel de comprension lectora de los estudiantes

de primer afio de secundaria de la IE se encuentra en un nivel medio (61,3%),
aunque al igual que en el nivel reflexivo e inferencial, la tendencia es hacia el nivel
bajo (33,9%). Solo el 4,8% logra nivel de desempefio alto. Esta tendencia también
se observa en la figura 4.
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3.2.4 Resultados de los niveles de comprension lectora por estudiante

Figura 5: Zulady Montesinos

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 55%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 50%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 55%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 6: Alexandra Dayana Molero Lopez

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 20%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 43% . No responde acertadamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel
de reflexion. Como se observa el mejor desarrollo de la estudiante es en el nivel
inferencial.
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Figura 7: Allison Acevedo
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 65%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 86% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial y reflexion.

Figura 8: Andrea Arce
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Andrea Aroe

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 50%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 71% y el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 9: Andrea Caceda

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 10: Angela Andrea Malpartida

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 11: Angelina Lopez Hinostroza
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 70%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 75%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante se equiparan entre todos los niveles.

Figura 12: Angela mishell Quispe Pereyra

A%

a0
&0
35%
Eaib
25% 2559
25
0%
19%

157
1%

5%

s

Literal Interancial Aeflexian Comprensian lectora

Angpela Mshell Guispe Pereyvra

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 25%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexién, aunque aun asi es bajo.
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Figura 13: Beronica Castillo
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal, aunque aun asi es bajo.

Figura 14: Brithany Centenero
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 70%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 86% y el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 15: Brunella Quispe Pinedo
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 25%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion, aunque aun asi es bajo.

Figura 16: Camila Escate Velasquez
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexién, aunque aun asi es bajo.
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Figura 17: Caroline Valentina Taipe Herrera

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel nivel inferencial al 57% y el nivel de reflexion al 60%. No res-
ponde correctamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel literal. Como se
observa el mejor desarrollo de la estudiante es en el nivel inferencial y reflexion.

Figura 18: Casidy Infantes Tolentino

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 20%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial, aunque aun asi es bajo.
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Figura 19: Cielo Andrea Lozano Garas
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 20: Claudia Maria Valencia Echevarria
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel inferencial aunque aun asi es bajo.
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Figura 21: Claudia Valeria Borlo Lizarbe

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 50%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 22: Danna Lezma Paredes

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 23: Estefanny Blas Puse
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 65%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 86% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.

Figura 24: Deyanira Alejandro
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 57% y el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 25: Estefanny Lopez Linares

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 26: Estrella Lavado Oquefia

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 27: Eve Ximena Vilca Reafo
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 80%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 86% y el nivel de reflexion al 100%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 28: Fiorella Alexandra Malaver Huaman
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 60%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 29: Gabriela Espinoza Prado
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.

Figura 30: Gabriela Quispe flores
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 20%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 29% . No responde correctamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel de
reflexion. Como se observa el mejor desarrollo de la estudiante es en el nivel infe-
rencial, aunque aun asi es bajo.
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Figura 31: Guadalupe Vallejo Cruz

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 60%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 32: Gussel Tello Rodriguez

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 20%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 43%. No responde correctamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel de
reflexion. Como se observa el mejor desarrollo de la estudiante es en el nivel infe-
rencial, aunque asi es bajo.
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Figura 33: Indira Del Pilar Llole Vasquez

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 34: Jade Daleska Dextre Durand

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% y el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 35: Jenesis Arenas
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.

Figura 36: Jolie Cornejo Ramirez
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 37: Karla Caroly Heeren Estrada
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 50%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal.

Figura 38: Karla Fabiana Anampa Araujo
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 50%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 39: Kayla Blas
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 40: Kyara Burga Jamanca
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 25%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexién al 20%. Como se observa el desarrollo de la estudiante
es bajo en todos los niveles.
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Figura 41: Maria E. Clarice Yaya Castillejos
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 65%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 71% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel inferencial.

Figura 42: Maria Elena De La Cruz Mori
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 57% y el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 43: Mariana Fernanda Padilla Araujo

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 15%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el desarrollo de la estudiante
es bajo en todos los niveles.

Figura 44: Mayrin Villegas Cano

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 15%. El
desarrollo del nivel inferencial al 14% vy el nivel de reflexion al 40%. No responde
correctamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel literal. Como se observa
el desarrollo de la estudiante es bajo en todos los niveles.
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Figura 45: Melany Castafieda Huerta

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 46: Nayra Delgado Chavez
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial, aunque aun asi es bajo.
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Figura 47: Naomy Yamira Turpo Astacio
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal, aunque aun asi es bajo.

Figura 48: Nayele Flores Galdos

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 80%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

-85 -



Figura 49: Nicolle Aovis
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexién al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 50: Nicolle Flores Ore
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 50%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal.
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Figura 51: Patricia Chacon
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 52: Romina Bohel Flores
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 60%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 75%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal.
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Figura 53: Rosangela Reyes

T
B T

43%

ran

10%:

[
Literal Interencial Retiexian Comprensian lectara

Rosangela Reyes

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 50%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 50%, el nivel inferencial
al 43% y el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 54: Rosario Huallpa
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 40%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 55: Rosita Cielo Blas Aguilar
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 43% y el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial, aunque aun asi es bajo.

Figura 56: Sandy Salame Pinto Chumpitaz
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 45%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 38%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial.
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Figura 57: Sara Olenka Sals Benites
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel inferencial.

Figura 58: Shandra Nahomy Belito Zapata
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 35%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 63%, el nivel inferencial
al 14% y el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la

estudiante es en el nivel literal.
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Figura 59: Sthefany Meza Pefia

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 25%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 14% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

Figura 60: Valery Ruby Deza Peina

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 43% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial, aunque aun asi es bajo.
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Figura 61: Vania Nicole Gordillo Absi

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 30%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 25%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel bajo, aunque aun asi es bajo.

Figura 62: Viviana Hacher
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 30%. El
desarrollo del nivel inferencial al 43% y el nivel de reflexion al 60%. No responde
correctamente u obvia las preguntas que evaluan el nivel literal de comprension.
Como se observa el mejor desarrollo de la estudiante es en el nivel reflexion.
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Figura 63: Wendy Contreras
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 60%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 75%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 40%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel literal.

Figura 64: Yuviri Angulo Donayre
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La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprensién lectora del 20%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 13%, el nivel inferencial
al 29% vy el nivel de reflexion al 20%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel inferencial, aunque aun asi es bajo
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Figura 65: Zulady Montesinos

La estudiante presenta un nivel de desarrollo de comprension lectora del 55%. El
desarrollo del nivel literal de comprension se encuentra al 50%, el nivel inferencial
al 57% vy el nivel de reflexion al 60%. Como se observa el mejor desarrollo de la
estudiante es en el nivel reflexion.

3.2.5 Resultados para determinar factores que intervienen con la compren
sion lectora

Tabla 8

Relacion entre asistencia a educacién inicial y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
No N 1 0 0 1
_ % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

Asiste Si, por un N 1 1 0 2
a edu- N
cacion | anoome- ., 50,0% | 50,0% 0,0% | 100,0%
inicial nos

Si,pormas | N 19 37 3 59

de un ano % 32,2% 62,7% 51% | 100,0%
o 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia
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En la tabla 1 se observa que el 62,7% de los estudiantes que recibieron educacion
inicial por mas de un afio y 50% hasta un afio, obtienen nivel medio en comprension
lectora. Una estudiante que sefiala que no recibié educacion inicial, alcanza nivel

bajo en comprension lectora.

Tabla 9

Relacion entre edad de inicio de la educacion y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

N 1 0 0 1

% 100,0% 0,0% 0,0% @ 100,0%

N 3 4 1 8
Edad de inicio % 37,5% 50,0% 12,5% | 100,0%
de la educacion N 14 31 2 47

% 29,8% 66,0% 4,3% | 100,0%

N 3 3 0 6

% 50,0% 50,0% 0,0% @ 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 9, se observa que hay una estudiante que inicio su escolaridad a los

3 afios y obtuvo nivel bajo en comprension lectora; 8 estudiantes iniciaron a los 5

y el 50% de ellas obtienen un nivel medio en comprension lectora; 47 estudiantes

iniciaron a los 6 afios y el 66% obtuvo nivel medio en comprensién lectoray 6 es-

tudiantes iniciaron a los 7 afios y el 50% de ellas obtuvo nivel medio. Estodenota

gue la mayoria de estudiantes alcanzé nivel medio en comprensién lectora e inicié

su escolaridad a los 5, 6 y 7 afios de edad.
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Tabla 10

Relacion entre repitenciay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Alguna No. nUNca. N 16 37 3 56
vez ha ' % 28,6% 66,1% 5,4% | 100,0%
repetido N 5 1 0 6
de grado 83,3% 16,7% 0,0% | 100,0%
durante Si, una vez
, %

la prima-
ria
Total N 21 38 3 62
y 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 10 sefiala que 56 estudiantes nunca han repetido durante la primaria y la

mayoria (66,1%) alcanza el nivel medio en comprensién lectora. Asimismo, 6 estu-
diantes refieren repetido alguna vez durante la primaria y el 83,3% de ello alcanza
nivel bajo en comprension lectora.

Tabla 11

Relacidon entre presencia de la madre y comprensioén lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Usual- i N 21 36 2 59
mente % 35,6% 61,0% 3,4% 100,0%
vive con N 0 2 1 3
su madre | N % 0,0% | 66,7% | 33,3% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 11 indica que 59 estudiantes viven con su madre y el 61% de ellas alcan-
za nivel medio en comprensién lectora. Asimismo 3 estudiantes refieren no vivir
con su madre y el 66,7% de ellas obtienen también nivel medio en comprension

lectora.

Tabla 12

Relacion entre presencia de mujer distinta a la madre y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Usualmente vive N 19 31 3 53
con otra mujer 35,8% 58,5% 5,7% | 100,0%
gque desempefia hic %
el rol de madre
Total N 19 31 3 53
% 35,8% 58,5% 5,7% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Ningun estudiante que contesto la pregunta refiere vivir con una mujer distinta a
su madre. De las 53 estudiantes que respondieron el 58,5% obtiene nivel medio
en comprension lectora y el 35,8% un nivel bajo. Solo el 5,7% obtiene nivel alto en

comprension lectora.

Tabla 13

Relacion entre presencia del padre y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
. N 18 23 2 43
Usualmente | si
vive con el % 41,9% 53,5% 4,7% | 100,0%
N 2 12 1 15
padre No % 133% | 80,0%  6,7% | 100,0%
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 13 indica que 43 estudiantes viven con su padre y el 53,5% de ellas alcanza
nivel medio en comprension lectora. Asimismo 15 estudiantes refieren no vivir con
su padre y el 80% de ellas obtienen también nivel medio en comprensién lectora.

Tabla 14

Relacion entre presencia de hombre distinta al padre y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Usualmente _ N 1 1 0 2
vive con otro S % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
hombre que N 18 31 38 52
desempefiael | No % 34,6% 59,6% 5,8% | 100,0%
rol de padre

Total N 19 32 3 54
% 35,2% 59,3% 56% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Ningun estudiante que contesté la pregunta refiere vivir con un hombre distinta a
su padre. De las 53 estudiantes que respondieron el 58,5% obtiene nivel medio en
comprension lectora y el 35,8% un nivel bajo. Solo el 5,7% obtiene nivel alto en
comprension lectora.

Tabla 15

Relacion entre convivencia con hermanos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Usual- i N 10 15 0 25
mente % 40,0% 60,0% 0,0%0 | 100,0%
vive con N 9 17 3 29
herma- No % 31,0% 58,6% 10,3% | 100,0%
0

nos

Total N 19 32 3 54
y 35,2% 59,3% 5,6% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

-08 -




Al parecer los que no viven con sus hermanos alcanzan un mejor comprension
lectora que los que si viven con sus hermanos. Si sumamos los resultados Medio
y Alto, los estudiantes que no viven con sus hermanos alcanza el 68.9% en com-
paracioén con el 60% que si viven con sus hermanos. Incluso existe un 10.3% de
estudiantes que no viven con sus hermanos que alcanzan una comprension lectora
alta en comparacion con los que viven con sus hermanos donde ninguno alcanza
una alta comprension lectora (0%). Por otro lado, un porcentaje significativo de es-
tudiantes tienen una baja comprensién lectora en ambos casos.

Tabla 16

Relacion entre convivencia con hermanas y comprension lectora

Bajo Comprension lectora Total
Medio Bajo Medio Alto
Usual- | Norespon- | N 4 2 0 6
de % 66,7% 33,3% 0,0% | 100,0%
mente
vive con | gj N 8 25 3 36
herma- % 22,2% 69,4% 8,3% | 100,0%
N 9 11 0 20
nas No
% 45,0% 55,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

Al parecer, ocurre un efecto contrario entre los estudiantes que viven con sus her-
manas. Estos alcanzan una mejor comprension lectora respecto a los que no viven
con sus hermanas. Si sumamos los resultados Medio y Alto, observamos que un
77.7% de estudiantes que viven con sus hermanas obtienen una mejor compren-
sion lectora, en comparacion con los que no viven con sus hermanas quienes solo
alcanzan el 55%. Incluso de estos porcentajes un 8.3% de estudiantes que viven
con sus hermanas alcanza un promedio Alto de comprension lectora, en compara-
cion con los estudiantes que no viven con sus hermanas que ninguno alcanza este
resultado (0%). Por otro lado, un porcentaje significativo de estudiantes obtienen un
resultado de baja comprension lectora (45%) cuando no viven con sus hermanas,
en comparacion con los que si viven con sus hermanas (22.2%).
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Tabla 17

Relacion entre convivencia con abuelos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Usual- i N 13 16 1 30
mente % 43,3% 53,3% 3,3% | 100,0%
vive con N 6 15 2 23
abuelos | NO % 26,1% | 65,2% 8,7% | 100,0%
Total N 19 31 3 53
35,8% 58,5% 57% | 100,0%

%

Fuente: Elaboracion propia

Lo que mas resalta en la tabla N° 17, es que los estudiantes que usualmente viven
con sus abuelos tienen un alto porcentaje de baja comprension lectora (43.3%), en

comparacion con los estudiantes que si viven con sus abuelos (26.1%). Si suma-

mos los resultados Medio y Alto, observamos que son los estudiantes que no viven

con sus abuelos quienes tienen un mayor porcentaje (73.9%), en comparacion con

los que si viven con sus abuelos (56.6%)

Tabla 18

Relacion entre convivencia con primos y comprension lectora

%

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Usual- S N 8 15 0 23
mente % 34,8% 65,2% 0,0% | 100,0%
vive con N 11 18 3 32
otros No o 34,4% 56,3% 9,4% | 100,0%
(primos) ’

Total N 19 33 3 55

34,5% 60,0% 55% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

- 100 -




Respecto a los estudiantes que viven con sus primos, la mayoria de ellos tienen
una comprension lectora media (65.2%) en comparacion con los que no viven con
sus primos (56.3%). Sin embargo, un grupo de estos ultimos si alcanzan un nivel

alto de comprension lectora (9.4%).

Tabla 19

Relacion entre ocupacion principal de la madre y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Ocu- Ocupacional N 12 23 ! 36
pacion % 33,3% 63,9% 2,8% | 100,0%

- ] N y 11 2 20
principal | Tecnico % 35,0% 55,0% 10,0% | 100,0%
de la . N 2 3 0 5
madre | Profesional -, 40,0% | 60,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la ocupacién principal de la madre, los estudiantes se agrupan ma-
yoritariamente en el nivel medio de comprension lectora. El 63.9% son aquellos
cuyas madres trabajan en el rubro Ocupacional, seguido de aquellos cuyas ma-
dres trabajan en el rubro Profesional (60%) y rubro Técnico (55%). Sin embargo,
un grupo significativo de estudiantes, cuyas madres trabajan en el rubro Técnico,
alcanzan un nivel Alto de comprension lectora (10%); en comparacion con aque-
llos cuyas madres trabajan en el rubro Ocupacional (2.8%) o Profesional (0%). Lo
inusual, es observar que en el nivel Medio o Alto de comprensién lectora se ubique
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los estudiantes que tienen madres que trabajan en el rubro ocupacional o técnico,

y ninguno cuyas madres trabajan en el rubro profesional.

Tabla 20

Relacion entre Nivel méas alto alcanzado por la madre y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Termind su N 18 36 3 57
educacion % 31,6% 63,2% 5,3% | 100,0%
secundaria 0
Nivel Al menos N 2 1 0 3
ive N
i termind 3er 66,7% 33,3% 0,0% | 100,0%
mas alto
grado de %
alcanza- )
g a secundaria
O por Termind su N 1 0 0 1
madre .,
educacion y 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
primaria °
Sin estudios N 0 . - !
% 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 20 muestra que la mayoria de los estudiantes tienen madres que han ter-
minado su educacion secundaria. Y la mayoria de ellas obtienen un nivel Medio
de comprension lectora (63.2%). Sin embargo, un 31.6% obtiene un nivel Bajo de
comprension lectora, y solo el 5.3% alcanza un nivel Alto.
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Tabla 21

Relacion entre educacion superior de la madre - doctorado y comprension
lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Edu- . N 1 1 0 2
cacion > % 50,0% | 50,0% 0,0% | 100,0%
superior N 9 18 3 30
de la 30,0% 60,0% 10,0% | 100,0%
madre: No
doctora- %
do
Total N 10 19 3 32
% 31,3% 59,4% 9,4% . 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Solo dos estudiantes tienen madres con una educacion superior a nivel de docto-
rado. Plantear un nivel de andlisis porcentual no seria dable. Sin embargo, se es-
peraria que ambos se situarian en un nivel Alto de comprension lectora, debido al
nivel educativo que tiene la madre. Sin embargo, no ocurre asi. Los resultados los
sittan en un nivel Bajo y Medio de comprension lectora.

Tabla 22

Relacion entre educacion superior de la madre — superior universitariay
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Educacion _ N 3 4 2 9
superior de la S % 33,3% 44,4% 22,2% | 100,0%
madre: Supe- N 9 16 1 26
rior universi- | No 34,6% | 61,5% 3,8% | 100,0%
taria %

Total N 12 20 3 35
% 34,3% 57,1% 8,6% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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De los nueve estudiantes que mencionan tener madres con una educacion superior
universitaria, la mayoria obtiene un nivel Medio de comprension lectora (44.4%).
Asimismo, el 22.2% obtiene un nivel Alto de comprension lectora. Sin embargo, un
tercio de estos estudiantes obtienen un nivel Bajo de comprension lectora (33.3%).

Tabla 23

Relacion entre educacion superior de la madre — superior no universitaria y
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Educacion su- & N 2 3 0 5
. [
perior de la ma- % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
dre: Superior no . N 8 17 3 28
universitaria ° % 28,6% 60,7% 10,7% | 100,0%
Total N 10 20 3 33
y 30,3% 60,6% 9,1% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

De los cinco estudiantes que tienen madres con educacion superior no universita-
ria, el 60% se ubica en un nivel Medio de comprension lectora y el 40% en el nivel
Bajo.

Tabla 24

Relacion entre educaciéon superior de la madre — ocupacional comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Educacion Si N 7 12 0 19
superior de la % 36,8% 63,2% 0,0% | 100,0%
madre: Ocu- No N 4 8 3 15
paciona] % 26,7% 53,3% 20,0% 100,0%
Total N 11 20 3 34
o 32,4% 58,8% 8,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia
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Los estudiantes que tienen madres con educacion superior Ocupacional, el 63.2%
alcanzan el nivel Medio de comprensién lectora y 36.8% el nivel Bajo. Ninguno al-
canzé el nivel Alto de comprension lectora.

Tabla 25

Relacidon entre ocupacion

actual de la madre y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Trabajo re- N 11 19 1 31
munerado a 35,5% 61,3% 3,2% | 100,0%
tiempo com- | %
pleto
Trabajo re- N 3 8 1 12
munerado a 25,0% 66,7% 8,3% | 100,0%
Ocupa- ,
. tiempo par- | %
cion ac- cial
tual de No trabaja N 3 6 1 10
lamadre |06 10 esta ) 30,0% @ 60,0% = 10,0% | 100,0%
buscando 2
Otros (tra- N 4 4 0 8
bajo domés- 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
tico o jubila- | %
da)
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% @ 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes tienen madres con un trabajo remunerado a tiempo
completo. Si bien la mayoria de ellos obtienen un nivel Medio de comprensién lecto-
ra (61.3%), existe un 35.5% que obtienen un nivel Bajo, y solo el 3.2% obtienen un
nivel Alto. Casi la misma tendencia obtienen los estudiantes que tienen madres con
trabajo remunerado a tiempo parcial o no tienen trabajo pero lo estan buscando.
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Tabla 26

Relacion entre ocupacion principal del padre y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Ocu- Ocupacional N 10 21 2 33
. % 30,3% 63,6% 6,1% | 100,0%
pacion
principal | Técnico N ! = ! 19
% 36,8% 57,9% 5,3% | 100,0%
del pa- . N 2 4 0 6
dre Profesional -y 333% | 66,7%  0,0% 100,0%
Total N 19 36 3 58
% 32,8% 62,1% 5,2% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la ocupacion principal del padre, los estudiantes se agrupan mayori-
tariamente en el nivel medio de comprension lectora. El 66.7% son aquellos cuyos
padres trabajan en el rubro Profesional, seguido de aquellos cuyos padres trabajan
en el rubro Ocupacional (63.6%) y rubro Técnico (57.9%). Sin embargo, un grupo
significativo de estudiantes, cuyos padres trabajan en el rubro Ocupacional y Técni-
co, alcanzan un nivel Alto de comprension lectora (6.1% y 5.3% respectivamente).

Tabla 27

Relacion entre nivel mas alto alcanzado por el padre y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Termino su educa- | N 15 36 3 54
Nivel | cion secundaria % 27,8% 66,7% 5,6% | 100,0%
Mas Al menos terminé N 1 0 0 1

3er grado de se- 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
alto } %
alcan- cundaria

Termino6 su educa- | N 3 0 0 3
zado | cisn primaria % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
porel | Empez6 su educa- | N 1 0 0 1
padre | cion primaria pero " 100,0% 0,0% 0,0% = 100,0%

no lo terminé
Total N 20 36 3 59
% 33,9% 61,0% 5,1% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 27 muestra que la mayoria de los estudiantes tienen padres que han ter-
minado su educacién secundaria. La mayoria de ellos obtienen un nivel Medio de
comprension lectora (66.7%). Sin embargo, un 27.8% obtiene un nivel Bajo de com-

prension lectora, y solo el 5.6% alcanza un nivel Alto.

Tabla 28
Relacion entre educacion superior del padre - doctorado y comprension lec-
tora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N 12 20 0 32
% 37,5% @ 62,5% 0,0% | 100,0%
Educacion superior del Si N 1 4 0 5
padre: doctorado % 20,0% | 80,0% 0,0% | 100,0%
NoO N 8 14 3 25
% 32,0% @ 56,0% 12,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% | 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

El nimero de respuestas que no contestan es alto, representa el 51.6%. Esto no
permite tener claridad respecto a la informacion que se recoge respecto a estas
variables. Lo que se puede observar, de aquellos estudiantes que si se tiene in-
formacion, es que, de los cinco, cuatro de ellos alcanzaron solo un nivel Medio de

comprension lectora y uno alcanzé el nivel Bajo.

Tabla 29

Relacion entre educacion superior del padre — superior universitariay com-

prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N 8 18 0 26
Educacion superior del % 30.8% 69,2% 0.0% 100,0%
. . N 5 8 1 14
padre: Superior univer- | S;j
L. % 35,7% 57,1% 7,1% 100,0%
sitaria
NoO N 8 12 2 22
% 36,4% 54,5% 9,1% 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% | 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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De los catorce estudiantes que mencionan tener padres con una educacion supe-
rior universitaria, la mayoria obtiene un nivel Medio de comprension lectora (57.1%)
y solo uno obtiene un nivel Alto (7.1%). Sin embargo, cinco estudiantes obtienen un

nivel Bajo de comprension lectora (35.7%).

Tabla 30

Relacion entre educacién superior del padre — superior no universitaria y

comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N 13 13 0 26
- : % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Educacion superior
: . N 1 9 0 10
del padre: Superior | Si
_ itari % 10,0% 90,0% 0,0% | 100,0%
no universitaria " N 5 16 3 26
% 26,9% 61,5% 11,5% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
o 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

De los diez estudiantes que tienen padres con educacion superior no universitaria,

el 90% se ubica en un nivel Medio de comprension lectora y el 10% en el nivel Bajo.
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Tabla 31

Relacion entre educacion superior del padre — ocupacional y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Edu- N 12 19 0 31
cacion % 38,7% 61,3% 0,0% | 100,0%
supe- Sj N 3 7 0 10
rior del % 30,0% 70,0% 0,0% | 100,0%
padre: N 6 12 3 21
Ocupa- | No 28,6% 57,1% 14,3% | 100,0%
%

cional
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

De los diez estudiantes que tienen padres con educacion superior Ocupacional, el
70% alcanzan el nivel Medio de comprension lectora y 30% el nivel Bajo. Ninguno
alcanzo el nivel Alto de comprension lectora.

Tabla 32

Relacion entre ocupacion actual del padre y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Trabajo remu- N 15 23 2 40
nerado a tiem- % 37,5% 57,5% 5,0% | 100,0%
po completo 0
Ocupa- .
- Trabajo remu- N 4 10 1 15
cién ac- .
nerado a tiem- 26,7% 66,7% 6,7% | 100,0%
tual del . %
4 po parcial
padre Otros (trabajo N 1 1 0 2
domestico o . 50,0% |  50,0% 0,0%  100,0%
- %
jubilada)
Total N 20 34 3 57
% 35,1% | 59,6% 5,3% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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La mayoria de los estudiantes tienen padres con un trabajo remunerado a tiempo
completo, en comparacion con los que tienen padres con trabajo remunerado a
tiempo parcial o tienen otra condicion.. Entre los que tienen padres con trabajo re-
munerado a tiempo completo, la mayoria alcanza un nivel Medio de comprensién
lectora (57.5%), un 37.5% obtiene un nivel Bajo, y solo el 5% obtienen un nivel Alto.
Casi la misma tendencia obtienen los estudiantes que tienen madres con trabajo
remunerado a tiempo parcial o no tienen trabajo pero lo estdn buscando.

Tabla 33

Relacion entre pais de nacimiento de la estudiante y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Pais de N 21 37 3 61
naci-
miento Per( 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%
de la es- %
tudiante
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Todos los estudiantes afirman haber nacido en el Perd. De ellos el 60.7% alcanzan
el nivel Medio de comprensién lectora, 34.4% el nivel bajo, y solo 4.9% alcanza el
nivel alto.
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Tabla 34

Relacion entre pais de nacimiento de la madre y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Pais de Perii N 21 37 3 61
naci- % 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%
miento N 0 1 0 1
de la Otro pais o 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
0

madre

Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

Casi la totalidad de los estudiantes, salvo uno, tienen madres que nacieron en el
Peru. De ellos, el 60.7% alcanza el nivel Medio de comprension lectora y el 34.4%
el nivel Bajo. Solo un 4.9% alcanzé el nivel Alto de comprension lectora.

Tabla 35

Relacion entre pais de nacimiento del padre y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto

Pais de naci- N 21 38 3 62
miento del pa- Peru % 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%
dre

Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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Todos los estudiantes tienen padres que han nacido en el Peru. De ellos, el 61.3%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora y el 33.9% el nivel Bajo. Solo un
4.8% alcanzé el nivel Alto de comprension lectora.

Tabla 36

Relacion entre idioma que habla en casay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Idioma Castellano N 20 37 3 60

% 33,3% 61,7% 5,0% | 100,0%
queha- | o idioma | N 1 0 0 1
PREN T ingles, fran- | _ 1000% | 00%  0,0% | 100,0%
casa cés) Yo
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Casi la totalidad de los estudiantes (con la excepcion de uno) habla castellano. De
ellos, el 61.7% alcanza el nivel Medio de comprension lectora 'y 33.3% el nivel Bajo.
Solo un 5% alcanzé el nivel Alto de comprension lectora.

Tabla 37

Relacion entre tener un escritorio para estudiar y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene un Si N 17 28 3 48
escrito- % 35,4% 58,3% 6,3% | 100,0%
rio para No N 4 9 0 13
estudiar % 30,8% 69,2% 0,0% | 100,0%
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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Entre los estudiantes que tienen un escritorio para estudiar, la mayoria alcanza el
nivel Medio de comprensién lectora (58.3%), seguido por el 35.4% de estudiantes
que alcanzan el nivel Bajo. Solo un 6.3% alcanza el nivel Alto. En el caso de los

estudiantes que no tienen escritorio para estudiar, el 69.2% de ellos alcanza el nivel
Medio de comprension lectora; y el 30.8% el nivel Bajo.

Tabla 38
Relacidon entre tener un cuarto para ella solay comprensién lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Tiene un si N 6 18 1 25
[
cuarto % 24,0% 72,0% 4,0% | 100,0%
para ella N 15 20 2 37
sola po % 40,5% 54,1% 54% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
o 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de estudiantes no tiene un cuarto para ella sola. De aquellos estudiantes
que tienen cuarto el 72% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, el 24% el
nivel Bajo, y el 4% el nivel alto. En cambio, los estudiantes que comparten el cuarto
con otra persona, es el 54.1% que alcanza el nivel Medio de comprension lectora,
40.5% el nivel Bajo, y solo el 5.4% alcanza el nivel alto de comprensiénlectora.

Tabla 39
Relacion entre tener un lugar tranquilo para estudiar y comprension lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene . N 14 25 3 42
un lugar S % 33,3% 59,5% 7,1% @ 100,0%
tranquilo N 7 13 0 20
paraes- -1 No % 350% | 650% 0,0% 100,0%
tudiar
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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Entre los estudiantes que mencionan tener un lugar tranquilo para estudiar el 59.5%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 33.3% que alcanza el
nivel Bajo. Solo el 7.1% alcanza el nivel Alto de comprension lectora. En tanto, que
los que mencionan no tener un lugar tranquilo para estudiar, el 65% alcanza el nivel

Medio de comprension lectora y un 35% el nivel Bajo.
esto es una preuva
Tabla 40

Relacion entre tener unatener una computadora para tareas escolares y com-
prensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Tiene una computado- | Sj N 15 32 3 50
ra para tareas esco % 30,0% | 64,0% 6,0% | 100,0%
| P NG N 6 6 0 12
ares % 50,0% | 50,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
o 33,9% | 61,3% 4,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener una computadora para tareas escola-
res, el 64% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 30% que
alcanza el nivel Bajo. Solo el 6% alcanza el nivel Alto de comprensién lectora. En
tanto, que los que mencionan no tener una computadora para las tareas escolares,
tanto el nivel de comprension lectora Medio como Bajo se reparten el 50% de es-
tudiantes.

Tabla 41
Relacion entre tener programas educativos para usar en la computadora y
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N N 0 0 2
. % % 0,0% 0,0% | 100,0%
Tiene programas edu-
cativos parausarenla | Si N N 14 0 19
P % 26,3% | 73,7% 0,0% | 100,0%
computadora N N 24 3 a1
No
% % 58,5% 7,3% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
o 33,9% | 61,3% 4,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia
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Entre los estudiantes que mencionan tener programas educativos para usar en la
computadora, el 73.7% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del
26.3% que alcanza el nivel Bajo. Ninguno de los que tienen programas educativos
en su computadora alcanza el nivel Alto de comprension lectora. En tanto, que los
gue mencionan no tener programas educativos en su computadora, el 58.5% alcan-
za el nivel Medio de comprension lectora, y un 7.3% alcanza el nivel Alto.

Tabla 42

Relacion entre tener conexion a internet y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene S N 15 34 ] 52
conexion % 28,8% 65,4% 5,8% | 100,0%
a inter- N N 5 4 0 9
net . % 55,6%  44,4% | 00% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener conexion a internet, el 65.4% alcanza el
nivel Medio de comprension lectora, seguido del 28.8% que alcanza el nivel Bajo.
En tanto que un 5.8% alcanza el nivel Alto de comprension lectora. En tanto, que
los que mencionan no tener conexion a internet, el 55.6% alcanza el nivel Bajo de
comprension lectora, y un 44.4% alcanza el nivel Medio.
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Tabla 43

Relacion entre tener literatura clasicay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene Si N 12 27 3 42
literatura “ 28,6% 64,3% 7,1% | 100,0%

lAsi NoO N 8 11 0 19
clasica % 42,1%  57,9%  0,0% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener literatura clasica, el 64.3% alcanza el

nivel Medio de comprension lectora, seguido del 28.6% que alcanza el nivel Bajo.

En tanto que un 7.1% alcanza el nivel Alto de comprension lectora. En tanto, que

los que mencionan no tener literatura clasica, el 57.9% alcanza el nivel Medio de

comprension lectora, y un 42.1% alcanza el nivel Bajo.

Tabla 44

Relacion entre tener libros de poesiay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene Sj N 9 17 1 27
libros de % 33,3% 63,0% 3,7% | 100,0%

. NG N 12 21 2 35
poesia % 34,3% | 60,0% |  57% 100,0%
Total N 21 38 3 62
y 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia
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Entre los estudiantes que mencionan tener libros de poesia, el 63% alcanza el nivel
Medio de comprension lectora, seguido del 33.3% que alcanza el nivel Bajo. En tan-
to que un 3.7% alcanza el nivel Alto de comprensién lectora. En tanto, que los que
mencionan no tener libros de poesia, el 60% alcanza el nivel Medio de comprensién
lectora, un 34.3% alcanza el nivel Bajo, y un 5.7% alcanzo el nivelalto.

Tabla 45

Relacion entre tener obras de arte (cuadros, esculturas, etc.) y comprension

lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Tiene S N 11 19 2 32
obras % 34,4% 59,4% 6,3% | 100,0%
de arte N 10 19 1 30
(cua- 33,3% 63,3% 3,3% | 100,0%
dros, es- | No

%

culturas,
etc.)
Total N 21 38 3 62
o 33,9% 61,3% 4.8% 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener obras de arte, el 59.4% alcanza el nivel
Medio de comprension lectora, seguido del 34.4% que alcanza el nivel Bajo. En
tanto que un 6.3% alcanza el nivel Alto. En tanto, que los que mencionan no tener
obras de arte, el 63.3% alcanza el nivel Bajo de comprension lectora, un 33.3%
alcanza el nivel Medio, y un 3.3% alcanz¢ el nivel alto.
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Tabla 46

Relacion entre tener libros de consulta para tareas y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Tiene si N 16 32 3 51
libros de % 31,4% 62,7% 5,9% | 100,0%
consulta N 5 6 0 11
para ta- No ” 45,5% 54,5% 0,0% | 100,0%
0

reas

Total N 21 38 3 62
y 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener libros de consulta para tareas, el 62.7%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 31.4% que alcanza el
nivel Bajo. En tanto que un 5.9% alcanza el nivel Alto. Asimismo, los que mencionan
no tener libros de consulta, el 54.5% alcanza el nivel Bajo de comprensién lectora,
y un 45.5% alcanza el nivel Medio.

Tabla 47

Relacion entre tener libros de referencia técnica y especializada y compren-

sion lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto

Tiene Si N 9 25 2 36
libros % 25,0% 69,4% 5,6% | 100,0%
de refe- N 12 12 1 25
rencia 48,0% 48,0% 4,.0% | 100,0%
Acni No
tecnlcgy %
especia-
lizada
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 49% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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Entre los estudiantes que mencionan tener libros de referencia técnica y especia-
lizada, el 69.4% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 25%
gue alcanza el nivel Bajo. En tanto que un 5.6% alcanza el nivel Alto. Asimismo, los
gue mencionan no tener libros de referencia técnica y especializada, el 48% alcan-
za el nivel Bajo de comprensién lectora, un 48% alcanza el nivel Medio, y un 4 %
alcanzo el nivel alto.

Tabla 48
Relacion entre tener diccionario y comprension lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tiene N 21 38 3 62
diccio- Si % 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%
nario
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Todos los entre los estudiantes mencionan tener diccionario. De ellos mismo el
61.3% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 33.9% que al-
canza el nivel Bajo. En tanto que un 4.8% alcanza el nivel Alto.

Tabla 49
Relacidon entre tener maquina de lavar platos y comprension lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Tiene S N 1 3 0 4
maquina | % 2500 | 75,0% 0,0% | 100,0%
de lavar N N 20 35 3 58
platos © % 345%  60,3% 5,2% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

Solo cuatro estudiantes mencionan tener una maquina para lavar platos, De ellos el
75% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 25% que alcanza
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el nivel Bajo. Asimismo, los que mencionan no tener una maquina para lavar platos,
el 60.3% alcanza el nivel Medio de comprensién lectora, un 34.5% alcanza el nivel
Bajo, y un 5.2 % alcanza el nivel Alto.

Tabla 50

Relacion entre tener reproductor DVD y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
si N 20 36 3 59
Tiene repro- % 33,9% 61,0% 51% | 100,0%
ductor DVD NG N 1 2 0 3
% 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener reproductor de DVD, de ellos el 61%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 33.9% que alcanza el
nivel Bajo, y solo un 5.1 que alcanza el nivel Alto de comprensién lectora. Asimis-
mo, los que mencionan no tener un reproductor de DVD, el 66.7% alcanza el nivel
Medio de comprension lectora, un 33.3% alcanza el nivel Bajo.
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Tabla 51

Relacion entre tener equipo de sonido con parlantes y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
, N 17 30 2 49
Tiene equipo de | Si % 34,7%  61,2%  4,1% | 100,0%
sonido con par- N 4 3 1 13
lantes No
% 30,8% 61,5% 7,7% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener equipo de sonido con parlantes, de ellos
el 61.2% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 34.7% que al-
canza el nivel Bajo, y solo un 4.1 que alcanza el nivel Alto de comprension lectora.
Asimismo, los que mencionan no tener un equipo de sonido con parlantes, el 61.5%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora, un 30.8% alcanza el nivel Bajo, y un
7.7% alcanza el nivel alto de comprension lectora.

Tabla 52

Relacion entre tener refrigeradora'y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
_ , N 20 36 3 59
Tiene | S % 339%  610%  51% 100,0%
refrige- N 1 5 0 3
radora No
% 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener una refrigeradora, de ellos el 61.0%
alcanza el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 33.9% que alcanza el
nivel Bajo, y solo un 5.1 que alcanza el nivel Alto de comprension lectora. Asimismo,
los que mencionan no tener un una refrigeradora, el 66.7% alcanza el nivel Medio
de comprensién lectora, y un 33.3% alcanza el nivel Bajo.

-121 -



Tabla 53

Relacion entre tener lavadora 'y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
_ N 21 36 3 60
Tiene lava- S % 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%
dora N 0 2 0 2
No % 0,0% | 100,0% 0,0% @ 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Entre los estudiantes que mencionan tener una lavadora, de ellos el 60.0% alcanza
el nivel Medio de comprension lectora, seguido del 35% que alcanza el nivel Bajo,
y solo un 5% que alcanza el nivel Alto de comprension lectora. Asimismo, los que
mencionan no tener una lavadora, el 100% alcanza el nivel Medio de comprension
lectora.

Tabla 54

Relacion entre tener teléfono celular en casay comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Ninguno N £ . 0 >
% 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
En casa N 2 6 0 8
hayte- | - % 250% = 750%  0,0% 100,0%
léfono Dos N 2 3 0 5
celular % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
Tres 0 mas N 15 26 3 a4
% 34,1% 59,1% 6,8% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

-122 -




La mayoria de los estudiantes tiene tres 0 méas celulares en su casa. De ellos, el

59.1% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, el 34.1% el nivel Bajo y el

6.8% el nivel Bajo.

Tabla 55

Relacidon entre tener televisores en casay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Uno N 2 3 0 5
% 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
En casa
hay tele- | Dos N 6 o 3 25
) % 24,0% 64,0% 12,0% | 100,0%
vISores - . N 13 19 0 32
res OMes g 40,6%  59,4% |  0,0%  100,0%
Total N 21 38 3 62
33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad de los estudiantes tienen tres 0 mas televisores en su
casa. De ellos, el 59.4% alcanza el nivel Medio de comprensién lectora y un 40.6%
alcanza el nivel Bajo. En tanto los estudiantes que mencionan tener dos televisores,
de ellos, el 64% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, 24% el nivel Bajo,
y un 12% el nivel Alto de comprension lectora.
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Tabla 56

Relacion entre tener computadoras en casay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Ninguno N N > 0 9
% 44.4% 55,6% 0,0% | 100,0%
En casa Uno N N 17 1 27
hay % 33.3% 63,0% 3,7% | 100,0%
compu- Dos N N 10 2 19
tadoras % 36.9% 52,6% 10,5% | 100,0%
Tres 0 mas N o > 2 6
% 16.7% 83,3% 0,0% | 100,0%
Total N 21 37 3 61

% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes tiene uno o dos computadoras en su casa. Los que
tienen una computadora, el 63% alcanza el nivel Medio de comprension lectora,
33.3% el nivel Bajo y un 3.7% el nivel Alto. En tanto, los que tienen dos computado-
ras, el 52.6% alcanza el nivel Medio de comprensién lectora, el 36.9% el nivel Bajo
y el 10.5% el nivel Alto.
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Tabla 57

Relacion entre tener autos en casay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Ninguno N N 27 2 41
% 29.2% 65,9% 4,9% | 100,0%
Uno N N 6 1 14
En casa % 50,0% 42,9% 7,1% | 100,0%
hay autos Dos N N 2 0 3
% 33.3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Tres o mas s N < . 3
% 0,0% 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de estudiantes no tiene autos en su casa. De ellos el 65.9% alcanza el
nivel Medio de comprension lectora, el 29.2% el nivel Bajo y un 4.9% el nivel Alto.
En tanto, los que manifiestan tener un auto en su casa, de ellos el 42.9% alcanza
el nivel Medio de comprension lectora, el 50% el nivel Bajo y un 7.1% el nivel Alto.
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Tabla 58

Relacion entre tener tina y/o ducha en casa y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

N 0 1 0 1
0 % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
En casa Uno N 11 25 1 37
hay tina % 29,7% 67,6% 2,7% | 100,0%
y/o du- Dos N 9 8 2 19
cha % 47,4% 42,1% 10,5% | 100,0%
Tres o mas N 1 4 9 >
% 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de estudiantes cuenta en su casa con una tina y/o ducha. De ellos el
67.6% alcanza el nivel Medio de comprensioén lectora, el 29.7% el nivel Bajo y un
2.7% el nivel Alto. El otro grupo de estudiantes son los que tiene dos tinas y/o du-
chas, de ellos el 42.1% alcanza el nivel Medio de comprension lectora, el 47.4% el
nivel Bajo y un 10.5% el nivel Alto.
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Tabla 59

Relacion entre namero de libros en casay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
. N 0 1 0 1
% 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
. N 8 9 0 17
OalOlibros |, 471% | 52,9% 0,0% | 100,0%
11 a 25 li- N 3 15 2 20
, bros % 15,0% 75,0% 10,0% | 100,0%
NUumero -

_ 26a100li- | N 3 12 1 16
defibros | % 18,8% | 75,0% 6,3% | 100,0%
encasa 101a200 | N 3 1 0 4

libros % 75,0% @ 25,0% 0,0% | 100,0%

201a500 | N 3 0 0 3

libros % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

mas de 500 | N 1 0 0 1

libros % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 339%  61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

No hay una tendencia mayoritaria de estudiantes que tienen una determinada can-

tidad de libros en su casa. Son tres grupos los que destacan (de 0 a 10 libros, de 11

a 25 libros, y 26 a 100 libros). De estos tres grupos, todos coinciden que la mayoria

de estudiantes se sitian en el nivel Medio de comprension lectora (52.9%, 75% y

75%, respectivamente). Asimismo, Existe un grupo significativo que se sitla en el

nivel Bajo (47.1%, 15% y 18.8% respectivamente).
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Tabla 60

Relacion entre tiempo dedicado a leer por entretenimiento y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N 0 1 0 1
0 % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
No lee por N 6 7 0 13
er?treteni- % 46,2% 53,8% 0,0% | 100,0%
miento
Tiempo | 30 minutos | N 9 17 0 26
dedi- 0 menos al % 34,6% 65,4% 0,0% | 100,0%
cadoa | dia
leer por | Mas de 30 N 1 7 0 8
entrete- | Y menos de 12,5% 87,5% 0,0% | 100,0%
nimiento | 60 minutos %
al dia
Dela2ho- N 2 2 0 4
ras al dia % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Mas de 2 N 3 4 3 10
horas al dia | % 30,0% 40,0% 30,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Existe mucha dispersion entre los estudiantes en cuanto al tiempo dedicado a leer
por entretenimiento. La mayoria casi no lee. El mayor nimero se sitla en el grupo
gue le dedica 30 minutos 0 menos a leer. De ellos, el 65.4% alcanza el nivel Medio
de comprension lectora, y el 34.6% el nivel Bajo.
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Tabla 61

Relacion entre lectura por obligacién y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente N 7 13 2 22
en des- % 31,8% 59,1% 9,1% | 100,0%
acuerdo °
Leo solo
. En des- N 7 14 0 21
si tengo
ue ha acuerdo % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
: rl De acuerdo N 4 9 ! 14
cerio % 28.6% | 64.3% 7.1% | 100,0%
Totalmente N 3 2 0 5
de acuerdo % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Este cuadro entra en cierta manera, en contradiccion con la anterior cuando se le
preguntd las horas que le dedica a leer. En este cuadro los estudiantes manifiestan
mayoritariamente (42 de 62 estudiantes) que estan “totalmente en desacuerdo” o
“En desacuerdo” en cuanto a la frase de que “Leo solo si tengo que hacerlo”. En
cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor can-
tidad en el nivel Medio (59.1% y 66.7% respectivamente). Los otros grupos con
cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprensién lectora (31.8%
y 33.3%, respectivamente).
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Tabla 62

Relacion entre leer como pasatiempo favorito y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente N 3 4 0 7
Leer en des- % 42,9% 57,1% 0,0% | 100,0%
es uno acuerdo
. En des- N 7 11 0 18
de mis
pasa- acuerdo % 38,9% 61,1% 0,0% | 100,0%
tiempos | De acuerdo N ! 16 0 23
_ % 30,4% 69,6% 0,0% | 100,0%
favoritos Totalmente N 3 7 3 13
de acuerdo % 23,1% 53,8% 23,1% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad esta “De acuerdo” o “Totalmente de acuerdo” que leer es
uno de sus tiempos favoritos. Sin embargo, para un nimero significativo no lo es.
En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas situan a la mayor
cantidad en el nivel Medio (69.6% y 53.8% respectivamente). Los otros grupos con
cantidades significativas se sitdan en el nivel Bajo de comprension lectora (30.4% y
23.1%, respectivamente). Sin embargo, entre los que estan totalmente de acuerdo
existe un 23.1% de estudiantes que alcanzaron el nivel Alto de comprension lectora.
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Tabla 63

Relacion entre hablar sobre libros con otras personas comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Totalmente N 3 6 0 9
Me gus- | en des- % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
ta hablar | acuerdo
sobre li- | En des- N 6 12 1 19
bros con | acuerdo % 31,6% 63,2% 5,3% | 100,0%
otras De acuerdo N 8 14 0 22
perso- % 36,4% 63,6% 0,0% | 100,0%
nas Totalmente N 4 6 2 12

de acuerdo | % 33,3% 50,0% 16,7% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad de los estudiantes afirman que estan “De acuerdo” o

“Totalmente de acuerdo” en que les gusta hablar de libros con otras personas.

En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor

cantidad en el nivel Medio (63.6% y 50% respectivamente). Los otros grupos con

cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora (36.4%

y 33.3%, respectivamente). Sin embargo, el 16.7% de los estudiantes que estan

totalmente de acuerdo, alcanzan el nivel Alto de comprensionlectora.
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Tabla 64

Relacion entre dificultad para terminar de leer un libro y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente | N 3 7 3 13
Se me en des- % 23,1% 53,8% 23,1% | 100,0%
hace acuerdo
difici En des- N 10 12 0 22
. acuerdo % 45,5% 54,5% 0,0% | 100,0%
terminar
N 5 12 0 17
deleer LRR aRCitommrn 294% | 70,6% 0,0% 100,0%
un libro Totalmente N 3 7 0 10
de acuerdo | % 30,0% 70,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad de estudiantes considera estar “Totalmente en desacuer-
do” o “En desacuerdo” respecto a que se les haga dificil terminar de leer un libro.
En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor
cantidad en el nivel Medio (53.8% y 54.5% respectivamente). Los otros grupos con
cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprensién lectora (23.1%
y 45.5%, respectivamente). Sin embargo, un 23.1% de los estudiantes que estan
“Totalmente en desacuerdo”, se sitlan en el nivel Alto de comprensién lectora.
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Tabla 65

Relacion entre alegria de recibir libros como regalos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Totalmente N 3 8 0 11

en des- % 27,3% 72,7% 0,0% | 100,0%
Me ale- | acuerdo
grareci- | En des- N 5 11 1 17
bir libros | acuerdo % 29,4% 64,7% 5,9% | 100,0%
como De acuerdo N 6 13 0 19
regalos % 31,6% 68,4% 0,0% | 100,0%

Totalmente N 5 6 2 13

de acuerdo % 38,5% 46,2% 15,4% | 100,0%
Total N 19 38 3 60
% 31,7% 63,3% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de estudiantes esta “Totalmente en desacuerdo” o “En desacuerdo”
gue le alegre recibir libros como regalo. En cuanto al nivel de comprension lectora,
ambas respuestas situan a la mayor cantidad en el nivel Medio (72.7% y 64.7% res-
pectivamente). Los otros grupos con cantidades significativas se sitian en el nivel
Bajo de comprension lectora (27.3% y 29.4%, respectivamente)
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Tabla 66

Relacion entre considerar que leer es una pérdida de tiempo y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente N 11 20 3 34
en desacuer- % 32,4% 58,8% 8,8% | 100,0%
Parami, | do
leer es En des- N 6 16 0 22
una pér- | acuerdo % 27,3% 72,7% 0,0% | 100,0%
dida de De acuerdo N 1 1 0 2
tiempo % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Totalmente N 2 1 0 3
de acuerdo % 66,7% 33,3% 0,0% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien a la mayoria de los estudiantes no les gusta leer o recibir libros como regalo,

sin embargo, estan “Totalmente en desacuerdo” o “En Desacuerdo” respecto aque

leer es una pérdida de tiempo. En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas

respuestas sitian a la mayor cantidad en el nivel Medio (58.8% y 72.7% respectiva-

mente). Los otros grupos con cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de

comprension lectora (32.4% y 27.3%, respectivamente)
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Tabla 67

Relacion entre disfrutar visitando librerias y bibliotecas y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente N 4 6 0 10
. en des- 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
Disfruto %
. acuerdo
visi-
En des- N 6 7 0 13
tando
_ i acuerdo % 46,2% 53,8% 0,0% | 100,0%
librerias N 3 12 1 16
iblio- De acuerdo
y biblio % 18,8%  75.0% 6,3% | 100,0%
tecas Totalmente N 7 13 2 22
de acuerdo % 31,8% 59,1% 9,1% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 49% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria esta “De acuerdo” o “Totalmente de acuerdo” que disfruta visitar libreria
y bibliotecas. En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitlan a
la mayor cantidad en el nivel Medio (75% y 59.1% respectivamente). Los otros gru-
pos con cantidades significativas se situan en el nivel Bajo de comprension lectora
(18.8% y 31.8%, respectivamente).
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Tabla 68

Relacion entre leer solamente para obtener lainformacion que necesito vy
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Totalmente N 4 6 2 12
Leo so- | en des- % 33,3% 50,0% 16,7% | 100,0%
lamente | acuerdo
para ob- | En des- N 9 19 0 28
tener la acuerdo % 32,1% 67,9% 0,0% | 100,0%
informa- De acuerdo N 7 9 1 17
cion que % 41,2% 52,9% 5,9% | 100,0%
necesito | Totalmente N 1 4 0 5

de acuerdo % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes estan “Totalmente en desacuerdo” o “En desacuerdo”
respecto a que lee solamente para obtener la informacion que necesita. En cuanto
al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor cantidad en
el nivel Medio (50% y 67.9% respectivamente). Los otros grupos con cantidades
significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora (33.3% y 32.1%,
respectivamente).
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Tabla 69

Relacion entre no permanecer leyendo por mas de unos pocos minutos y

comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
No pue- o " 35 00/7 50 0105) 15 O; 100 0203
doper- | €N desacuer- % 0% 0% 0% 0%
manecer do
En des- N 5 17 0 22
leyendo
. acuerdo % 22, 7% 77,3% 0,0% | 100,0%
por mas
de unos | De acuerdo N ! 9 0 16
% 43,8% 56,3% 0,0% | 100,0%
pocos Totalmente N 1 2 0 3
minutos 0 0 o o
de acuerdo % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes estan “Totalmente en desacuerdo” o “En desacuer-

do” respecto a que no puede permanecer leyendo por mas de unos pocos minutos.

En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor

cantidad en el nivel Medio (50% y 77.3% respectivamente). Los otros grupos con

cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora (35% y

22.7%, respectivamente).
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Tabla 70

Relacion entre el gusto por expresar mis opiniones sobre los libros que he

leido y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Me Totalmente | N 2 9 0 11
gusta en des- % 18,2% 81,8% 0,0% | 100,0%
expresar | acuerdo

mis opi- | En des- N 9 5 1 15
niones acuerdo % 60,0% 33,3% 6,7% | 100,0%
sobre De acuerdo N > 15 0 20
los li- % 25,0% 75,0% 0,0% | 100,0%
bros que | Totalmente | N 5 8 2 15
he leido | de acuerdo | % 33,3% | 53,3% | 13,3% | 100,0%
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad opina que esta “De acuerdo” y “Totalmente de acuerdo”

que le gusta expresar sus opiniones sobre los libros que ha leido. En cuanto al nivel

de comprension lectora, ambas respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel

Medio (75% y 53.3% respectivamente). Los otros grupos con cantidades significa-

tivas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora (25% y 33.3%, respectiva-

mente).
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Tabla 71

Relacion entre el gusto por intercambiar libros con mis amigosy compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Totalmente N 3 5 0 8
en des- 37,5% 62,5% 0,0% | 100,0%
Me gus- %
. acuerdo
ta inter-
, En des- N 6 14 0 20
cambiar
libros acuerdo % 30,0% 70,0% 0,0% | 100,0%
n mi De acuerdo N 9 13 2 24
con mis % 37.5% | 54,2% 8.3% | 100,0%
amigos Totalmente N 3 6 1 10
de acuerdo % 30,0% 60,0% 10,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un poco mas de la mitad de los estudiantes opina que esta “De acuerdo” y “To-
talmente de acuerdo” que le gusta intercambiar libros con sus amigos. En cuanto
al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor cantidad en
el nivel Medio (54.2% y 60% respectivamente). Los otros grupos con cantidades
significativas se sitian en el nivel Bajo de comprensién lectora (37.5% y 30%, res-
pectivamente).
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Tabla 72

Relacion entre leer revistas por el gusto de hacerloy comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
0 N 3 1 0 4
% 75,0% 25,0% 0,0% | 100,0%
Nuncaocasi | N 2 1 1 4
nunca % 50,0% 25,0% 25,0% | 100,0%
Leer Pocas veces | N 5 14 0 19
revistas | al dia % 26,3% 73,7% 0,0% | 100,0%
por el Alrededor de | N 2 6 1 9
gusto de | unavezal o 22,2% 66,7% 11,1% | 100,0%
hacerlo | Mes
Varias veces | N 2 4 0 6
al mes % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Varias veces | N 7 12 1 20
alasemana | % 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a leer revistas por el gusto de hacerlos, los dos grupos con cantidades

significativas de estudiantes se encuentran entre los que opinan leen revistas por

el gusto de hacerlo “varias veces a la semana” o “pocas veces al dia”. En cuanto

al nivel de comprensién lectora, ambas respuestas sitian a la mayor cantidad en

el nivel Medio: Varias veces a la semana (60%), o Pocas veces al dia (73.7%). Los

otros grupos con cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprensién

lectora: Varias veces a la semana (35%), o Pocas veces al dia (26.3%).
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Tabla 73

Relacion entre leer historietas por el gusto de hacerlo y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca o N 3 4 0 7
casi nunca % 42 9% 57,1% 0,0% | 100,0%
Pocas ve- N 2 8 0 10
) ces al dia % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Leer his-
oriet Alrededor N 4 10 2 16
ONelas 1 de una vez 25.0% @ 62,5% @ 12,5% 100,0%
por el %
al mes
gusto de Varias ve- N 9 9 0 18
hacerlo
ces al mes % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Varias ve- N 2 7 1 10
ces a la se- - 20,0% 70,0% 10,0% | 100,0%
mana 0
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a leer historietas por el gusto de hacerlo, hay mayor diversidad de opi-
niones. Los dos grupos con mayores cantidades de estudiantes se encuentran en-
tre los que opinan leen historietas por el gusto de hacerlo “Varias veces al mes” o
“Alrededor de una vez por mes”. En cuanto al nivel de comprension lectora,ambas
respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel Medio: Varias veces al mes (50%),
o Alrededor de una vez por mes (62.5%). Los otros grupos con cantidades significa-
tivas se situan en el nivel Bajo de comprension lectora: Varias veces al mes (50%),
o Alrededor de una vez por mes (25%).
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Tabla 74

Relacion entre leer ficcion por el gusto de hacerlo y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca o N 2 4 0 6
casi nunca % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Pocas ve- N 2 3 0 5
. ces al dia % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
Leer fic-

_ Alrededor N 4 4 0 8
ClONPOT 1 de una vez 50,0% | 50,0% 0,0% | 100,0%
el gusto %

al mes
de ha- Varias ve- N 3 11 0 14
cerlo ces al mes % 21,4% 78,6% 0,0% | 100,0%
Varias ve- N 9 14 3 26
ces a la se- - 34,6% 53,8% 11,5% | 100,0%
mana
Total N 20 36 3 59
% 33,9% 61,0% 5,1% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a leer ficcion por el gusto de hacerlo, los dos grupos con mayores canti-
dades de estudiantes se encuentran entre los que opinan leen ficcién por el gusto
de hacerlo “Varias veces al mes” o “Varias veces a la semana”. En cuanto al nivel
de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor cantidad en el nivel
Medio: Varias veces al mes (78.6%), o Varias veces a la semana (53.8%). Los otros
grupos con cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lec-
tora: Varias veces al mes (21.4%), o Varias veces a la semana (34.6%).
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Tabla 75

Relacion entre leer libros que no son ficcion por el gusto de hacerloy com-

prensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca o N 6 11 0 17
casi nunca % 35,3% 64,7% 0,0% | 100,0%
Leer i Pocas ve- N 8 12 0 20
ces al dia % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
bros que
Alrededor N 0 8 0 8
no son
o de una vez 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
ficciéon %
| al mes
pore Variasve- | N 4 2 1 7
gustode | cos almes | % 57,1% | 28,6% | 14.3% | 100,0%
hacerlo yarasve- | N 3 4 2 9
ces a la se- 0, 33,3% 44,4% 22,2% | 100,0%
mana °
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a leer libros que ni son ficcion por el gusto de hacerlo, los dos grupos
con mayores cantidades de estudiantes se encuentran entre los que opinan leen
libros que ni son ficcion por el gusto de hacerlo “Pocas veces al dia” o “Nunca o casi
nunca’. En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas situan a la
mayor cantidad en el nivel Medio: Pocas veces al dia (60%), o Nunca o casinunca
(64.7%). Los otros grupos con cantidades significativas se sitlan en el nivel Bajo
de comprension lectora: Pocas veces al dia (40%), o Nunca o casi hunca (35.3%).
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Tabla 76

Relacion entre leer periédico por el gusto de hacerlo y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca o N 3 1 0 4
casi nunca % 75,0% 25,0% 0,0% | 100,0%
Pocas ve- N 3 2 0 5
ces al dia % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
Leer pe-
o Alrededor N 2 5 0 7
riédico
de una vez 28,6% 71,4% 0,0% 100,0%
por el %
al mes
qusto de "y/arias ve- N 4 10 1 15
hacerlo
ces al mes % 26,7% 66,7% 6,7% | 100,0%
Varias ve- N 8 20 2 30
ces a la se- o, 26,7% 66,7% 6,7% | 100,0%
mana 0
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 49% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a leer periédicos por el gusto de hacerlo, los dos grupos con mayores
cantidades de estudiantes se encuentran entre los que opinan que leen periédicos
por el gusto de hacerlo “Varias veces a la semana” o “Varias veces al mes”. En
cuanto al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor can-
tidad en el nivel Medio: Varias veces a la semana (66.7%), o Varias veces al mes
(66.7%). Los otros grupos con cantidades significativas se sitlan en el nivel Bajo
de comprension lectora: Varias veces a la semana (26.7%), o Varias veces al mes
(26.7%).
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Tabla 77

Relacion entre uso de internet para leer correos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Nuncaocasi | N 4 12 0 16

nunca % 25,0% 75,0% 0,0% | 100,0%
Uso de )
internet Varias veces | N 3 7 1 11

al dia % 27,3% 63,6% 9,1% | 100,0%
para Varias veces | N 6 12 2 20
leerco- | 4 la semana | % 30,0% | 60,0%  10,0% | 100,0%
reos Varias veces | N 8 7 0 15

al dia % 53,3% | 46,7% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para leer correos, los dos grupos con mayores canti-

dades de estudiantes se encuentran entre los que opinan que leen “Varias veces

a la semana” o “Varias veces al mes”. En cuanto al nivel de comprension lectora,

ambas respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel Medio: Varias veces a la

semana (66.7%), o Varias veces al mes (66.7%). Los otros grupos con cantidades

significativas se situan en el nivel Bajo de comprension lectora: Varias veces a la

semana (26.7%), o Varias veces al mes (26.7%).
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Tabla 78

Relacion entre uso de internet para chatear y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Noséloque N 1 0 0 1

es % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

Nunca o N 1 6 0 7
Uso de casi nunca % 14,3% 85,7% 0,0% | 100,0%
internet | Varias veces | N 3 3 0 6
para al dia % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
chatear | Varias veces | N 7 11 2 20

alasemana | % 35,0% 55,0% 10,0% | 100,0%

Varias veces | N 8 18 1 27

al mes % 29,6% 66,7% 3,7% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para chatear, los dos grupos con mayores cantidades
de estudiantes se encuentran entre los que opinan que lo hacen “Varias veces a la
semana” o “Varias veces al mes”. En cuanto al nivel de comprension lectora, ambas
respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel Medio: Varias veces a la semana
(55%), o Varias veces al mes (66.7%). Los otros grupos con cantidades significa-
tivas se sitian en el nivel Bajo de comprensién lectora: Varias veces a la semana
(35%), o Varias veces al mes (29.6%).
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Tabla 79

Relacion entre uso de internet para leer noticias y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

No séloque | N 0 2 0 2

es % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%

Nunca o N 12 10 2 24
Uso de casi nunca % 50,0% 41,7% 8,3% | 100,0%
internet | Varias veces | N 3 7 0 10
para leer | al dia % 30,0% 70,0% 0,0% | 100,0%
noticias | Varias veces | N 3 10 1 14

alasemana | % 21,4% 71,4% 7,1% | 100,0%

Varias veces | N 2 9 0 11

al dia % 18,2% 81,8% 0,0% | 100,0%
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para leer noticias, son varios los grupos que aparecen

con porcentajes significativos. Sin embargo, los dos grupos con mayores cantida-

des de estudiantes se encuentran entre los que opinan que lo hacen “Nunca o casi

nunca” o “Varias veces a la semana”. En cuanto al nivel de comprension lectora, la

respuesta “Nunca o casi hunca” (50%) tiene un mayor porcentaje de estudiantes

gue alcanzan el nivel Bajo, 41.7% en el nivel Medio, y 8.3% en el nivel Alto. Por su

parte, en la respuesta “Varias veces a la semana” la mayoria de los estudiantes se

ubica en el nivel Medio (71.4%) de comprension lectora, 21.4% en el nivel Bajo y

7.1% en el nivel Alto.
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Tabla 80

Relacion entre uso de internet para usar diccionario o enciclopediay com-
prensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

No sé lo N 0 2 0 2

que es % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Uso de Nunca o N 5 1 0 6
internet casi nunca % 83,3% 16,7% 0,0% | 100,0%
para Varias ve- N 6 6 0 12
usar dic- | ces al dia % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
cionario | Varias ve- N 7 17 3 27
0 enci- ces a la se- - 25,9% 63,0% 11,1% | 100,0%
clopedia | mana

Varias ve- N 3 12 0 15

ces al mes % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para usar diccionario o enciclopedia, los dos grupos
con mayores cantidades de estudiantes se encuentran entre los que opinan que lo
hacen “Varias veces a la semana” o “Varias veces al mes”. En cuanto al nivel de
comprension lectora, ambas respuestas situan a la mayor cantidad en el nivel Me-
dio: Varias veces a la semana (63%), o Varias veces al mes (80%). Los otros gru-
pos con cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprensién lectora:
Varias veces a la semana (25%), o Varias veces al mes (20%).
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Tabla 81

Relacion entre uso de internet para buscar informacion sobre temas particu-

lares y comprensién lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Uso de Nuncaocasi | N 1 1 0 2
internet nunca % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
para Varias veces | N 6 6 1 13
buscar al dia % 46,2% 46,2% 7,7% | 100,0%
infor- Varias veces | N 8 18 1 27
macion alasemana | % 29,6% 66,7% 3,7% | 100,0%
sobre N 6 13 1 20
temas Varias veces 30,0% | 65,0% 5,0% | 100,0%
particu- | al mes %
lares
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para buscar informacion sobre temas particulares, los
dos grupos con mayores cantidades de estudiantes se encuentran entre los que
opinan que lo hacen “Varias veces a la semana” o “Varias veces al mes”. En cuanto
al nivel de comprension lectora, ambas respuestas sitian a la mayor cantidad en el
nivel Medio: Varias veces a la semana (66.7%), o Varias veces al mes (65%). Los
otros grupos con cantidades significativas se sitlan en el nivel Bajo de comprension
lectora: Varias veces a la semana (29.6%), o Varias veces al mes (30%).
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Tabla 82

Relacidon entre uso de internet para participar de discusiones de grupo o fo-
ros * comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

No sé lo N 4 13 1 18
Uso de gue es % 22,2% 72,2% 5,6% | 100,0%
) Nunca o N 9 14 1 24
internet )

casl hunca % 37,5% 58,3% 4,2% | 100,0%
para par- .
ticinar de Varias ve- N 1 4 0 5
g b . ces al dia % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%

ISCUSIO- yV/arias ve- N 3 5 1 9

nes de ces a la se- . 33,3% 55,6% 11,1% | 100,0%
grupo o N 0
foros Varias ve- N 4 2 0 6

ces al mes % 66,7% 33,3% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para participar de discusiones de grupo o foros, los
dos grupos con mayores cantidades de estudiantes se encuentran entre los que
opinan que lo hacen “Nunca o casi nunca” 0 “No sé lo que es”. En cuanto al nivel de
comprension lectora, ambas respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel Me-
dio: Nunca o casi nunca (58.3%), o No sé lo que es (72.2%). Los otros grupos con
cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora: Nunca
0 casi hunca (37.5%), o No sé lo que es (22.2%).
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Tabla 83

Relacidon entre uso de internet para buscar informacion practicay compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

No sé lo que | N 1 4 0 5

es % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Uso de
, Nunca o N 7 9 1 17
internet )

i casl hunca % 41,2% 52,9% 5,9% 100,0%
para Varias veces | N 4 6 0 10
buscar ,

. al dia % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
infor- Varias veces | N 4 8 2 14
macion

an alasemana | % 28,6% 57,1%  14,3% | 100,0%
practica y/arias veces | N 5 11 0 16

al mes % 31,3% 68,8% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al uso de internet para buscar informacion practica, son varios los grupos

gue tienen un numero significativo de estudiantes. Sin embargo, los dos grupos

con mayores cantidades de estudiantes se encuentran entre los que opinan que

lo hacen “Nunca o casi nunca” o “Varias veces al mes”. En cuanto al nivel de com-

prensién lectora, ambas respuestas sitlan a la mayor cantidad en el nivel Medio:

Nunca o casi nunca (80%), o Varias veces al mes (68.8%). Los otros grupos con

cantidades significativas se sitian en el nivel Bajo de comprension lectora: Nunca

o casi hunca (41.2%), o Varias veces al mes (31.3%).
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Tabla 84

Relacion entre memorizar lo que esta en el texto y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Cuando Casi N 3 1 1 5
. asi nunca

estudio 'nu % 60,0% | 20,0%  20,0%  100,0%
trato de Algunas ve- | N 11 20 1 32
memo- ces % 34,4% 62,5% 3,1% 100,0%
i N 4 6 0 10
rizar lo A menudo

que esta % 40,0% 60,0% 0,0% 100,0%
en el Casi siem- N 3 11 1 15
texto pre % 20,0% 73,3% 6,7% 100,0%
Total N 21 38 3 62
o 33,9% 61,3% 4.8% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio trato de memorizar lo que esta en el

texto”, un poco mas de la mitad de estudiantes considera que solo lo hace “Algu-

nas veces”. En cuanto a la comprension lectora, la opcion “algunas veces” tiene

un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (62.5%), seguido del nivel Bajo
(34.4%) y el nivel Alto (3.1%).
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Tabla 85

Relacidon entre analizar lo que realmente necesita aprender y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Cuando _ N 4 2 0 6
estudio, | CaSInunca g 66,7% @ 33,3%  0,0% | 100,0%
comien- | Algunasve- | N 5 12 0 17
zoa ces % 29,4% 70,6% 0,0% | 100,0%
analizar A menudo N 7 11 1 19
lo que % 36,8% 57,9% 5,3% | 100,0%
real- N 5 13 2 20
mente Casi siem- 25,0% 65,0% 10,0% | 100,0%
necesito | pre %
aprender
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacién “Cuando estudio, comienzo a analizar lo que realmente

necesito aprender” los grupos de estudiantes se aglutinan en las opciones “Casi

siempre”, “A menudo” y “Algunas veces”. En cuanto a la comprension lectora, la

opcion “Casi siempre” tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio

(65%), seguido del nivel Bajo (25%) y el nivel Alto (10%). En el caso de la opcién
“A menudo”, un mayor numero de estudiantes se ubica en el nivel Medio (57.9%),

seguido del nivel Bajo (36.8%) y el nivel Alto (5.3%). Por ultimo, la opcién “Algunas

veces”, tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (70.6%), seguido
del nivel Bajo (29.4%) y el nivel Alto (0.0%).
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Tabla 86

Relacion entre tratar de memorizar tantos detalles como sea posible y com-

prensién lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Cuando _ N 3 2 0 5
estudio | Casinunca o 60,0% | 40,0%  0,0% 100,0%
trato Algunas ve- | N 9 13 0 22
de me- ces % 40,9% 59,1% 0,0% | 100,0%
morizar | A enudo N 8 14 1 23
tantos % 34,8% 60,9% 4,3% | 100,0%
detalles N 1 9 2 12
como Casi siem- 8,3% 75,0% 16,7% | 100,0%
sea po- | pre %
sible
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio trato de memorizar tantos detalles como

sea posible” los grupos de estudiantes se aglutinan en mayor cantidad en las opcio-

nes “Amenudo” y “Algunas veces”. En cuanto a la comprension lectora, la opcion “A

menudo” tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (60.9%), seguido

del nivel Bajo (34.8%) y el nivel Alto (4.3%). En cuanto a la opcion “Algunas veces”,

esta tiene un mayor nimero de estudiantes en el nivel Medio (59.1%), seguido del
nivel Bajo (40.9%) y el nivel Alto (0.0%).

- 154 -




Tabla 87

Relacion entre relacionar la nueva informacion al conocimiento adquirido en
otros cursos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Cuando Casi nunca N 6 6 0 12
estudio, % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
trato de | Algunasve- | N 8 16 1 25
relacio- ces % 32,0% 64,0% 4.0% 100,0%
nar la Amenudo | > 9 ! 15

% 33,3% 60,0% 6,7% | 100,0%
nueva
informa- N 2 7 1 10
cion al 20,0% 70,0% 10,0% | 100,0%
conoci-
miento Casi siem-
adqui- pre %
rido en
otros
Cursos
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio, trato de relacionar la nueva informacion
| conocimiento adquirido en otros cursos” los grupos de estudiantes se aglutinan en
mayor cantidad en las opciones “Algunas veces” y “A menudo”. En cuanto a la com-
prension lectora, la opcién “Algunas veces” tiene un mayor niumero de estudiantes
en el nivel Medio (64%), seguido del nivel Bajo (32%) y el nivel Alto (4%). En cuanto
a la opcion “A menudo”, esta tiene un mayor niamero de estudiantes en el nivel Me-
dio (60%), seguido del nivel Bajo (33.3%) y el nivel Alto (6.7%).
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Tabla 88

Relacion entre leer hasta memorizar y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Cuando . N 8 12 0 20
estudio, | C2SInunea | g 40,0% | 60,0% |  0,0% 100,0%
leo el Algunas ve- | N 7 17 2 26
texto ces % 26,9% 65,4% 7,7% | 100,0%
tantas A menudo N 3 6 1 10
veces % 30,0% 60,0% 10,0% | 100,0%
que lo N 3 3 0 6
puedo . 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
) Casi siem-
repetir bt %
todo de
memoria
Total N 21 38 3 62
33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio, leo el texto tantas veces que lo puedo

repetir todo de memoria” los grupos de estudiantes se aglutinan en mayor cantidad

en las opciones “Algunas veces” y “Casi nunca”. En cuanto a la comprension lec-

tora, la opcion “Algunas veces” tiene un mayor niamero de estudiantes en el nivel
Medio (65.4%), seguido del nivel Bajo (26.9%) y el nivel Alto (7.7%). En cuanto a la
opcion “Casi nunca”, esta tiene un mayor nimero de estudiantes en el nivel Medio
(60%), seguido del nivel Bajo (40%) y el nivel Alto (0.0%).
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Tabla 89

Relacion entre reviso si entiendo lo que he leido y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Casi nunca N 3 2 0 >
Cuando % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
estudio Algunasve- | N 7 10 0 17
reviso si | ces % 41,2% 58,8% 0,0% | 100,0%
entiendo N 7 7 2 16

A menudo
lo que % 43,8% 43,8% 12,5% | 100,0%
he leido | Casi siem- N 4 19 1 24

pre % 16,7% 79,2% 4,2% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio reviso si entiendo lo que he leido” los
grupos de estudiantes se aglutinan en las opciones “Casi siempre”, “A menudo” y
“Algunas veces”. En cuanto a la comprensioén lectora, la opcién “Casi siempre” tiene
un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (79.2%), seguido del nivel Bajo
(16.7%) y el nivel Alto (4.2%). En el caso de la opcién “A menudo”, empatan en el
nivel Medio (43.8%), y el nivel Bajo (43.8%); en tanto que el nivel Alto alcanza el
12.5%. Por ultimo, la opcién “Algunas veces”, tiene un mayor nimero de estudian-
tes en el nivel Medio (58.8%), seguido del nivel Bajo (41.2%) y el nivel Alto (0.0%).
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Tabla 90

Relacion entre leer el texto varias veces y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Casi nunca N 3 > . 9
Cuando % 33,3% | 55,6%  11,1% | 100,0%
estudio Algunas ve- | N 6 8 0 14
leo el ces % 42,9% 57,1% 0,0% | 100,0%
texto A menudo N 4 11 1 16
varias % 25,0% 68,8% 6,3% | 100,0%
veces Casi siem- N 8 14 1 23
pre % 34,8% 60,9% 4,3% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio leo el texto varias veces” los grupos de

estudiantes se aglutinan en las opciones “Casi siempre”, “A menudo” y “Algunas ve-

ces”. En cuanto a la comprension lectora, la opcion “Casi siempre” tiene un mayor

numero de estudiantes en el nivel Medio (60.9%), seguido del nivel Bajo (34.8%) y

el nivel Alto (4.3%). En el caso de la opcidén “A menudo”, alcanza un mayor nimero

de estudiantes en el nivel Medio (68.8%), seguido del nivel Bajo (25%), y el nivel

Alto (6.3%). Por altimo, la opcién “Algunas veces”, tiene un mayor numero de es-

tudiantes en el nivel Medio (57.1%), seguido del nivel Bajo (42.9%) y el nivel Alto

(0.0%).
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Tabla 91

Relacion entre analizar de qué forma esta informacion podria ser de utilidad

fuera del colegio * comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Cuando Casi nunca N 7 6 1 14
estudio % 50,0% 42,9% 7,1% | 100,0%
analizo | Algunasve- | N 8 19 1 28
de qué ces % 28,6% 67,9% 3,6% | 100,0%
forma A menudo N 2 8 ! 11
esta % 18,2% 72,7% 9,1% | 100,0%
infor- Al K > 0 9
macion 44,4% 55,6% 0,0% | 100,0%
podria Casi siem-
ser de pre %
utilidad
fuera del
colegio
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio analizo de qué forma esta informacion

podria ser de utilidad fuera del colegio” los grupos de estudiantes se aglutinan en

las opciones “Algunas veces” y “Casi hunca”. En cuanto a la comprension lectora,

la opcidn “Algunas veces” tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio
(67.9%), seguido del nivel Bajo (28.6%) y el nivel Alto (3.6%). En el caso de la op-
cién “Casi nunca”, tiene un mayor niumero de estudiantes en el nivel Bajo (50%),
seguido del nivel Medio (42.9%) y el nivel Alto (7.1%).
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Tabla 92

Relacidon entre comprension de conceptos y comprensiodn lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Cuando Casi nunca N 3 2 0 5
estudio, % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
trato de | Algunasve- | N 9 19 1 29
darme ces % 31,0% 65,5% 3,4% 100,0%
cuenta | A menudo | N 6 9 2 17
de qué % 35,3% 52,9% 11,8% | 100,0%
concep- N 3 8 0 11

, 27,3% 72,7% 0,0% | 100,0%
tos aln
no he Casi siem-
logrado pre %
realmen-
te enten-
der
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio, trato de darme cuenta de qué concep-
tos aun no he logrado realmente entender” los grupos de estudiantes se aglutinan
en las opciones “Algunas veces” y “A menudo”. En cuanto a la comprension lectora,
la opcidn “Algunas veces” tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio
(65.5%), seguido del nivel Bajo (31%) y el nivel Alto (3.4%). En el caso de la opcion
“A menudo”, tiene un mayor niamero de estudiantes en el nivel Medio (52.9%), se-
guido del nivel Bajo (35.3%) y el nivel Alto (11.8%).

- 160 -



Tabla 93

Relacion entre comprension de la informacién relacionada con las propias

experiencias y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Cuando Casi nunca N 3 1 0 4
estudio, % 75,0% 25,0% 0,0% | 100,0%
trato de | Algunasve- | N 7 17 0 24
com- ces % 29,2% 70,8% 0,0% | 100,0%
prender | A menudo N 6 6 2 14

. % 42,9% 42,9% 14,3% | 100,0%
mejor
la infor- N 2 L L 19

., 26,3% 68,4% 53% | 100,0%
macion
relacio-
nandola | Casisiem-
conmis | Pre %
propias
expe-
riencias
Total N 21 37 3 61
o 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio, trato de comprender mejor la infor-

macion relacionandola con mis propias experiencias” los grupos de estudiantes

se aglutinan en las opciones “Algunas veces”, “A menudo” y “Casi siempre”. En

cuanto a la comprension lectora, la opcion “Algunas veces” tiene un mayor nimero

de estudiantes en el nivel Medio (70.8%), seguido del nivel Bajo (29.2%) y el nivel

Alto (0.0%). En el caso de la opcién “A menudo”, empatan la opcion del nivel Me-
dio (42.9%), con el nivel Bajo (42.9%), y el nivel Alto (14.3%). Por altimo, la opcién
“Casi siempre”, tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (68.4%),
seguido del nivel Bajo (26.3%) y el nivel Alto (5.3%).
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Tabla 94

Relacion entre recordar los puntos mas importantes del texto y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Cuando _ N 2 2 0 4
estudio, | CaS UG | o 50,0% | 50,0%  0,0%  100,0%
me ase- | Algunasve- N 5 9 1 15
guro de ces % 33,3% 60,0% 6,7% | 100,0%
recordar | A anudo N 8 13 1 22
los pun- % 36,4% 59,1% 45% | 100,0%
tos mas N 6 13 1 20
impor- Casi siem- 30,0% | 65,0% 5,0% | 100,0%
tantes pre %
del texto
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 49% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio me aseguro de recordar los puntos mas
importantes del texto” los grupos de estudiantes se aglutinan en las opciones “Casi
siempre”, “A menudo” y “Algunas veces”, siendo el segundo el de mayor numero.
En cuanto a la comprension lectora, la opcion “Casi siempre” tiene un mayor nume-
ro de estudiantes en el nivel Medio (65%), seguido del nivel Bajo (30%) y el nivel
Alto (5%). En el caso de la opcion “A menudo”, tiene mayor numero de estudiantes
en el nivel Medio (59.1%), seguido del nivel Bajo (36.4%), y del nivel Alto (4.5%).
Por ultimo, la opcion “Algunas veces”, tiene un mayor numero de estudiantes en el
nivel Medio (60%), seguido del nivel Bajo (33.3%) y el nivel Alto (6.7%).
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Tabla 95

Relacion entre analizar cémo el texto encaja con lo que ocurre en la vida real
y Comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Cuando Casi nunca N 3 8 0 11
estudio, % 27,3% 72,7% 0,0% | 100,0%
analizo Algunas ve- | N 5 6 2 13
cémo ces % 38,5% 46,2% 15,4% | 100,0%
eltexto | A menudo N 5 10 0 15
encaja % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
con lo N 8 13 1 22
que ocu- | Casi siem- 36,4% 59,1% 4,5% | 100,0%
rreenla | pre %
vida real
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio, analizo cémo el texto encaja con lo
que ocurre en la vida real” los grupos de estudiantes se aglutinan en las opciones
“Casi siempre”, “A menudo” y “Algunas veces”. En cuanto a la comprension lectora,
la opcion “Casi siempre” tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio
(59.1%), seguido del nivel Bajo (36.4%) y el nivel Alto (4.5%). En el caso de la op-
cion “A menudo”, tiene mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (66.7%), se-
guido del nivel Bajo (33.3%), y del nivel Alto (0.0%). Por ultimo, la opcién “Algunas
veces”, tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (46.2%), seguido
del nivel Bajo (38.5%) y el nivel Alto (15.4%).
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Tabla 96

Relacion entre buscar informacion adicional para esclarecer mis dudas y

comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Cuando Casi nunca N 3 ! 0 10
estudio % 30,0% 70,0% 0,0% | 100,0%
ynoen- | Algunasve- | N 6 11 1 18
tiendo ces % 33,3% 61,1% 5,6% | 100,0%
algo, A menudo N 8 9 1 18
busco % 44,4% 50,0% 5,6% | 100,0%
infor- N 4 10 1 15

. 26,7% 66,7% 6,7% | 100,0%
macion
adicional | ~,qi siem-
para es- pre %
clarecer
mis du-
das
Total N 21 37 3 61
o 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la afirmacion “Cuando estudio y no entiendo algo, busco informacion

adicional para esclarecer mis dudas” los grupos de estudiantes se aglutinan en las

opciones “Algunas veces”, “A menudo” y “Casi siempre”. En cuanto a la compren-

sion lectora, la opcion “Algunas veces” tiene un mayor nimero de estudiantes en
el nivel Medio (61.1%), seguido del nivel Bajo (33.3%) y el nivel Alto (5.6%). En el
caso de la opcién “Amenudo”, tiene mayor numero de estudiantes en el nivel Medio
(50%), seguido del nivel Bajo (44.4%), y del nivel Alto (5.6%). Por ultimo, la opcién
“Casi siempre”, tiene un mayor numero de estudiantes en el nivel Medio (66.7%),
seguido del nivel Bajo (26.7%) y el nivel Alto (6.7%).
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Tabla 97

Relacion entre minutos en una hora pedagogica de comunicacion * compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Minutos 5 N N 1 0 2
en una % % 50,0% 0,0% | 100,0%
hora 45 N N 36 3 57
pedag(’)- % 31,5% 63,2% 5,3% 100,0%
gica de N N 1 0 1

. 100,0% 0,0% | 100,0%
COIT.ll,JnI 270 % %
cacion
Total N 19 38 3 60
% 31,7% 63,3% 5,0% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los minutos en una hora pedagogica de comunicacion, la mayoria de
los estudiantes se ubica en los 45 minutos. En cuanto a la comprension lectora, el
mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (63.2%), seguido por el
nivel Bajo (31.5%) y el nivel Alto (5.3%).
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Tabla 98

Relacion entre minutos en una hora pedagodgica de matematicas y compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Minutos 5 N 1 1 0 2
en una % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
hora 45 N 17 36 3 56
pedago- % 30,4% 64,3% 54% | 100,0%
gica de N 0 1 0 1
matema- | 270 0,0% | 100,0% 0,0% & 100,0%
%

ticas

Total N 18 38 3 59
y 30,5% 64,4% 51% | 100,0%

0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los minutos en una hora pedagogica de matematicas, la mayoria de
los estudiantes se ubica en los 45 minutos. En cuanto a la comprension lectora, el
mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (64.3%), seguido por el
nivel Bajo (30.4%) y el nivel Alto (5.4%).

- 166 -



Tabla 99

Relacion entre minutos en una hora pedagdgica en ciencias y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

5 1 0 0 1

Minutos 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
en una 5 0 1 0 1
hora 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
pedago- 45 18 36 3 57
gica en 31,6% 63,2% 53% | 100,0%
ciencias | 570 0 1 0 1
0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%

Total 19 38 3 60

31,7% 63,3% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los minutos en una hora pedagodgica en ciencias, la mayoria de los es-
tudiantes se ubica en los 45 minutos. En cuanto a la comprension lectora, el mayor
porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (63.2%), seguido por el nivel Bajo
(31.6%) y el nivel Alto (5.3%).
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Tabla 100

Relacion entre horas pedagdgicas por semana en comunicacion y compren-
sion lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Horas 5 N 19 34 3 56
peda- % 33,9% 60,7% 54% | 100,0%
gogicas 45 N 1 1 0 2
por se- % 50,0% 50,0% 0,0% & 100,0%
mana en N 1 0 0 1
comuni- | 270 % 100,0% 0,0% 0,0% & 100,0%
cacion

Total N 21 35 3 59
% 35,6% 59,3% 51% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las horas pedagdgicas por semana en comunicacion, la mayoria de
los estudiantes menciona 6 horas. En cuanto a la comprension lectora, el mayor
porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (60.7%), seguido por el nivel Bajo
(33.9%) y el nivel Alto (5.4%).
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Tabla 101

Relacion entre horas pedagdgicas por semana en matematicasy compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Horas 5 N 7 6 0 13
pedag6- % 53,8% 46,2% 0,0% | 100,0%
gicas por 6 N 13 29 3 45
semana % 28,9% 64,4% 6,7% 100,0%
en mate- 45 N 0 1 0 1
méticas % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 20 36 3 59
y 33,9% 61,0% 51% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las horas pedagbgicas por semana en matematicas, la mayoria de
los estudiantes menciona 6 horas. En cuanto a la comprension lectora, el mayor
porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (64.4%), seguido por el nivel Bajo
(28.9%) y el nivel Alto (6.7%).
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Tabla 102

Relacion entre horas pedagodgicas por semana en ciencias y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Horas 5 N 19 34 3 56
peda- % 33,9% 60,7% 54% | 100,0%
gogicas 6 N 1 1 0 2
por se- % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
manaen | . N 0 1 0 1
ciencias % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 20 36 3 59
y 33,9% 61,0% 51% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las horas pedagdgicas por semana en ciencias, la mayoria de los estu-
diantes menciona 5 horas. En cuanto a la comprensién lectora, el mayor porcentaje
de estudiantes alcanza el nivel medio (60.7%), seguido por el nivel Bajo (33.9%) y
el nivel Alto (5.4%).
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Tabla 103

Relacion entre horas pedagdgicas por semanay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Horas 9 N 0 1 0 1
peda- % 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
. N 1 0 0 1
gogicas 17
% 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
por se- 45 N 20 35 3 58
mana % 34,5%  60,3% 5,2% | 100,0%
Total N 21 36 3 60
o 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las horas pedagodgicas por semana, la mayoria de los estudiantes
menciona 45 horas. En cuanto a la comprension lectora, el mayor porcentaje de
estudiantes alcanza el nivel medio (60.3%), seguido por el nivel Bajo (34.5%) y el

nivel Alto (5.2%).

Tabla 104

Relacién entre clases de reforzamiento en comunicacién fuera del horario de

clases y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Clases . N 0 3 0 3
de refor- | > % 0,0% 100,0%  0,0% | 100,0%
zamien- N 20 32 3 55
to en 36,4% 58,2% 55% | 100,0%
comuni-
cacion
fuera del No %
horario
de cla-
ses
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 52% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a las clases de reforzamiento en comunicacion fuera del horario de cla-
ses, la mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension
lectora, el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (58.2%), seguido
por el nivel Bajo (36.4%) y el nivel Alto (5.5%).

Tabla 105
Relaciéon entre clases de reforzamiento en matematica fuera del horario de
clases * comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Clases Si N 2 5 1 8
de refor- % 25,0% 62,5% 12,5% | 100,0%
zamiento N 19 29 2 50
en ma- 38,0% 58,0% 4,0% | 100,0%
tematica NoO
fuera del %
horario
de clases
Total N 21 34 3 58
% 36,2% 58,6% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las clases de reforzamiento en matematicas fuera del horario de cla-
ses, la mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension
lectora, el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (58%), seguido
por el nivel Bajo (38%) y el nivel Alto (4%).

Tabla 106
Relaciéon entre clases de reforzamiento en ciencias fuera del horario de clases
* comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Clases de re- Si N 0 1 0 1
forzamiento en % 0,0% 100,0% 0,0% | 100,0%
ciencias fuera N 20 34 3 57
del horario de No % 35,1% 59,6% 5,3% | 100,0%
clases

Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a las clases de reforzamiento en comunicacion fuera del horario de cla-
ses, la mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension
lectora, el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (58.2%), seguido
por el nivel Bajo (36.4%) y el nivel Alto (5.5%).

Tabla 107

Relaciéon entre clases de reforzamiento en otras areas fuera del horario de
clases y comprensién lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Clases Si N 3 4 1 8
de refor- % 37,5% 50,0% 12,5% | 100,0%
zamiento N 17 31 2 50
en otras 34,0% 62,0% 4,0% | 100,0%
areas
fuera del Ne %
horario de
clases
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las clases de reforzamiento en otras areas fuera del horario de clases,
la mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension lecto-
ra, el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (62%), seguido por el
nivel Bajo (34%) y el nivel Alto (4%).
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Tabla 108

Relacion entre clases de nivelacion en comunicaciéon fuera del horario de cla-
ses y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Clases de _ N 0 1 0 1
nivelacion S % 0,0% @ 100,0% 0,0% | 100,0%
en comuni- N 20 34 3 57
cacion fuera 35,1% 59,6% 5,3% 100,0%
del horario de No %
clases
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 52% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las clases de nivelacion en comunicacion fuera del horario de clases, la
mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension lectora,
el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (59.6%), seguido por el
nivel Bajo (35.1%) y el nivel Alto (5.3%).

Tabla 109

Relacion entre clases de nivelacién en matematica fuera del horario de clases
y comprensién lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Clases de . N 2 3 0 5
nivelacion en S % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
matematica N 19 31 3 53
fuera del ho- 35,8% 58,5% 5,7% | 100,0%
rario de cla- No %
ses
Total N 21 34 3 58
% 36,2% 58,6% 52% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a las clases de nivelacion en mateméticas fuera del horario de clases, la
mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension lectora,
el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (58.5%), seguido por el

nivel Bajo (35.8%) y el nivel Alto (5.7%).

Tabla 110

Relacion entre clases de nivelacion en ciencias fuera del horario de clases y

comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Clases de nivela- , N 0 1 0 1
cion en ciencias % % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
fuera del horario N 20 34 3 57
de clases MO 351%  59,6% |  53% 100,0%
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las clases de

Tabla 111

nivelacion en ciencias fuera del horario de clases, la
mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprensiénlectora,
el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (59.6%), seguido por el
nivel Bajo (35.1%) y el nivel Alto (5.3%).

Relacidon entre clases de nivelacion en otros cursos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Clases de nive- Si N 1 3 1 °
laCi6N en ofros % 20,0% 60,0% 20,0% | 100,0%

N 19 32 2 53
cursoes NO o 35,8% | 60,4% | 3,8% 100,0%
Total N 20 35 3 58
% 34,5% 60,3% 5,2% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a las clases de nivelacion en otros cursos fuera del horario de clases, la
mayoria de los estudiantes afirma no tenerlas. En cuanto a la comprension lectora,
el mayor porcentaje de estudiantes alcanza el nivel medio (60.4%), seguido por el
nivel Bajo (35.8%) y el nivel Alto (3.8%).

Tabla 112

Relacion entre clases para mejorar tus habilidades de estudio y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
. | N 3 7 0 10
Clases para me- Si
jorar tus habilida- e 30,0% | 70,0% 0,0%  100,0%
_ N 18 28 3 49
des de estudio | No- 0 36,7%  57,1% | 6,1% | 100,0%
Total N 21 35 3 59
% 35,6% 59,3% 5,1% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opcién de recibir clases para mejorar las habilidades de estudio,
la mayoria de estudiantes mencioné no tenerlas. De ellas, el mayor porcentaje de
estudiantes se sitda en el nivel Medio de comprension lectora (57.1%), seguido del
nivel Bajo (36.7%) y el nivel Alto (6.1%)
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Tabla 113

Relacidon entre no asistir a clases de fuera del horario escolar y comprension

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Comunica- N 9 16 1 26
cion % 34,6% 61,5% 3,8% | 100,0%
No asis- o N 1 4 0 5
toacl- | Matematica |, 20,0% | 80,0% | 0,0% 100,0%
ses de . . N 1 4 0 5
fuera del | S1ENCias % 20,0% | 80,0% | 0,0% | 100,0%
horario Otros cursos N 2 2 ! >
escolar % 40,0% | 40,0% | 20,0% | 100,0%
5 N 1 2 0 3
% 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%
Total N 14 28 2 44

% 31,8% 63,6% 45% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayor cantidad de respuestas de los estudiantes, respecto a que no asiste a
clases fuera del horario escolar, se situa en el a&rea de comunicacion. En este item
se puede observar que el mayor porcentaje de estudiantes se sitta en el nivel me-
dio de comprension lectora (61.5%), seguido del nivel Bajo (34.6%) y el nivel Alto
(3.8%)

-177 -



Tabla 114

Relacion entre menos de dos horas para estudiar a la semanay comprensién

lector
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Comunica- N 7 16 1 24
cion % 29,2% 66,7% 4,2% | 100,0%
Menos | Matematica !; - 00/2 06 00 08
de dos 0) ,0% 75,0% 0,0% | 100,0%
horas a Ciencias N 4 4 0 8
la sema- % 50,0% 50,0% 0,0% & 100,0%
N 2 3 0 5
na Ot W 40,0% | 60,0%  00% 100,0%
5 N 1 2 1 4
% 25,0% 50,0% 25,0% | 100,0%
Total N 16 31 2 49

% 32,7% 63,3% 4,1% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opcién de contar con menos de dos horas a la semana, la mayoria
de estudiantes mencion6 al &rea de comunicacion. En este item, el mayor por-
centaje de estudiantes se sitia en el nivel Medio de comprension lectora (66.7%),
seguido del nivel Bajo (29.2%) y el nivel Alto (4.2%)
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Tabla 115

Relacion entre estudiar 2 0 mas, pero menos de 4 horas alasemanay com-
prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Comunica- N 9 15 2 26
cion % 34,6% 57, 7% 7,7% | 100,0%
2 0 mas, » N 2 4 0 6
Matematica
pero me- % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
nos de 4 . . N 1 3 0 4
Ciencias
horas a % 25,0% 75,0% 0,0% | 100,0%
la sema- Otros cursos N 2 1 0 3
na % 66,7% 33,3% 0,0% | 100,0%
5 N 0 2 0 2
% 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 14 25 2 41
y 34,1% 61,0% 49% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opcién de contar con 2 0 mas pero menos de cuatro horas a la sema-
na, la mayoria de estudiantes menciono al area de comunicacion. En este item, el
mayor porcentaje de estudiantes se situa en el nivel Medio de comprensién lectora
(57.7%), seguido del nivel Bajo (34.6%) y el nivel Alto (7.7%)
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Tabla 116

Relacion entre estudiar 4 o mas, pero menos de 6 horas ala semanay Com-
prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Comunica- N 9 16 1 26
40mas, | cion % 34,6% 61,5% 3,8% 100,0%
pero me- o N 2 3 0 5

Matematica
nos de 6 % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
horas a Ciencias N 1 1 0 2
la sema- % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
na N 2 2 0 4

Qros CUrsos =, 50,0% | 50,0% |  0,0% | 100,0%
Total N 14 22 1 37
% 37,8% 59,5% 2,7% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opcion de contar con cuatro 0 mas pero menos de seis horas a la
semana, la mayoria de estudiantes menciond al area de comunicacion. En este
item, el mayor porcentaje de estudiantes se sitia en el nivel Medio de comprensién
lectora (61.5%), seguido del nivel Bajo (34.6%) y el nivel Alto (3.8%)
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Tabla 117

Relacion entre sentir que el colegio ha hecho poco para prepararme para la
vida adultay comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Siento Muy en des- | N 7 23 2 32
qgue el acuerdo % 21,9% 71,9% 6,3% | 100,0%
cole- En des- N 5 11 0 16
gio ha acuerdo % 31,3% 68,8% 0,0% | 100,0%
hecho De acuerdo N 4 2 0 6
poco % 66,7% 33,3% 0,0% = 100,0%
para N 5 2 1 8
prepa- 62,5% 25,0% 12,5% | 100,0%
rarme Muy de
para acuerdo %
la vida
adulta
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opcién “Siento que el colegio ha hecho poco para prepararme para
la vida adulta”, el mayor porcentaje de estudiantes esta “muy en desacuerdo” o “En
desacuerdo” con dicha afirmacion. En dos items, el mayor porcentaje de estudian-
tes se sitta en el nivel Medio de comprension lectora: Muy en desacuerdo (71.9%),
y En desacuerdo (68.8%). Asimismo, los otros porcentajes se sitian en el nivel
Bajo: Muy en desacuerdo (21.9%) y En desacuerdo (31.3%)
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Tabla 118

Relacion entre asistir al colegio ha sido un desperdicio de tiempo y compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Asistir al | MUY endes- | N N 25 3 42
. acuerdo % 33.4% 59,5% 7,1% | 100,0%

colegio
) En des- N N 11 0 17

ha sido
acuerdo % 35.3% 64,7% 0,0% | 100,0%

un des-
erdicio | De acuerdo N N 1 0 2
Z . % % 50,0% 0,0% | 100,0%
e tiem- Muy de N N 1 0 1
PO acuerdo % % 100,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opinién que tienen los estudiantes respecto al item “Asistir al cole-
gio ha sido un desperdicio, la mayoria sitia sus respuestas en las opciones “Muy
en desacuerdo” y “En desacuerdo”. En estos dos items, el mayor porcentaje de
estudiantes se situa en el nivel Medio de comprension lectora: Muy en desacuerdo
(59.5%), y En desacuerdo (64.7%). Asimismo, los otros porcentajes se sitlan en el
nivel Bajo: Muy en desacuerdo (33.4%) y En desacuerdo (35.3%)
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Tabla 119

Relacion entre sentir que el colegio me ayudé a tener confianza para tomar

decisiones y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El cole- Muy en des- | N 0 1 0 1
gio me acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
ayudd En desacuer- | N 2 2 0 4
a tener do % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
confian- De acuerdo N 9 18 1 28
za para % 32,1% 64,3% 3,6% | 100,0%

- Muy de 34,5% | 58,6% 6,9% | 100,0%
decisio- 1270 ,6% 9% ,0%

acuerdo %

nes
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la opinidn que tienen los estudiantes respecto al item “El colegio me

ayudé a tener confianza para tomar decisiones”, la mayoria sitlla sus respuestas en

las opciones “Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor por-

centaje de estudiantes se sitta en el nivel Medio de comprension lectora: Muy de

acuerdo (58.6%), y De acuerdo (64.3%). Asimismo, los otros porcentajes se sitdan

en el nivel Bajo: Muy de acuerdo (34.5%) y De acuerdo (32.1%)
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Tabla 120

Relacion entre sentir que el colegio me ha ensefiado cosas que podrian ser
atiles en un trabajo y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El cole- Muy en des- | N 1 0 0 1
gio me acuerdo % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
ha ense- | En des- N 0 1 0 1
flado co- | acuerdo % 0,0% @ 100,0% 0,0% | 100,0%
sas gue | pa acuerdo N 8 9 1 18
podrian % 44,4% 50,0% 5,6% | 100,0%
ser Utiles N 12 28 2 42

Muy de 28,6% | 66,7%  4,8% 100,0%
en un ' ' ’ '

) acuerdo %

trabajo
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “El colegio me ha ensefa-
do cosas que podrian ser utiles en un trabajo”, la mayoria sitla sus respuestas en
las opciones “Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor por-
centaje de estudiantes se sitta en el nivel Medio de comprension lectora: Muy de
acuerdo (66.7%), y De acuerdo (50%). Asimismo, los otros porcentajes se sitdan
en el nivel Bajo: Muy de acuerdo (28.6%), y De acuerdo (44.4%)
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Tabla 121

Relacion entre llevarse bien con la mayoria de mis profesores y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Muy en des- | N 0 1 0 1
Me llevo | acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
bien con | En des- N 3 2 0 5
la ma- acuerdo % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
yoria de N 11 14 0 25

De acuerdo
mis pro- % 44,0% 56,0% 0,0% | 100,0%
fesores Muy de N 7 21 3 31

acuerdo % 22,6% 67,7% 9,7% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “Me llevo bien con la ma-
yoria de mis profesores”, la mayoria sitla sus respuestas en las opciones “Muy de
acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor porcentaje de estudiantes
se situa en el nivel Medio de comprension lectora: Muy de acuerdo (67.7%), y De
acuerdo (56%). Asimismo, los otros porcentajes se situan en el nivel Bajo: Muy de
acuerdo (22.6%), y De acuerdo (44%)
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Tabla 122

Relacion entre sentir que los profesores estan interesados en su bienestar y
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

La ma- Muy en des- | N 0 1 0 1
yoria de | acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
mis pro- | Endes- N 0 1 0 1
fesores acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
estan De acuerdo N 15 14 ! 30
interesa- % 50,0% 46,7% 3,3% | 100,0%

- Muy de 20,0% 73,3% 6,7% | 100,0%
mi bien- 70 970 | 70

acuerdo %

estar
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “La mayoria de mis pro-
fesores estan interesados en mi bienestar”, la mayoria sitia sus respuestas en las
opciones “Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor porcenta-
je de estudiantes se sitda en el nivel Medio de comprension lectora: Muy de acuer-
do (73.3%), y De acuerdo (46.7%). Asimismo, los otros porcentajes se sitan en el
nivel Bajo: Muy de acuerdo (20%), y De acuerdo (50%)
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Tabla 123

Relacidon entre sentir que la mayoria de mis profesores escuchan lo que tengo
gue decir y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
La ma- Muy en des- | N 0 1 0 1
yoriade | acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
mis pro- | En des- N 3 2 0 5
fesores acuerdo % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
escu- De acuerdo N 9 17 0 26
chan lo % 34,6% 65,4% 0,0% | 100,0%
que ten- N 8 18 3 29
go que Muy €8 27,6% | 62,1% | 10,3% | 100,0%
, acuerdo %

decir

Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “La mayoria de mis profe-
sores escuchan lo que tengo que decir”, la mayoria sitla sus respuestas en las op-
ciones “Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor porcentaje
de estudiantes se sitia en el nivel Medio de comprensién lectora: Muy de acuerdo
(62.1%), y De acuerdo (65.4%). Asimismo, los otros porcentajes se sitian en el
nivel Bajo: Muy de acuerdo (27.6%), y De acuerdo (34.6%)
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Tabla 124

Relacidon entre sentir que si necesito ayuda adicional, la puedo recibir de mis
profesores y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Sinece- | Muyendes- | N 0 3 0 3
sito ayu- | acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
da adi- En des- N 0 1 0 1
cional, acuerdo % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
la puedo De acuerdo N 10 17 0 27
recibir % 37,0% 63,0% 0,0% | 100,0%
de mis N 9 17 3 29
orofeso- | Y ol 31,0% 586%  10,3%  100,0%
acuerdo %

res

Total N 19 38 3 60
% 31,7% 63,3% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “Si necesito ayuda adicio-
nal, la puedo recibir de mis profesores”, la mayoria sitla sus respuestas en las op-
ciones “Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor porcentaje
de estudiantes se sitia en el nivel Medio de comprensién lectora: Muy de acuerdo
(58.6%), y De acuerdo (63%). Asimismo, los otros porcentajes se situan en el nivel
Bajo: Muy de acuerdo (31%), y De acuerdo (37%)
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Tabla 125

Relacion entre sentir que la mayoria de mis profesores tratan de manera justa
y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Muy en des- | N 0 3 0 3
La ma- acuerdo % 0,0% 100,0% | 0,0% 100,0%
yoriade | En des- N 1 1 0 2
mis pro- | acuerdo % 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
fesores N 11 14 0 25
De acuerdo
me tra- % 44,0% 56,0% 0,0% 100,0%
tan de Muy de N 8 20 3 31
manera acuerdo % 25,8% 64,5% 9,7% 100,0%
justa 5 N 1 0 0 1
% 100,0% | 0,0% 0,0% 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “La mayoria de mis profe-
sores me tratan de manera justa”, la mayoria sitla sus respuestas en las opciones
“Muy de acuerdo” y “De acuerdo”. En estos dos items, el mayor porcentaje de estu-
diantes se sitta en el nivel Medio de comprensién lectora: Muy de acuerdo (64.5%),
y De acuerdo (56%). Asimismo, los otros porcentajes se situan en el nivel Bajo:
Muy de acuerdo (25.8%), y De acuerdo (44%)
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Tabla 126

Relacion entre numero de estudiantes que asisten alaclase de comunicacién
y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Numero N 1 1 0 2
de estu- 32 % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
diantes N 20 36 3 59
que asis- 33,9% 61,0% 51% | 100,0%
tenala
clase de 33 %
comuni-
cacion
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “Numero de estudiantes
gue asisten a la clase de comunicacion”, la mayoria menciona que es 33. En este
item, el mayor porcentaje de estudiantes se situa en el nivel Medio de comprension
lectora (61%), seguido del nivel Bajo (33.9%), y del nivel Alto (5.1%)
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Tabla 127

Relacion entre estudiantes que no escuchan lo que el profesor dicey com-
prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Nunca o N 2 7 0 9
Los es- casi nunca % 22,2% 77,8% 0,0% @ 100,0%
tudiantes | En algunas | N 14 25 3 42
no es- clases % 33,3% 59,5% 7,1% | 100,0%
cuchan En la ma- N 4 4 0 8
lo que el | yoria de las % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
profesor | clases
dice Entodaslas | N 1 2 0 3

clases % 33,3% 66,7% 0,0% @ 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “Los estudiantes no escu-
chan lo que el profesor dice”, la mayoria menciona solo en algunas clases. En este
item, el mayor porcentaje de estudiantes se situa en el nivel Medio de comprension
lectora (59.5%), seguido del nivel Bajo (33.3%), y del nivel Alto (7.1%)
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Tabla 128

Relacion entre ruido y desorden y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Nunca o N 2 1 1 4

casi nunca % 50,0% 25,0% 25,0% | 100,0%
Hay Enalgunas | N 6 19 1 26

. clases % 23,1% 73,1% 3,8% | 100,0%

oy TEnlama- | N 6 10 1 17
desor- | \ora de las 353%  58,8%  59% 100,0%
den %

clases

Entodaslas | N 7 8 0 15

clases % 46,7% 53,3% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “Hay ruido y desorden”,
son varios los grupos de estudiantes que optan por diversas respuestas. Sin embar-
go las dos respuestas que tienen el mayor numero de estudiantes son “En algunas
clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden
en contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension
lectora: En algunas clases (73.1%) y En la mayoria de las clases (58.8%). Asimis-
mo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lec-
tora: En algunas clases (23.1%) y En la mayoria de las clases (35.3%).
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Tabla 129

Relacidon entre situacion donde el profesor tiene que esperar un largo rato

para que sus estudiantes se calmen y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El profe- | Nunca o N 4 3 0 7
sor tie- casi nunca % 57,1% 42,9% 0,0% | 100,0%
ne que En algunas | N 6 19 2 27
esperar clases % 22,2% 70,4% 7,4% 100,0%
un largo | Enlama- N 7 11 1 19
rato para | Yoria de las o 36,8% 57,9% 53% @ 100,0%
que sus | Clases
estu- N 3 5 0 8
diantes | En todas las 37,5% | 62,5% 0,0% | 100,0%
se cal- clases %
men
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “El profesor tiene que

esperar un largo rato para que sus estudiantes se calmen”, son dos las respuestas

que tienen el mayor niumero de estudiantes: “En algunas clases” y “En la mayoria

de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar con un numero

mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprensién lectora: En algunas cla-
ses (70.4%) y En la mayoria de las clases (57.9%). Asimismo los otros grupos de

estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora: En algunas clases

(22.2%) y En la mayoria de las clases (36.8%).
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Tabla 130

Relacion entre los estudiantes no pueden hacer bien su trabajo y compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Nunca o N 7 9 2 18
Los es- casi nunca % 38,9% 50,0% 11,1% | 100,0%
tudian- Enalgunas | N 10 19 1 30
tes no clases % 33,3% 63,3% 3,3% | 100,0%
pueden En la ma- N 3 9 0 12
hacer yoria de las o7 25,0% 75,0% 0,0% | 100,0%
bien su clases
trabajo Entodaslas | N 1 1 0 2

clases % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “Los estudiantes no pue-
den hacer bien su trabajo”, son varios los grupos de estudiantes que optan por di-
versas respuestas. Sin embargo las dos respuestas que tienen el mayor nimero de
estudiantes: “En algunas clases” y “Nunca y casi nunca”. En este sentido, estos dos
items coinciden en contar con un niamero mayor de estudiantes en el nivel Medio de
comprension lectora: En algunas clases (63.3%) y Nunca o casi nunca (50%). Asi-
mismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension
lectora: En algunas clases (33.3%) y Nunca o casi hunca (38.9%).
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Tabla 131

Relacion entre trabajar sino hasta mucho tiempo después de haber comenza-
do la clase y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
Los Nunca o N 5 7 1 13
estu- casi nunca % 38,5% 53,8% 7,7% | 100,0%
diantes En algunas N 11 21 1 33
no em- clases % 33,3% 63,6% 3,0% | 100,0%
piezan a | Enlama- N 5 8 1 14
trabajar | yoria de las o 35,7% 57,1% 7,1% | 100,0%
sino clases
hasta N 0 2 0 2
mucho 0,0% & 100,0% 0,0% | 100,0%
tiempo
después | En todas las
de haber | clases %
comen-
zado la
clase
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “Los estudiantes no em-
piezan a trabajar sino hasta mucho tiempo después de haber comenzado la cla-
ses”, son varios los grupos de estudiantes que optan por diversas respuestas. Sin
embargo las dos respuestas que tienen el mayor nimero de estudiantes son las
siguientes: “En algunas clases” y “En la mayoria de clases”. En este sentido, estos
dos items coinciden en contar con un nimero mayor de estudiantes en el nivel Me-
dio de comprension lectora: En algunas clases (63.6%) y En la mayoria de clases
(57.1%). Asimismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de
comprension lectora: En algunas clases (33.3%) y En la mayoria de clases (35.7%).
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Tabla 132

Relacion entre pedir a los estudiantes que expliquen el significado del texto

leido y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El profe- | Enalgunas | N 3 6 0 9
sor pide | clases % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
aloses- | Enla ma- N 10 13 1 24
tudiantes | yoria de las o 41,7% 54,2% 4,2% | 100,0%
0

gue ex- clases
pliquen N 8 19 2 29
el S|gn|- 27,6% 65,5% 6,9% 100,0%
. En todas las
ficado

clases %
del texto
leido
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “El profesor pide a los

estudiantes que expliquen el significado del texto leido”, son dos las respuestas

que tienen el mayor nimero de estudiantes: “En algunas clases” y “En la mayoria

de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar con un niumero

mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: En todas las clases
(65.5%) y En la mayoria de las clases (54.2%). Asimismo los otros grupos de estu-

diantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora: En todas clases (27.6%)

y En la mayoria de las clases (41.7%).
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Tabla 133

Relacion entre preguntas del profesor que reta a los estudiantes a compren-
der mejor en un texto y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El pro- Enalgunas | N 4 3 0 7
fesor clases % 57,1% 42,9% 0,0% | 100,0%
les hace | En la ma- N 6 11 0 17
pregun- yoria de las % 35,3% 64,7% 0,0% | 100,0%
tas que clases
reta a N 11 24 3 38
los estu- 28,9% 63,2% 7,9% 100,0%
diantes

En todas las
a com-

clases %
prender
mejor en
un texto
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “El profesor les hace
preguntas que reta a los estudiantes a comprender mejor en un texto”, son dos las
respuestas que tienen el mayor numero de estudiantes: “En todas clases” y “En la
mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar con
un nimero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: En to-
das las clases (63.2%) y En la mayoria de las clases (64.7%). Asimismo los otros
grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora: En todas
clases (28.9%) y En la mayoria de las clases (35.3%).
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Tabla 134

Relacion entre tiempo que brinda el profesor a los estudiantes para pensar su

respuestay comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El pro- Nunca o N 1 2 0 3
fesor casi nunca % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
da su- En algunas | N 4 4 0 8
ficiente clases % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
tiempoa @ Enlama- N 9 12 0 21
los estu- | Yoria de las o 42,9% 57,1% 0,0% | 100,0%
diantes | clases
para N 7 20 3 30
pensar En todas las 23,3% 66,7% 10,0% | 100,0%
su res- clases %
puesta
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidén que tienen los estudiantes del item “El profesor da suficiente
tiempo a los estudiantes para pensar su respuesta”, son dos las respuestas que
tienen el mayor nimero de estudiantes: “En todas las clases” y “En la mayoria de
las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar con un namero
mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: En todas las clases
(66.7%) y En la mayoria de las clases (57.1%). Asimismo los otros grupos de estu-
diantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora: En todas clases (23.3%)
y En la mayoria de las clases (42.9%).
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Tabla 135

Relacion entre recomendacion del profesor de un libro o un autor para leer y
comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Nunca o N 4 9 1 14
El profe- | casi nunca % 28,6% 64,3% 7,1% | 100,0%
sorreco- | Enalgunas | N 9 13 1 23
mienda clases % 39,1% 56,5% 4,3% | 100,0%
unlibro | Enlama- N 4 8 0 12
oun au- | yoriade las o 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
tor para | clases
leer Entodaslas | N 4 8 1 13

clases % 30,8% 61,5% 7,7% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinién que tienen los estudiantes del item “El profesor recomienda
un libro o un autor para leer”, son varios los grupos de estudiantes que optan por
diversas respuestas. Sin embargo las dos respuestas que tienen el mayor nimero
de estudiantes son las siguientes: “En algunas clases” y “Nunca o casi nunca”. En
este sentido, estos dos items coinciden en contar con un nimero mayor de estu-
diantes en el nivel Medio de comprension lectora: En algunas clases (56.5%) y
Nunca o casi nunca (64.3%). Asimismo los otros grupos de estudiantes se ubican
en el nivel Bajo de comprension lectora: En algunas clases (39.1%) y Nunca o casi
nunca (28.6%).
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Tabla 136

Relacidon entre motivar a los estudiantes a expresar su opinién sobre un texto
y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El profe- | En algunas N N 3 0 6
sor moti- | clases % % 50,0% 0,0% | 100,0%
vaasus | Enlama- N N 9 0 15
estu- yoria de las 60,0% 0,0% | 100,0%
_ % %
diantes clases
a expre- N N 25 3 40
sar su 62,5% 7,5% | 100,0%
., En todas las
opinion
clases % 30,0%
sobre un
texto
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 49% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes opina que “en todas las clases” “el profesor motiva
a sus estudiantes a expresar su opinion sobre un texto”. En este item, el nivel de
comprension lectora tiene un mayor porcentaje en el nivel Medio (62.5%), seguido

del nivel Bajo (30%) y el nivel Alto (7.5%)
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Tabla 137

Relacion entre situacién donde el profesor ayuda a los estudiantes a relacio-
nar las historias que leen con lo que les pasa en sus vidas y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El pro- Nunca o N 3 2 0 5
fesor casi nunca % 60,0% 40,0% 0,0% | 100,0%
ayudaa | Enalgunas | N 4 4 0 8
los estu- | clases % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
diantes | Enlama- | N 6 11 2 19
arela- yoria de las - 31,6% 57,9% 10,5% | 100,0%
cionar clases
las histo- N 8 21 1 30
rias que 26,7% 70,0% 3,3% | 100,0%
leen con
0 que En todas las
clases %
les pasa
en sus
vidas
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “El profesor Ayuda a los
estudiantes a relacionar las historias que leen con lo que les pasa en sus vidas”,
son dos las respuestas que tienen el mayor numero de estudiantes: “En todas las
clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden
en contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension
lectora: En todas las clases (70%) y En la mayoria de las clases (57.9%). Asimismo
los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora:
En todas clases (26.7%) y En la mayoria de las clases (31.6%).
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Tabla 138

Relacion entre situacion donde el profesor muestra a sus estudiantes como

la informacion en los textos se basa en temas que ya conocen y compren-

sion lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El pro- Enalgunas | N 5 5 0 10
fesor clases % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
muestra | Enla ma- N 7 11 2 20
a sus yoria de las % 35,0% 55,0% 10,0% | 100,0%
estu- clases
diantes N 8 22 1 31
cémo 25,8% 71,0% 3,2% | 100,0%
la infor-
macion
en los En todas las
textos se | clases %
basa en
temas
que ya
conocen
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “El profesor muestra a sus
estudiantes cdmo la informacion en los textos se basa en temas que ya conocen”,
son dos las respuestas que tienen el mayor numero de estudiantes: “En todas las
clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden
en contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension
lectora: En todas las clases (71%) y En la mayoria de las clases (55%). Asimismo
los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora:
En todas clases (25.8%) y En la mayoria de las clases (35%).
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Tabla 139

Relacion entre situacion donde el profesor explica con anticipacién lo que

espera de sus estudiantes y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El pro- Nunca o N N 1 0 2
fesor casinunca | % % 50,0% 0,0% | 100,0%
explica En algunas N N 9 1 17
con anti- | clases % 41,2% 52,9% 5,9% @ 100,0%
cipacién | Enla ma- N N 13 1 23
lo que yoria de las o 39 20 56,5% 4,3% | 100,0%
espera clases
de sus N N 14 1 19
estu- En, toligs [8s 737% | 53% | 100,0%
. clases % 21,0%
diantes
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En esta tabla, la opinion de los estudiantes estd méas dividida ante el item “El profe-

sor explica con anticipacion lo que espera de sus estudiantes”. Algunos responden

“En la mayoria de las clases” 0 “En todas las clases”, sin embargo, algunos opinan

gue solo “en algunas clases”. Por otro lado, en lo que si coinciden es en latenden-

cia segun la comprension lectora. La mayoria de los estudiantes alcanzan el nivel

Medio de Comprension lectora: “En la mayoria de las clases” (56.5%), “En todas las
clases” (73.7%), “En algunas clases” (52.9%). El otro grupo significativo se ubica

en el nivel Bajo de comprension lectora: “En la mayoria de las clases” (39.2%), “En

todas las clases” (21%), “En algunas clases” (41.2%)
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Tabla 140

Relacion entre situacién donde el profesor se asegura de que sus estudian-
tes estén concentrados mientras hacen sus tareas de lecturay comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El pro- Enalgunas | N N 1 0 1
fesor se | clases % % 100,0% 0,0% | 100,0%
asegura | Enla ma- N N 8 1 17
csjjsque Zlc;r;ae:e las % 47 0% 47,1% 5,9% | 100,0%
estu- N N 29 2 44
diantes 65,9% 4,5% | 100,0%
estén
concen-
trados En todas las
mientras | clases % 29,6%
hacen
sus ta-
reas de
lectura
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidon que tienen los estudiantes del item “El profesor se asegura
de que sus estudiantes estén concentrados mientras hacen sus tareas de lectura”,
son dos las respuestas que tienen el mayor nimero de estudiantes: “En todas las
clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden
en contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension
lectora: En todas las clases (65.9%) y En la mayoria de las clases (47.1%). Asi-
mismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprensién
lectora: En todas clases (29.6%) y En la mayoria de las clases (47%).
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Tabla 141

Relacion entre situacién donde el profesor comenta el trabajo de sus estu-
diantes después de que estos terminan su tarea de lectura y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El profe- | Enalgunas | N 5 3 0 8
sor co- clases % 62,5% 37,5% 0,0% | 100,0%
menta el | En la ma- N 8 14 2 24
trabajo yoria de las % 33,3% 58,3% 8,3% | 100,0%
de sus clases
estu- N 8 19 1 28
diantes 28,6% 67,9% 3,6% | 100,0%
después
de que En todas las
esto§ clases %
terminan
su tarea
de lec-
tura
Total N 21 36 3 60
% 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidon que tienen los estudiantes del item “El profesor comenta el
trabajo de sus estudiantes después de que estos terminan su tarea de lectura”, son
dos las respuestas que tienen el mayor numero de estudiantes: “En todas las cla-
ses” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coincidenen
contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lec-
tora: En todas las clases (67.9%) y En la mayoria de las clases (58.3%). Asimismo
los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora:
En todas clases (28.6%) y En la mayoria de las clases (33.3%).
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Tabla 142

Relacion entre situacion donde el profesor le sindica por adelantado a sus

estudiantes cOmo van a ser evaluados sus trabajos y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
El pro- Nunca o N 0 3 0 3
fesor le casi nunca % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
sindica Enalgunas | N 7 7 0 14
por ade- | clases % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
lantado | Enla ma- N 10 10 1 21
a sus yoria de las o 47,6% 47,6% 4,8% | 100,0%
estu- clases
diantes N 4 15 2 21
cémo 19,0% 71,4% 9,5% | 100,0%
van a
En todas las
ser eva-
clases %
luados
sus tra-
bajos
Total N 21 35 3 59
% 35,6% 59,3% 51% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En esta tabla, la opinion de los estudiantes estd més dividida ante el item “El profe-

sor le sindica por adelantado a sus estudiantes como va a ser evaluados”. Algunos

responden “En la mayoria de las clases” o “En todas las clases”, sin embargo, algu-

nos opinan que solo “en algunas clases”. Por otro lado, en lo que si coinciden es en

la tendencia segun la comprension lectora. La mayoria de los estudiantes alcanzan

el nivel Medio de Comprension lectora: “En la mayoria de las clases” (47.6%), “En

todas las clases” (71.4%), “En algunas clases” (50%). El otro grupo significativo

se ubica en el nivel Bajo de comprension lectora: “En la mayoria de las clases”
(47.6%), “En todas las clases” (19%), “En algunas clases” (50%)
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Tabla 143

Relacion entre situacion donde el profesor pregunta si todos han entendido

coOmo hacer sus tareas de lecturay comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El pro- Enalgunas | N 5 1 0 6
fesor clases % 83,3% 16,7% 0,0% | 100,0%
pregunta = Enla ma- N 6 9 0 15
sitodos | yoria de las % 40,0% 60,0% 0,0% | 100,0%
han en- | clases
tendido N 10 25 3 38
cémo 26,3% 65,8% 7,9% | 100,0%
hacer En todas las
sus ta- clases %
reas de
lectura
Total N 21 35 3 59
% 35,6% 59,3% 51% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidon que tienen los estudiantes del item “El profesor pregunta si
todos han entendido cédmo hacer sus tareas de lectura”, son dos las respuestas que

tienen el mayor nimero de estudiantes: “En todas las clases” y “En la mayoria de

las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar con un ndmero

mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: En todas las clases

(65.8%) y En la mayoria de las clases (60%). Asimismo los otros grupos de estu-

diantes se ubican en el nivel Bajo de comprensidn lectora: En todas clases (26.3%)

y En la mayoria de las clases (40%).
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Tabla 144

Relacidon entre situacion donde el profesor califica los trabajos de los estu-

diantes y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

El pro- Enalgunas | N 1 2 0 3
fesor clases % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
califica En la ma- N 8 9 1 18
los tra- yoria de las % 44,4% 50,0% 5,6% | 100,0%
bajos de | clases

los estu- | Entodaslas | N 11 25 2 38
diantes clases % 28,9% 65,8% 5,3% | 100,0%
Total N 20 36 3 59
% 33,9% 61,0% 51% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “El profesor califica los

trabajos de los estudiantes”, son dos las respuestas que tienen el mayor nimero de

estudiantes: “En todas las clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido,

estos dos items coinciden en contar con un numero mayor de estudiantes en el

nivel Medio de comprension lectora: En todas las clases (65.8%) y En la mayoria

de las clases (50%). Asimismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel

Bajo de comprension lectora: En todas clases (28.9%) y En la mayoria de las clases

(44.4%).
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Tabla 145

Relacion entre situacion donde el profesor les da la oportunidad a los estu-
diantes de preguntar sobre sus tareas de lecturay comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El pro- En algunas N 5 3 0 8
fesor clases % 62,5% 37,5% 0,0% | 100,0%
lesdala | Enlama- N 7 11 1 19
oportu- | yoria de las % 36,8% 57,9% 5,3% | 100,0%
nidad a | clases
los estu- N 9 22 2 33
diantes 27,3% 66,7% 6,1% | 100,0%
de pre-
guntar En todas las
sobre clases %
sus ta-
reas de
lectura
Total N 21 36 3 60
% 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinion que tienen los estudiantes del item “El profesor les da la
oportunidad a los estudiantes de preguntar sobre sus tareas de lectura”, son dos
las respuestas que tienen el mayor niumero de estudiantes: “En todas las clases” y
“En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos items coinciden en contar
con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: En
todas las clases (66.7%) y En la mayoria de las clases (57.9%). Asimismo los otros
grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprension lectora: En todas
clases (27.3%) y En la mayoria de las clases (36.8%).
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Tabla 146

Relacidon entre situacion donde el profesor hace preguntas que motivan a sus
estudiantes a participar activamente y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El profe- | Nunca o N 0 1 0 1
sor hace | casi nunca % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
pregun- | Enalgunas | N 0 1 0 1
tas que | clases % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
motivan | En la ma- N 10 3 0 13
a sus yoria de las o 76,9% 23,1% 0,0% | 100,0%
estu- clases
diantes N 11 31 3 45
a partici- | En todas las 24,4%  68,9% 6,7% | 100,0%
par acti- | clases %
vamente
Total N 21 36 3 60
% 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidén que tienen los estudiantes del item “El profesor hace pregun-
tas que motivan a sus estudiantes a participar activamente”, son dos las respuestas
que tienen el mayor numero de estudiantes: “En todas las clases” y “En la mayoria
de las clases”. En este sentido, el items “En todas las” tiene un mayor numero de
estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora (68.9%), seguido del Nivel
Bajo (24.4%) y nivel Alto (6.7%). En Cambio el item “ En la mayoria de las cla-
ses”, el nivel Bajo de comprension lectora tiene un mayor porcentaje de estudiantes
(76.9%), seguido del nivel Medio (23.1%) y el nivel Alto (0.0%).
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Tabla 147

Relacion entre situacién donde el profesor les dice a sus estudiantes cuan
bien realizaron sus tareas de lectura inmediatamente después de terminarla
y comprension lectora

Comprension lectora Total

Bajo Medio Alto
El profe- | Nuncao N 0 1 0 1
sor les casinunca | % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
dice a En algunas | N 6 1 0 7
sus estu- | clases % 85,7% 14,3% 0,0% | 100,0%
diantes | Enlama- | N 4 14 2 20
cuan yoria de las - 20,0% | 70,0% 10,0% | 100,0%
bien rea- | clases
lizaron N 11 20 1 32
sus ta- 34,4% 62,5% 3,1% | 100,0%
reas de
!ectura} En todas
inmedia- | .¢ clases %
tamente
después
de termi-
narla
Total N 21 36 3 60
% 35,0% 60,0% 5,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidén que tienen los estudiantes del item “El profesor les dice a sus
estudiantes cuan bien realizaron sus tareas de lectura inmediatamente después
de terminarla”, son dos las respuestas que tienen el mayor nimero de estudiantes:
“En todas las clases” y “En la mayoria de las clases”. En este sentido, estos dos
items coinciden en contar con un niumero mayor de estudiantes en el nivel Medio
de comprension lectora: En todas las clases (62.5%) y En la mayoria de las clases
(70%). Asimismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de
comprension lectora: En todas clases (34.4%) y En la mayoria de las clases (20%).
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Tabla 148

Relacion entre pedir libros prestados por placer y comprensién lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 12 18 2 32
% 37,5% 56,3% 6,3% | 100,0%
Unas pocas | N 5 9 0 14
Pedir veces al afio | % 35,7% 64,3% 0,0% | 100,0%
libros Mas o me- N 2 6 1 9
presta- nos una vez % 22,2% 66,7% 11,1% | 100,0%
dos por | al mes
placer Varias veces | N 0 2 0 2
al mes % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
Varias veces | N 2 2 0 4
alasemana | % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes mencionan que “Nunca” han pedido libros prestados
por placer. En tanto, en este item se puede observar que le mayor porcentaje de
estudiantes se ubica en el nivel Medio de comprensién lectora (56.3%), seguido del
nivel Bajo (37.5%) y nivel Alto (6.3%).
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Tabla 149

Relacion entre Pedir libros prestados para hacer las tareas escolares y Com-
prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 7 19 2 28
% 25,0% 67,9% 7,1% 100,0%
Pedir Unas pocas | N 4 9 1 14
) veces al 28,6% 64,3% 7,1% | 100,0%
libros . %
resta- ano
Z Mas o me- | N 6 4 0 10
oS para | s una vez 60,0%  40,0% 0,0% | 100,0%
hacer %
las t al mes
as ta- Varias ve- N 3 4 0 7
reas es-
ces al mes % 42 9% 57,1% 0,0% | 100,0%
colares | y/arias ve- N 1 2 0 3
ces a la se- 4 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
mana b
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 48% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes mencionan que “Nunca” o “Unas pocas veces al aio”
han pedido libros prestados para hacer las tareas escolares. Por otro lado, ambos
items coinciden en tener un porcentaje mayor de estudiantes en el nivel Medio de
comprension lectora: Nunca (67.9%), y Unas pocas veces al afio (64.3%) seguido
del nivel Bajo (37.5%) y nivel Alto (64.3%). Los otros grupos se sitlan en el nivel
Bajo: Nunca (25%) y Unas pocas veces al afio (28.6%).
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Tabla 150

Relacion entre hacer las tareas y asignaciones dejadas para casa ey com-

prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 2 16 2 20
% 10,0% 80,0% 10,0% | 100,0%
Unas pocas | N 10 9 0 19
Hacer
veces al 52,6% 47,4% 0,0% | 100,0%
las ta- . %
reas ano
Y I Masome- | N 0 3 1 4
asigna-
_ nos una vez 0,0% 75,0% 25,0% | 100,0%
ciones %
deiad al mes
€ladas  yarias ve- N 4 2 0 6
para ces almes | % 66,7%  33,3% 0,0% | 100,0%
casa Variasve- | N 5 8 0 13
ces a la se- 4 38,5% 61,5% 0,0% | 100,0%
mana b
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4.8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la opinidn que tienen los estudiantes del item “hacer las tareas y asig-

naciones dejadas para casa”, son dos las respuestas que tienen el mayor nimero

de estudiantes: “Nunca” y “Unas pocas veces al afio”. Por otro lado, el item “Nunca”

congrega a un mayor porcentaje de estudiantes en el nivel Bajo (52.6%), seguido
del nivel Medio (47.4%) y nivel Alto (0.0%).
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Tabla 151

Relacion entre Leer peridodicos y revistas y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 7 8 2 17
% 41,2% 47,1% 11,8% | 100,0%
Unas pocas | N 1 5 0 6
veces al % 16,7% 83,3% 0,0% | 100,0%
ano
Leerpe | Masome- | N 3 2 0 5
fodicos | s una vez 60,0% | 40,0% 0,0% | 100,0%
y revis- %
al mes
tas Varias ve- | N 4 8 0 12
ces al mes % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
Varias ve- N 6 14 +q 21
ces a la se- i 28,6% 66,7% 4,8% | 100,0%
mana
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Son dos las respuestas por la que optan los estudiantes cuando se les pregunta las
veces que lee periodicos o revistas: “Varias veces a la semana” y “Nunca”. Es decir,
un grupo tienden a leer con mayor frecuencia, mientras que el otro no lee. En lo que
si coinciden ambos grupos es en contar con un numero mayor de estudiantes en
el nivel Medio de comprension lectora: Varias veces a la semana (66.7%) y Nunca
(47.1%). Asimismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de
comprension lectora: Varias veces a la semana (28.6%) y Nunca (41.2%).
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Tabla 152

Relacion entre leer libros por placer y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 9 11 2 22
% 40,9% 50,0% 9,1% | 100,0%
Unas pocas | N 4 8 0 12
veces al % 33,3% 66,7% 0,0% | 100,0%
afio
Leer li- Mas o0 me- N 5 3 0 8
bros por | nos una vez % 62,5% 37,5% 0,0% | 100,0%
placer al mes
Varias ve- N 1 5 0 6
ces al mes % 16,7% 83,3% 0,0% | 100,0%
Varias ve- N 2 10 1 13
ces a la se- i 15,4% 76,9% 7,7% | 100,0%
mana
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Son dos las respuestas por la que optan los estudiantes cuando se les pregunta si

lee libros por placer: “Varias veces a la semana” y “Nunca”. Es decir, un grupo tien-

de a leer con mayor frecuencia, mientras que el otro no lee. En lo que si coinciden

ambos grupos es en contar con un numero mayor de estudiantes en el nivel Medio

de comprension lectora: Varias veces a la semana (76.9%) y Nunca (50%). Asi-

mismo los otros grupos de estudiantes se ubican en el nivel Bajo de comprensién

lectora: Varias veces a la semana (15.4%) y Nunca (40.9%).
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Tabla 153

Relacion entre aprender sobre cosas que no estan relacionadas con los cur-

sos como deportes, hobbies, 0o masicay comprension

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Apren- N 5 8 2 15
Nunca
der so- % 33,3% 53,3% 13,3% | 100,0%
bre co- Unas pocas | N 4 6 0 10
sas que veces al afo | % 40,0% 60,0% 0,0% 100,0%
: 33,3% 33,3% 33,3% | 100,0%
relacio- | NOS unavez % 0 0 0 0
nadas | @ mes
con los R 22 20}2 77 80/7 0 00/0 100 00/9
cursos Brmeg 2 O il . =7
N 9 15 0 24
como
: 37,5% 62,5% 0,0% | 100,0%
depor- Varias veces
tes, ho- | ala semana %
bbies, o
musica
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Los dos grupos de estudiantes que tienen un numero significativo, respecto a si
aprenden sobre cosas que no estan relacionadas con los cursos, como deportes,
hobbies 0 musica, son los items “Varias veces a la semana” y “Nunca”. Si bienam-
bas posiciones son contrarias, en lo que si coinciden es en el nimero de estudian-
tes ubicados en el nivel Medio de comprension lectora: Varias veces a la semana
(60.7%) y Nunca (53.3%). Asimismo, también se concentran en el nivel Bajo de
comprension lectora: Varias veces a la semana (37.5%) y Nunca (33.3%)
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Tabla 154

Relacion entre utilizar la computadora para entrar a internet y comprension

lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Nunca N 3 8 1 12
% 25,0% 66,7% 8,3% | 100,0%
Unas pocas | N 4 4 0 8
. veces al 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Utilizar . %
la com- ano
Mas o0 me- N 1 2 0 3
putadora. " ' ina vez 33,3% | 66,7% 0,0% | 100,0%
para %
al mes
.entrar a [ varias ve- N 2 3 0 5
Internet | cesalmes | % 40,0% | 60,0% 0,0%  100,0%
Varias ve- N 11 20 2 33
ces a la se- - 33,3% 60,6% 6,1% | 100,0%
mana
Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Mas de la mitad de los estudiantes afirman utilizar la computadora para entrar a
internet “Varias veces a la semana”. Este item a su vez aglutina a un namero mayor
de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora (60.6%), seguido del nivel
Bajo (33.3%) y nivel Alto

(6.1%).
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Tabla 155

Relacion entre bibliotecay comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Tu cole- N 2 2 0 4
gio tiene No % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
bibliote- , N 17 35 3 55
ca S % 30,9% 63,6% 55% | 100,0%
Total N 19 37 3 59
% 32,2% 62,7% 51% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Casi la totalidad de los estudiantes menciona que el colegio cuenta con una biblio-
teca. Entre los que mencionan que tiene biblioteca, un 63.6% de ellos se ubica en
el nivel Medio de comprension lectora, seguido del nivel Bajo con 30.9% y el nivel
Alto 5.5%.

- 219 -



Tabla 156
Relacién entre concentracion en las partes del texto que son faciles de comprender
y Comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Me con- | Muy poco N 3 2 0 5
centro | Util % 60,0% = 40,0%  0,0% | 100,0%
en las Poco il N 4 > 0 9
vartes % 44.4% @ 556% @ 0,0%  100,0%

Mediana- N 5 17 0 22
del texto _

mente util % 22,7% 77,3% 0,0% | 100,0%
que son N 3 5 0 8
faciles | % 375% | 62,5%  0,0% 100,0%
de com- N N 6 9 3 18
prender | Muy ut % 33.3% | 500%  16,7% 100,0%
Total N 21 38 3 62
y 33,9%  61,3% 4,8% = 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un grupo importante de estudiantes considera que es medianamente Util el concentrarse
en las partes del texto que son faciles de comprender. Asimismo, otro grupo significativo de
estudiantes considera que si es muy util. En lo que si coinciden es que concentran un por-
centaje mayor de estudiantes en el nivel Medio de comprension lectora: Medianamente (til
(77.3%) y Muy util (50%). También es significativo el porcentaje de estudiantes que se ubi-
can en le nivel bajo de comprension lectora: Medianamente Util (22.7%) y Muy util (33.3%).

Tabla 157
Relacion entre leer rdpidamente el texto dos veces y comprensién lectora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
N 3 3 0 6
Nada atil
% 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
Muy poco N 1 4 0 5
.. util % 20,0% 80,0% 0,0% | 100,0%
Leo rapi-
" N 5 8 0 13
damente | Poco atil
ol texto % 38,5% 61,5% 0,0% | 100,0%
d Mediana- N 5 5 0 10
SV mentedtil | % 50,0%  50,0%  0,0% | 100,0%
ces il N 4 8 2 14
% 28,6% 57,1% 14,3% | 100,0%
Muv Giil N 3 10 1 14
y % 21,4% 71,4% 7,1% | 100,0%
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracién propia
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No hay una tendencia mayoritaria en cuanto a la utilidad o no de leer rapidamente el texto
dos veces. Estan los que lo consideran util o muy util de los que consideran que es muy
poco util o nada util. Lo que se observa de la mayoria es sus porcentajes de estudiantes se
ubican en el nivel Medio de comprensién lector: Muy til (71.4%), Util (57.1%), Muy poco
atil (80%) y Nada util (50%).

Tabla 158

Relacion entre leer el texto discuto su contenido con otras personas y com-
prension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

N 1 1 0 2
% 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
. N 2 3 0 5
Despues | Nadadtl o 40,0% = 60,0% |  0,0% | 100,0%
de leer | Muy poco N 6 5 0 11
el texto atil % 54,5% 45,5% 0,0% 100,0%
discuto Poco (il N 5 9 1 15
su con- % 33,3% 60,0% 6,7% | 100,0%
tenido Mediana- N 3 6 1 10
con otras | mente util % 30,0% 60,0% 10,0% 100,0%
personas | . N 2 4 0 6
% 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%
Muy (il N 2 10 1 13
% 15,4% 76,9% 7,7% 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien 13 de 62 estudiantes opinan que es muy util que después de leer el texto se
pueda discutir su contenido con otras personas, hay 15 que dicen que es poco Uutil
y 10 que es medianamente util. Es cierto sentido, existe una mayor tendencia a no
considerar la utilidad de la discusién con otros luego de leer un texto. Sin embargo,
todos los items mencionados si coinciden en contar con un nimero mayor de estu-
diantes en el nivel Medio de comprension lectora. Muy util (76.9%). Poco atil (60%)
y Mediamente util (60%).

-221 -



Tabla 159

Relacion entre Subrayar las partes importantes del texto y comprension lec-

tora
Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
- N N 2 0 4
Nada dtl 1 o, % 50,0%  0,0% | 100,0%
Muy poco N N 2 0 4
Subra- | il % % 50,0% 0,0% | 100,0%
yolas Poco util N N 2 1 3
partes % % 66,7% 33,3% | 100,0%
impor- Mediana- N N 2 0 4
tantes mente Util % % 50,0% 0,0% @ 100,0%
del texto il N N 4 1 8
% % 50,0% 12,5% | 100,0%
- N N 25 1 38
Muy util

% % 65,8% 2,6% | 100,0%
Total N 21 37 3 61

% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes considera muy util subrayar las partes importantes
del texto. De este item se puede apreciar que el 65.8% de los estudiantes se en-
cuentra en el nivel Medio de comprensioén lectora, seguido del nivel Bajo (65.8%) y
el nivel Alto (2.6%).
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Tabla 160

Relacion entre resumir el texto en sus propias palabras * comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
. N 1 0 0 1
Nadautl o, 100,0%  0,0%  0,0%  100,0%
Muy poco N 3 4 0 7
Resume atil % 42,9% 57,1% 0,0% | 100,0%
eltexto | Poco util N 2 3 . 6

. % 33,3% 50,0% 16,7% | 100,0%
en mis :

) Mediana- N 1 5 0 6
ProPIaS | ente atil | % 16,7%  833% | 0,0%  100,0%
palabras . N 5 3 0 13

% 38,5% 61,5% 0,0% | 100,0%

Muy il N 9 17 2 28

% 32,1% 60,7% 7,1% | 100,0%

Total N 21 37 3 61
% 34,4% 60,7% 4,9% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Un grupo significativo de estudiantes considera que es muy util o atil el resumir
el texto en sus propias palabras. De igual manera estos items concentran un ma-
yor porcentaje de estudiantes en el nivel Medio de comprensién lectora: Muy util
(60.7%) y Util (61.5%). También el nivel Bajo de comprension lectora tiene porcen-
tajes a tomar en cuenta: Muy Gtil (32.1%) y Util (38.5%).
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Tabla 161

Relacion entre leer el texto en voz alta a otra persona y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
- N 6 4 0 10
Nadadtil 1 o 60,0%  40,0%  0,0% 100,0%
Muy poco N 3 2 0 5
Leo el atil % 60,0% 40,0% 0,0% @ 100,0%
texto en | Poco util N > 8 . 14
% 35,7% 57,1% 7,1% | 100,0%
voz alta .

Mediana- N 2 5 1 8
aora mente Util % 25,0% 62,5% 12,5% | 100,0%
persona » N 4 5 0 9
% 44,4% 55,6% 0,0% | 100,0%
Muy il N 1 14 1 16
% 6,3% 87,5% 6,3% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la utilidad o no de la lectura del texto en voz alta para otra persona, se
puede observar distintos puntos de vista entre los estudiantes. Lo mayores name-
ros de estudiantes se encuentran en las opciones Muy util, util ,Poco util y Nada
atil. Sin embargo, los porcentajes mayores de estudiantes que si le ven alguna
utilidad se encuentran en el nivel Medio de comprension lectora: Muy util (87.5%),
Util (55.6%). En cambio, los estudiantes que no le ven utilidad, el mayor porcentaje
se encuentra en el nivel Bajo de comprensién lectora: Muy poco util (60%) y Nada
atil (60%)
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Tabla 162

Relacion entre escribir resumen y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Escribo Nada. i N 2 1 0 3
ada
un re- - % 66,7% | 333%  0,0% 100,0%
sumen. Muy poco N 4 4 0 8
Luego atil % 50,0% 50,0% 0,0% | 100,0%
' N 3 5 0 8
reviso Poco util
que el % 37,5% 62,5% 0,0% | 100,0%
. N 1 7 0 8
resumen | Algo qtil - - - : :
conter- % 12,5% | 87,5% 0,0% | 100,0%
-~ N 4 6 1 11
gala atil
idea de % 36,4% 54,5% 9,1% | 100,0%
q N 6 15 2 23
cada 26,1% | 652%  87% 100,0%
parrafo,
pues
éstas
Muy atil
deben uy ut %
estar
incluidas
en el re-
sumen
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% | 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia

Si bien no hay una mayoria de estudiantes que determinen con claridad la mayor
o menor utilidad de la accion de escribir un resumen para luego revisarlo y ver que
el mismo contenga la idea de cada parrafo y asi incluirlas en el resumen; casi un
tercio de ellos lo considera muy util. Si revisamos este item, podemos observar que
el mayor porcentaje se ubica en el nivel Medio de comprension lectora (65.2%),
seguido del nivel Bajo (26.1%), y el nivel Alto (8.7%).
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Tabla 163

Relacion entre copiar con

comprension lectora

exactitud tantas oraciones como sea posibley

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
... N 6 8 1 15
Trato | Nadadtl .- 40,0%  53,3% | 6,7% 100,0%
deco- | Muypoco | N 4 5 0 9
piarcon | % 44,4%  55,6% 0,0% | 100,0%
exactitud N 2 9 0 11
Poco util

tantas % 18,2% 81,8% 0,0% | 100,0%
ora- Algo (il N 6 5 2 13
ciones % 46,2% 38,5% 15,4% | 100,0%
como Gtil N 2 3 0 5
sea po- % 40,0% @ 60,0% 0,0% | 100,0%
i b N 1 8 0 9
sible MY % 11,1%  88,9%  0,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

La tabla presenta una opinion muy fragmentada de los estudiantes. Si se junta las

opciones extremas se podria apreciar una ligera tendencia hacia considerar menos

atil la accion de copiar con exactitud tantas oraciones como sea posible: Nada (til,

Muy poco util y Poco util concentran a 35 estudiantes de 62. Asimismo, si juntamos

Muy util, Util y algo atil, sumaria a 27 estudiantes de 62. Asimismo, los porcentajes

mayores en cada item, con la excepcion de “algo util”, se ubican en el nivel Medio

de comprensién lectora.

- 226 -




Tabla 164

Relacidon entre escribir resumen, leer el texto tantas veces como sea posible
y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

» N 1 1 0 2
Antes de | Nada tti % 50,0% @ 50,0% |  0,0% 100,0%
escribir | Muy poco N 2 1 0 3
elresu- | g % 66,7% @ 33,3% 0,0% 100,0%
men, leo " N 2 6 1 9
eltexto | T oco Ut % 2220  66,7%  11,1% | 100,0%
tantas Aldo Gl N 5 7 0 12
veces % 41,7% 58,3% 0,0% | 100,0%
como il N 6 5 0 11
sea po- % 54,5%  45,5% 0,0% | 100,0%
sible MUy G N 5 18 2 25
% 20,0%  72,0% 8,0% | 100,0%
Total N 21 38 3 62

o 33,9% | 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien no es la mayoria, un grupo significativo de estudiantes considera que es
muy util que antes de escribir el resumen se lea el texto tantas veces como sea
posible (25 estudiantes de 62). De este item se puede apreciar que el 72% de estu-
diantes se ubica en el nivel Medio de comprension lectora, el 20% en el nivel Bajo,
y 8% en el nivel Alto.
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Tabla 165

Relacion entre comprobar cuidadosamente que los hechos mas importantes

del texto estén incluidos en el resumen y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto

Com- L. N 1 0 0 1
oruebo | Nedautl % 1000% | 0,0% | 0,0%  100,0%
cuidado- | Muy poco N 2 2 0 4
samente | util % 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
que los ' poeg g N 2 1 0 3
hechos % 66,7% 33,3% 0,0% = 100,0%
mas Algo Gt N 2 8 0 10
impor- % 20,0% 80,0% 0,0% @ 100,0%
tantes il N 5 10 0 15
del texto % 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%

} N 9 17 3 29
;Sctliri]dos 31,0% 58,6% 10,3% 100,0%
en el re- ' %
sumen
Total N 21 38 3 62
% 33,9% 61,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien no es la mayoria, un grupo significativo de estudiantes considera que es
muy Util comprobar cuidadosamente que los hechos mas importantes del texto es-
tén incluidos en el resumen (29 estudiantes de 62). De este item se puede apreciar
que el 58.6% de estudiantes se ubica en el nivel Medio de comprension lectora, el
31% en el nivel Bajo, y 4.8% en el nivel Alto.
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Tabla 166

Relacion entre leer a través del texto. Subrayando las oraciones mas impor-
tantes. Luego, las escribiendo en sus propias palabras a manera de resumen
y comprension lectora

Comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Leo a Nada (il N 0 3 0 3
través % 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%
del tex- Muy poco N 1 0 0 1
to. Su- atil % 100,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
- N 3 5 0 8
brayan Poco util
do las % 37,5% | 62,5% 0,0% | 100,0%
; . N 3 1 0 4
Oraclo”  |Algo G o 750% | 25,0% 0.0% | 100,0%
nes mas 0 70 n e a4 070
. L. N 2 5 0 7
Impor- util
% 28,6% 71,4% 0,0% | 100,0%
tantes.
L N 11 24 3 38
Uego, 28.9% | 63.2% 7.9%  100,0%
las es-
cribo en
mis pro-
labras a
manera
de resu-
men
Total N 20 38 3 61
% 32,8% 62,3% 4,9% 100,0%
0

Fuente: Elaboracion propia
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La mayoria de estudiantes considera que es muy util que, mientras lee a través
del texto, se vaya subrayando las oraciones mas importantes para luego escribir en
sus propias palabras a manera de resumen (38 estudiantes de 62). De este item se
puede apreciar que el 63.2% de estudiantes se ubica en el nivel Medio de compren-
sion lectora, el 28.9% en el nivel Bajo, y 7.9% en el nivel Alto.

3.3 Factores que se relacionan significativamente
con la comprension lectora

A fin de determinar los factores que se relacionan significativamente con la com-
prension lectora, se utilizé la prueba estadistica chi cuadrado para realizar ello.

Los resultados que a continuacion se detallan son los factores donde se hallé rela-
cion significativa de acuerdo a la siguiente regla de decision:

Si p<0,05, entonces se determina que existe relaciéon significativa.
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Tabla 167

Relacion entre y comprension lectora

Valor Chi Cuadrado Sig. asintotica (p)

Repitencia durante la primaria 7,278 ,026
convivencia con la madre 6,373 ,041
Educacion. superior no

universitaria de la madre. 10,0892 039
Tiempo gle@cado a leer por 20,1050 028
entretenimiento

lelc';ultad para terminar de leer 13,415 037
un libro

Leer libros que no son ficcion por 16,5992 035

el gusto de hacerlo

El profesor hace preguntas que
motivan a sus estudiantes a 13,7402 ,033
participar activamente

Hacer las tareas y asignaciones

. 17,6112 ,024
dejadas para casa

Como se observa en la tabla, vivir con la madre y que tenga educacion superior
no universitaria es lo que se relacionaria directamente con un mejor desarrollo de
la comprension lectora. Otro aspecto a tomar en cuenta es que la estudiante debe
percibir que la lectura al que accede es entretenida y no debe tener contenidos de
ciencia ficcion. Otro elemento a considerar es la actuacion y actitud motivadora del
docente y la tendencia de las estudiantes a hacer las tareasasignadas.

La repitencia en la primaria y las dificultades para terminar de leer un libro se-
rian aspectos poco usuales para explicar el desarrollo de comprension lectora. Sin
embargo hay que sefalar que esta relacion se halla en orden inverso, es decir, a
mayor repitencia y desmotivacion por leer menores posibilidades de desarrollar
comprension lectora.

Haciendo un analisis conjunto se puede observar que los factores que determina-
rian la comprension de lectura estarian relacionados a la presencia y formacion
educativa de la madre, la presencia y actuacion motivadora del docente, la repiten-
cia escolar y la voluntad por leer de la estudiante.
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CONCLUSIONES

En esta tesis hemos logrado determinar que existe una relacion entre la
percepcion que tienen las estudiantes de las estrategias metodoldgicas que
aplica su docente del curso de Comunicacion y los niveles de comprension
lectora que alcanzan las alumnas del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxi-
liadora del Cercado de Lima.

Esta investigacion se ha logrado determinar los factores que influyen en los
niveles de comprension lectora que poseen los alumnas del 1° de secundaria
de la I.E. Maria Auxiliadora del Cercado de Lima.

De las hipétesis planteadas hemos logrado obtener:

= Las estudiantes del 1° de secundaria de la |.E. Maria Auxiliadora del
Cercado de Lima tienen una baja percepcion sobre las estrategias me-
todologicas que emplea el docente del curso de comunicacion.

= Los resultados demuestran que la percepcion que tienen las alumnas
sobre las estrategias planteadas por la docente espositiva.

= Las estudiantes del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del
Cercado de Lima presentan un buen nivel de comprension lectora.

= Los resultados demuestran que si bien las estudiantes se ubican en el
nivel medio de lectura la tendencia es al bajo nivel en comprension lec-
tora.

= Las estudiantes del 1° de secundaria de la I.E. Maria Auxiliadora del
Cercado de Lima presentan diversos factores como falta de bibliotecas
personales, contexto social en el que viven, acceso a informacion de
internet, entre otros que influyen en el nivel de comprension lectora.
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10.

= Los resultados demuestran que son multiples factores los que influyen
en el desarrollo de la comprension lectora.

En esta tesis la muestra de participantes corresponden al sexo femenino y
su rango de edad fluctia entre 12 y 13 afios, segun los resultados obteni-
dos en el cuestionario de percepcion este sefiala que los profesores utilizan
diversas estrategias, pero no planifican las sesiones de clases, no conocen
a sus estudiantes en el ambito personal ni tampoco si sus estudiantes han
obtenido un buen rendimiento académico. De aqui partimos para generar un
cambio positivo en estos aspectos.

Segun los resultados obtenidos en el cuestionario de percepcion aplicado
a las estudiantes manifiestan que su profesora emplea diversas estrategias
metodoldgicas; sin embargo, no logra conocer sus necesidades afectivas.

Para medir la variable comprensién lectora se utilizé la prueba C- LEC ela-
borada por la Universidad de Valencia; este recurso nos establece el logro
de comprension lectora por niveles: literal inferencial y critico. En cuanto a
los resultados obtenidos en los niveles de comprension lectora de toda la
muestra en el nivel reflexivo vemos que el 59.7 % se ubica en un nivel medio
de lectura y la tendencia es hacia el nivel bajo pues se obtiene el 25, 8, solo
el 14,5 logra un nivel alto de lectura. Dado que el nivel reflexivo es el mas
importante del proceso de comprension lectora vemos que nuestras estu-
diantes requieren un mayor énfasis en el desarrollo de estas competencias.

En cuanto al nivel literal de comprension lectora las estudiantes evaluadas
obtienen en su mayoria un nivel bajo para estas competencias pues el 54,8%
se ubica en este resultado.

En cuanto al nivel inferencial de lectura solo el 6,5 % obtiene un desempefio
alto. Con lo expuesto vemos que hay una necesidad de trabajar todos los
niveles de comprensién lectora con todas las estudiantes evaluadas.

Para medir los factores que intervienen en la comprension lectora se utilizo el
instrumento denominado Cuestionario del Estudiante de la OECD del2009.

El primer item mide la relacion entre la educacion inicial recibida y la com-
prension lectora a través de los resultados podemos apreciar que si es un
factor determinante en la comprension lectora.
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11

14.

16.

17.

19.

La edad de inicio de la educacion inicial, segun los resultados, si interviene
como factor en el nivel de comprension lectora alcanzado.

El factor de repitencia de grado durante la primaria si es un factor que deter-
mina el logro no logro de la comprension lectora.

El factor vivir con la madre o vivir con el padre no influye en el desarrollo de
los niveles de comprension lectora obtenidos.

El factor relacion entre la convivencia con hermanos nos demuestra que los
no viven con los hermanos logran mejores niveles de comprension lectora.
Aquellos que viven con hermanas alcanzan mejor nivel de comprensioén lec-
tora. En cuanto al factor convivencia con los abuelos se presenta una baja
comprension lectora.

Asi mismo, se observa que la ocupacién técnica de la madre o del padre
determina un alto nivel de comprension lectora.

Solo dos estudiantes de la muestra tienen madres con grado académico de
doctor por ello no se puede plantear un analisis porcentual; se espera que
estas dos estudiantes tengan un alto nivel de comprension lectora sin embar-
go el resultado muestra que una estudiante se ubica en el nivel bajo y la otra
en el nivel medio de comprension lectora.

El factor idioma arroja que todas las estudiantes de esta muestra hablan el
castellano como lengua materna. El factor tener o no un escritorio donde
estudiar no determina el logro alcanzado en comprensionlectora.

En cuanto al factor espacio fisico tranquilo para el estudio, el resultado nos
dice que a pesar de que las estudiantes no cuentan con €l esto no interviene
en el nivel de comprension lectora.

El 50% de estudiantes evaluadas manifiesta no tener una computadora para
hacer sus tareas en casa. De los resultados vemos que el acceso a internet
remite un 55,6 % de nivel bajo de comprension lectora.

Segun el factor libros de consulta, libros de literatura y obras de arte vemos
que los que mencionan no tenerlos alcanzan un nivel bajo de comprensién
lectora.
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21

23.

24.

26.

21.

28.

Todas las estudiantes sefialan tener un diccionario para apoyar el desarrollo
de las competencias semanticas.

Segun los resultados existe mucha dispersion entre el tiempo que se dedican
a leer fuera del ambito escolar, la mayoria dedica solo treinta minutos aesta
tarea.

Por otro lado, el obligar a leer a las estudiantes genera segun los resultados
un nivel bajo de comprension lectora. La lectura se convierte en un proceso
complejo y no logran terminar de leer un unico libro. Las estudiantes prefie-
ren leer perioddicos en vez de libros, pero la gran contradiccion se da al hecho
de que gustandoles compatrtir libros indican no gustarles recibir como libros
como obsequios.

Segun los resultados obtenidos la memoria es una estrategia que las estu-
diantes ya no usan o que usan muy pocas veces.

En cuanto a los items de gestion educativa las estudiantes manifiestan en
los resultados sentir que el colegio ha hecho mucho para prepararlas para
la vida adulta, no ha sido un desperdicio de tiempo asistir al colegio, sienten
gue el colegio las ha ayudado a tener confianza y les ha ensefado temas
Gtiles para el trabajo.

En cuanto a los items que evalian clima en la escuela se evidencia a través
de los resultados que todas las estudiantes tienen una percepcion positiva
de sus profesores, de sus relaciones con ellos, de su preocupacion por su
bienestar y brindan apoyo adicional.

En cuanto a los items que miden el clima en el aula vemos que la mayoria de
estudiantes sefiala que solo en algunas clases los profesores tienen dificul-
tad para mantener el orden. Los docentes no recomiendan libros de lectura
adicional a los estudiantes dentro de los cursos de laescuela.

En cuanto a los items de evaluacion los estudiantes evaluados manifiestan
gue los docentes siempre se preocupan de revisar sus trabajos y avisarles
con tiempo de una evaluacion; asi mismo, se sefiala que el colegio cuenta
con una biblioteca que ellas frecuentan y utilizan.

En cuanto a los items que miden las técnicas de lectura vemos que las estu-
diantes conocen las técnicas pero no las emplean a su proceso de compren-
sion lectora.
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RECOMENDACIONES

Trabajar talleres de lectura que ayuden a la mejorar los niveles de compren-
sion lectora de cada estudiante.

Seleccionar textos adecuados a fin de desarrollar el nivel inferencial y el nivel
critico de la lectura de cada una de las estudiantes.

Disefiar e implementar un programa de comprension lectora que permita tra-
bajarse desde el celular pues los resultados de este estudio demuestran que
la mayoria de estudiantes tienes tres 0 mas celulares en casa.

Disefiar e implementar actividades que tengan el chat como herramienta para
la mejora de la comprension lectora.

Disefiar e implementar un programa de clases de reforzamiento de Comuni-
cacion pues segun los resultados las estudiantes manifiestan la necesidad de
tener este espacio.
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Instrumento N° 1

Querida alumna,

Estas preguntas son para que evalles a tus profesoras/es del Area de Comunicacion.

Te pido que respondas a los siguientes items con toda honestidad y lealtad. Gracias.

Lee atentamente cada pregunta, valora y elije una de las cinco posibles categor{ias de

respuestas que van del 1 al 5, considerando que:

1. TOTALMENTE EN DESACUERDO

2. EN DESACUERDO

3. INDECISO

4. DE ACUERDO

5. TOTALMENTE DE ACUERDO

N° ITEM

1 [Tiene dominio de los contenidos que ensefia.

2 | Utiliza medios y materiales educativos durante las
clases.

3 | Se expresa con claridad en el desarrollo de las cla-
ses.

4 | Planifica sus clases con anticipacion

5 [ Establece un clima adecuado de trabajo en el aula.

6 |Lleva informacion actualizada sobre la marcha de tu
aprendizaje.

7 | Se interesa en la formacion de valores.

8 | Reconoce sus errores en la practica educativa.

9 | Parte de tus conocimientos previos que favorezca tu
aprendizaje.

10 | Aplica préacticas como refuerzo de lo aprendido en
clase.

11 | Crea un ambiente favorable para que tu ejerzas tus
derechos y responsabilidades.

12 | Se desplaza por distintos sectores del aula, para
facilitar u atencion y aprendizaje.

13 | Demuestra estar contenta con lo que ensea.

14 [ Respeta las opiniones y los sentimientos de los de-

mas.
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15

Asiste puntualmente a sus clases.

16

Dedica atencion especial a tus compafieras mas
lentas en su aprendizaje.

17

Se preocupa por los problemas de las alumnas.

18

Conoce aspectos de la vida personal de las alum-
nas.

19

Siempre esta dispuesto a escuchar a las alumnas.

20

Manifiesta entusiasmo y buen humor durante las
clases.

21

Tu seccién ha logrado un alto rendimiento académi-
co.

22

Tus comparferas demuestran actitudes positivas en
su comportamiento cotidiano.

23

Consideras que es una excelente profesora.
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Instrumento N° 2

Estimada Profesora,

Te pido que respondas a los siguientes items con toda honestidad y lealtad. Gracias.

Lee atentamente cada pregunta, valora y elije una de las cinco posibles categor{ias de
respuestas que van del 1 al 5, considerando que:

1. TOTALMENTE EN DESACUERDO

2. EN DESACUERDO

3. INDECISO

4. DE ACUERDO

5. TOTALMENTE DE ACUERDO

N° ITEM 1 2 3 4

1 [Tengo dominio de los contenidos que ensefia.

2 | Utilizo medios y materiales educativos durante las
clases.

3 | Me expresa con claridad en el desarrollo de las cla-
ses.

4 | Planifico sus clases con anticipacion

5 | Establezco un clima adecuado de trabajo en el aula.

6 | Llevo informacién actualizada sobre la marcha del
aprendizaje de mis alumnos.

7 | Me interesa en la formacién de valores en mis alum-
nos.

8 | Reconozco mis errores en la practica educativa ya
gue favorecen mi mejora.

9 | Parto de los conocimientos previos del alumno para
favorecer sus aprendizajes.

10 | Aplico précticas a mis alumnos como refuerzo de lo
aprendido en clase.

11 | Crea un ambiente favorable para que el alumno ejer-
za sus derechos y responsabilidades.

12 [ Me desplaza por distintos sectores del aula, para
facilitar la atencion de los alumnos.

13 | Demuestro estar contenta conmigo misma.

14 [ Respeto las opiniones y los sentimientos de los de-
mas.
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15

Asisto puntualmente a sus clases.

16

Dedico atencion especial a los alumnos mas lentos
en su aprendizaje.

17

Me preocupo por los problemas de mis alumnas.

18

Conozco aspectos de la vida personal de mis alum-
nos.

19

Siempre estoy dispuesto a escuchar a mis alumnos.

20

Manifiesto entusiasmo y buen humor durante las cla-
ses.

21

Mis alumnos han logrado un alto rendimiento acadé-
mico.

22

Mis alumnos demuestran actitudes positivas en su
comportamiento cotidiano.

23

Considero que soy una excelente profesora.
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Instrumento N° 3

Instrucciones

Esta es una prueba de lectura. Consiste en leer cinco textos y contestar unas pre-
guntas sobre cada uno de los textos. Presta atencion:

Lee los textos y contesta a las preguntas en el mismo orden que apare-
cen en el cuadernillo.

En algunas preguntas tienes que responder en el espacio disponible y en otras
debes marcar una alternativa entre cuatro respuestas posibles teniendo en
cuenta que solamente una es correcta.

Si quieres corregir la alternativa que has marcado porque te has dado cuenta
de que no es correcta, tachala claramente, y marca la que consideres correcta.

Puedes releer el texto siempre que quieras para ayudarte a contestar las pre-
guntas.

Trata de contestar todas las preguntas.

Ten en cuenta de que debes completar la prueba (los 5 textos) en el tiempo que
dura la clase. Administra tu tiempo.
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El calentamiento global

A lo largo del tiempo la temperatura de la Tierra ha ido variando. En el grafico 1 se
representa la variacion de temperatura de la tierra en los ultimos 1000 afios. En
el grafico 2 se representa la evolucion de las emisiones de CO2 producidas por la
guema de combustibles organicos como el petrdleo, el carbon y el gas. EI CO2 es
un gas que se encuentra en la atmosfera de forma natural, como consecuencia, por
ejemplo, de la respiracion de los animales y las plantas, pero que también se pro-
duce por causas no naturales tales como la quema intencionada de combustibles
organicos. Los cientificos han relacionado el aumento de CO2 con el incremento de
la temperatura de la tierra. Mira atentamente los graficos y contesta a las preguntas
siguientes:

Gréfica 1. Variaciones en la temperatura de la Tierra

a: 4.5

- 14.3
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Grafica 2. Evolucidn de las emisiones de CO2 relacionadas con la quema de

combustibles organicos.

O

LU omissions
INIDADES DE CO-

_arbon
Petrdico

{ine

Pregunta 1

| Unidad de CO2

ARO

1000 Millones de toneladas

¢ Por qué se ha elegido el afio 1800 como fecha de comienzo de la grafica 2?

A) Porque, en ese momento, la Tierra tenia una temperatura baja.
B) Porque poco después se comenzo a usar el carbon y el petroleo como com-

bustibles.

C) Porque antes de esa fecha no habia CO2 en la Tierra.
D) Porque la temperatura de la Tierra no varié hasta esa fecha.
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Pregunta 2
Aproximadamente, ¢ Cuantos afios pasaron desde que se empez0 a quemar pe-
tréleo para ser usado como combustible hasta que se empez6 a utilizar el gas?

Pregunta 3

¢, Crees gue los cientificos tienen razones para relacionar la quema de combustibles
organicos con el aumento de temperatura en la Tierra? (Para responder a esta pre-
gunta tendras que combinar informacion tanto de la grafica 1 como de la grafica 2).

A)  Si, porque los combustibles producen calor al quemarse y ese calor se queda
en la Tierra calentandola.

B) No, porque alo largo de 1000 afios ha habido grandes variaciones de tempe-
ratura (ver gréafica 1) sin que se quemaran combustibles organicos.

C) No, porque la gréfica 1 va del afio 1000 al 2000, mientras que la grafica 2 va
del afio 1800 al 2000.

D) Si, porque el aumento de la guema de estos combustibles organicos va acom-
pafiado del aumento de la temperatura de la Tierra.
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El lenguaje de las abejas

Una obrera exploradora ha salido como cada mafana a buscar alimento. No

muy lejos ha encontrado un prado lleno de flores

pero

¢,como podra explicar el descubrimiento a sus compafieras?

Un mensaje bailado

La abeja vuelve a la colme-
na y convoca a sus com-
pafieras. Cuando estan
todas atentas comienza a
ejecutar una curiosa dan-
za. Su baile se compone de
vueltas que describen una
figura similar a un ocho:
primero un circulo, después
una linea recta en la que
agita el abdomen de un
lado a otro y, por ultimo,
otro circulo girando en sen-
tido contrario al primero.
Estos movimientos daran la
clave de donde esta situ-
ado el prado a sus com-
paferas. La linea recta
indica la posicion del sol.
Es la que mas informacion
proporciona. La exploradora
ha localizado la comida en
la direccion del sol y hacia
él, por tanto, recorre la linea
recta ascendiendo vertical-
mente por la superficie del
panal.

Si hubiera encontrado la
comida en sentido contrario
al sol, la exploradora hu-

biera recorridola linea rec-
ta descendiendo vertical-
mente. Como el alimento se
encuentra a 40° a la dere-
cha del sol, la linea recta
forma un angulo de 40°
con lavertical.

La exploradora indica a sus
compaiieras que el alimento
estd bastante alejado ag-
itando mucho el abdomen.

Si la comida hubiera estado
cerca, es decir, a menos
de 50 metros, en lugar de
“la danza del ocho” la abeja
hubiera realizado una “dan-
za en circulo”. En ella hubi-
era dado numerosas vueltas
en circulo alternando una
vuelta en el sentido de las
agujas del reloj y la sigui-
ente en sentido contrario.

Un beneficio mutuo

Las abejas son atraidas por
la forma, color y aroma de
las flores. Sobre todo prefie-
ren las de tonos amarillos
y azules, con aromas fres-
cos y cantidades modera-
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das de néctar con el que se
fabricard la miel que toma-
mos las personas. El néc-
tar se produce en glandulas
denominadas nectarios que
se situan en el interior de las
flores. Asi, para chupar
o libar el néctar, la abeja
debe avanzar un trayecto
mas o menos largo durante
el cual cabeza y dorsotocan
distintas partes de la flor,
entre ellas los estambres
impregnandose de polen.
Cuando la misma abeja vis-
ite la proxima flor depositara
estos granos de polen sobre
la parte femenina o estigma
de la flor dejandolos en la
situacién adecuada para lle-
var a cabo la reproduccién
de la planta. De estafor -
m a se cierra el ciclo de
beneficio mutuo mediante
el cual las abejas extraen el
néctar de las flores ayudan-
do a su reproduccion.



Pregunta 1
El propdsito de la seccion titulada Un beneficio mutuo es explicar:

A) En qué consiste la danza de las abejas.

B  Lautilidad de la miel para los seres humanos.

C) Que las flores se benefician tanto como las abejas.

D) Que los humanos nos beneficiamos tanto como las abejas.

Pregunta 2
Una abeja exploradora ha encontrado alimento en direccion opuesta al sol ¢ Como
indicara la abeja a sus compafieras la direccién donde se encuentra el alimento?

A) La abeja descenderé verticalmente.

B) La abejarealizara la “danza del circulo”.
C) La abeja movera el abdomen.

D) La abeja ascendera en circulos.

Pregunta 3
¢ Por qué se dice que las abejas tienen lenguaje?

A) Porque emiten sonidos que otras abejas puedenreconocer.
B) Porque son capaces de aprender unas de otras.

C) Porque se benefician mutuamente.

D) Porque se trasmiten informacion entre ellas.

Pregunta 4
¢, Qué forma tiene la danza de las abejas cuando la fuente de alimento esta a 30
metros de la colmena?

- 253 -



Pregunta 5

Las abejas trasportan el polen de una flor a otra flor tomando el polen:

A)  Del nectario de una flor y llevandolo a los estambres de otra flor.

B) De los estambres de una flor y llevandolo al estigma de otra flor.

C) Del nectario de una flor y llevandolo al estigma de otra flor.

D) De los estambres de una flor y llevandolo a los estambres de otra flor.

EnergiaNuclear

Actualmente el 87% de la energia que
consumimos proviene de quemar combusti-
bles derivados del petroleo, lo que produce
gases de efecto invernadero. Esto esta
afectando gravemente al cambio climético
por lo que debemos frenar la emisiéon de es-
tos gases. Si consideramos que la deman-
da de energia mundial no deja de aumentar,
lo que hard que en poco tiempo se agoten
las reservas mundiales de petréleo, debe-
mos empezar a considerar la explotacién
de fuentes alternativas de energia difer-
entes del petrdleo. En la actualidad, la tnica
posibilidad suficientemente desarrollada
para garantizar las necesidades mundiales
de energia es la explotacién de la energia
nuclear. Hasta la fecha su principal freno
han sido los problemas de seguridad y me-
dioambiente. Pero, en
la industria atémica ha modificado sus es-
trategias para lograr que las centrales nu-
cleares sean mas seguras, limpias y efici-

los ultimos afos,

entes. De hecho el numero de accidentes
cay6 un 90% en la década de 1990-1999.
Lo que convierte a la energia nuclear en la
mejor alternativa para garantizar el abastec-
imiento mundial de energia segura y limpia.

Arturo

El uso de la energia nuclear no se puede
defender: ni social, ni econémica, ni medio-
ambientalmente. No hay que insistir en su
peligrosidad, ya que la terrible explosion
de la central nuclear de Chernébil supuso
el punto final a este debate. La industria nu-
clear ha fracasado econémicamente dado
que, a pesar de las ayudas econdémicas re-
cibidas, no ha conseguido ser un sistema
rentable de generacion de energia. Por otra
parte, en los ultimos cincuenta afios no se
ha encontrado una solucion satisfactoria
para deshacerse de los peligrosos residuos
radioactivos que genera. Ademas, el ura-
nio, del cual procede la energia nuclear,
también se ira encareciendo porque las
reservas mundiales conocidas y recuper-
ables a un coste razonable no superan
los 3 6 4 millones de toneladas. Debemos
mirar a paises como Alemania y Suecia que
estan cerrando sus centrales nucleares a la
vez que disminuyen el consumo de petréleo
para reducir las emisiones de CO2, el
principal gas responsable del efecto inver-
nadero. Para responder a las necesidades
crecientes de energia, estos paises estan
utilizando energias renovables, como la
eolica o la solar, verdaderas fuentes de
energia alternativa, mas econdmicas, lim-
pias y seguras.

Sonia
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Pregunta 1
Para Arturo la energia nuclear es la mejor alternativa. ¢,Por qué?

A) La energia nuclear proviene del petréleo que es un recursoilimitado

B) Las centrales nucleares contaminan menos y han aumentado su seguridad.
C) Porque la produccién de la energia nuclear esilimitada.

D) La energia nuclear es barata y facil de producir.

Pregunta 2
Aunque hay muchos puntos de desacuerdo, Arturo y Sonia estan de acuerdo en
que...

A) Estd aumentando mucho el precio y el consumo de energia.

B) Las centrales nucleares tienen riesgos serios que hay que evitar. C) Hay que
buscar alternativas a la energia procedente delpetroleo.

D) La energia es un bien escaso que hay que proteger para que no seagote.

Pregunta 3
Arturo sugiere que el uso de la energia nuclear podria, en parte, evitar el cambio
climatico porque....

A) Laenergia nuclear ataca y reduce los gases de efectoinvernadero.

B) En poco tiempo se agotaran las reservas mundiales de petroleo.

C) Laenergia nuclear es inagotable porque sus recursos sonilimitados.

D) Su produccion, a diferencia del petréleo, no produce gases de efecto inverna-
dero.

Pregunta 4

Luis es un ingeniero que trabaja desde hace afios en una central nuclear y pien-
sa que con su trabajo hace una contribucion muy importante a la sociedad. ¢ Con
quién crees que estaria de acuerdo (con Arturo o con Sonia)?

A) Con Sonia porque en su carta apuesta por energias alternativas al petroleo.

B) Con Arturo porque también defiende el uso de energias renovables.

C) Con Arturo porque defiende que la energia nuclear es mas segura y limpia
para el medio ambiente que el petréleo.

D) Con Sonia porque considera que la energia nuclear es mas rentable para los
ciudadanos.
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Pregunta 5
¢,Con qué finalidad hacen referencia Arturo y Sonia a los accidentes nucleares?

A)

B)

C)

D)

Para dar apoyo a sus argumentaciones: Arturo porque el nUmero de acciden-
tes se ha reducido y Sonia porque los accidentes alin son muy graves.

Para explicar que la energia nuclear es peligrosa, en lo que ambos estan de
acuerdo.

Para explicar que los accidentes en las centrales nucleares han descendido
y, por tanto, la energia nuclear es una buena alternativa.

Para concienciar a los lectores de que hay que reducir el nimero de acci-
dentes en las centrales nucleares.
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Accidentes de trafico

El diagrama de arbol que aparece a continuacion muestra la distribucion de ac-
cidentes de trafico sucedidos en un pais segun las consecuencias que han tenido
para los accidentados en términos de muerte, invalidez o simplemente baja laboral
durante 2004.

[ it

i Heridos i l S ievion

( Persotas que han padecado accidones & triflco

asle N3%

[Podbdas i acinva Potacids oo aoLve
1730 ES A% 458 44%
|
1 1 1 i
Ermaplaudin Nidon 1 Fersonam ¥ edad
2183 L L r i I A3
h J _J

Trvak der perssiheans lavalder werapora)l
7L el 13000 AOs

Notas:

1. La poblacion activa se refiere a las personas con edades comprendidasentre
los 16 y los 65 afios.

2. Lainvalidez permanente se refiere a la incapacidad para desempefiar un traba-
jo durante el resto de la vida de la persona, mientras que la invalidez temporal
indica que transcurrido un tiempo la persona puede volver a realizar las acti-
vidades de que era capaz antes del accidente.
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Pregunta 1
Segun el diagrama, ¢, Cuantas personas de la 32 edad murieron como consecuen-
cia de un accidente de trafico?

A) Murieron 196.

B) Murieron 3516.

C) EI42,8% de los 3516 muertos.

D) En el esquema solo hay informacion de los heridos.

Pregunta 2
¢, Qué porcentaje de las personas empleadas que han sufrido un accidente de trafi-
co podra volver a su puesto de trabajo después del accidente?

Pregunta 3
En la casilla de nifios podemos ver dos cifras (262 --- 57,2%) ¢ A qué se refiere ese
porcentaje?

A) Ala proporcion de personas heridas en accidente que pertenecen a la pobla-
cion no-activa y que son nifos.

B) A la proporcion de nifios que pertenecen a la poblacion no-activa, que son
desempleados y han resultado heridos en unaccidente.

C) Ala proporcion de personas que pertenecen a la poblacién activa, que son
nifios y que han resultado heridos en un accidente.

D) A la proporcién de nifios que pertenecen a la poblacion activa, que son des-
empleados y que han resultado heridos en unaccidente.

Pregunta 4
En las estadisticas del afio 2005 algunos datos del esquema pueden cambiar. In-
dica cual:

A) Las ramas del arbol (por ejemplo, dos ramas que salen de heridos).
B) Los porcentajes (%) (por ejemplo, nifos 57,2%).

C) Las categorias de cada recuadro (por ejemplo, heridos, muertos,...).
D) Las notas de pie de pagina (por ejemplo, nota 1, nota2,...).
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SIENTESE EN SILLAS ADECUADAS

Dolores musculares, des-
gastes, lesiones

Las lesiones y enfer- me-
dades provocadas  por
herramientas y lugares de
trabajo inadecuados se de-
sarro- llan con lentitud a lo
largpo de meses o0 de
afios. Ahora bien, nor- mal-
mente un trabajador suele
tener sefales y sintomas du-
rante mucho tiempo que in-
dican que algo no va bien.
Asi, por ejemplo, el traba-
jador podra encontrarse in-
comodo mientras rea- liza
su tarea o podra sentir do-
lores en los muasculos o en
las articulaciones incluso
después del trabajo. Estas
Lesiones provo- cadas por
el trabajo o Esfuerzo Repeti-
tivo, llamadas LER, suelen

ser muy dolorosas y pueden

Pregunta 1

incapacitar de forma perma-
nente.

Prevenir es mejor que curar
Siunasilla es dema-
siado rigida puede forzar
posturas incorrec- tas. Si
esta demasiado acolchada
puede incre- mentar el ries-
go de dolores musculares.
Un asiento adecuado debe
cumplir cuatro requisi- tos:
En primer lugar, debe ase-
gurar una posicion correc-
ta de la columna vertebral
para lo cual ha de ser es-
table, proporcionar al usu-
ario libertad de movimientos
y permitirle una posturacon-
fortable. Debe pro- porcio-
nar la posibilidad de regular
la altura del asiento. Tam-
bién debe ser posible reg-

ular la altura e inclinacion

del respaldo. Por ultimo se
recomienda que el respaldo
tenga una suave curvatura
con el fin de proporcionar un
buen apoyo a la parte inferi-
or de la espalda del usu-
ario (zona lumbar).

Las lesiones son costosas
Para evitar lesiones y mo-
lestias tales como dolores
en la espalda, tension en
la nuca o dolores de cabe-
za, debemos asegurarnos
de que las sillas que utiliza-
mos son las adecuadas. Es
aconse- jable escoger cuida-
do- samente el mobiliario
del lugar de trabajo porque
aungue pueda resultar mas
caro, con el paso del tiempo
los beneficios compensan el
coste inicial.

¢, Cual de las siguientes afirmaciones se asocia con las caracteristicas que debe

cumplir una silla adecuada?

A) La silla debe tener un asientoblando y cémodo.
B) La silla debe permitir la regulacién del asiento.
C) La silla debe evitar los movimientosdel usuario.
D) La silla debe tener un respaldo alto y recto.
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Pregunta 2
¢ Por qué sentarse inadecuadamente es mas perjudicial en el trabajo que en las
sillas de casa?

A) Porque los trabajadores pasan muchas horas en sus sillas.

B) Porque en el trabajo se mantiene una postura mas rigida y recta.

C) Porque en el trabajo estamos en tension.

D) Porque las sillas de casa tienen un disefio mas confortable y estudiado.

Pregunta 3
Las enfermedades provocadas por el esfuerzo repetitivo (LER) se caracterizan por-
que:

A) Tardan en aparecer aunque el trabajador sufre algun tipo de molestia casi
desde el principio.

B) Aparecen rapidamente como consecuencia del mal uso de las sillas u
otros instrumentos.

C) Se alternan periodos de dolores intensos con otros periodos de pocas moles-
tias durante varios afios.

D) Son lesiones graves aunque el trabajador no experimenta ningun sintoma.
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Instrumento N° 4

CUESTIONARIO
DEL ESTUDIANTE

Nombre de la Institecidn
Educativa

1D del estudinme

Wombre del estudiante

Fecha de nacimiento

Castellano

Dia

Ples

A
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En este cuadernillo, encontraras preguntas sobre:
= Tus datos generales

= Tufamiliay tu casa

= Tus habitos de lectura

= Tutiempo de aprendizaje

= Clima de la escuela y del aula

= Tus clases de comunicacion

= Bibliotecas

= Estrategias para la lectura y comprension de textos

Algunas preguntas del cuestionario seran sobre lectura. Entendemos por lectura,
especificamente, la habilidad de comprender, usar y pensar sobre textos escritos.

Esta habilidad es necesaria para alcanzar tus metas, desarrollar tu conocimiento y
potencial, y desenvolverte en la sociedad.

Por favor, lee cuidadosamente cada pregunta y responde de la mejor maneraposi-
ble cada una de ellas. En un examen, usualmente se encierra cada respuesta con
un circulo. En este cuestionario, tu tendras que elegir tu respuesta marcando una
casilla. En algunas preguntas, tendras que escribir una respuesta corta.

Si te equivocas al marcar una casilla, tachala o borrala, y luego marca tu respuesta
correcta. Si te equivocas al escribir una respuesta, tachala y luego escribe la res-
puesta correcta al costado.

En este cuestionario, no hay respuestas correctas o incorrectas. Tus respuestas
deben ser las que son correctas para ti.

Puedes pedir ayuda si no entiendes algo o si no estas seguro de como responder
una pregunta.

Tus respuestas seran combinadas con otras para obtener puntajes totales y prome-
dios, de tal manera que ningun estudiante sera identificado. Todas tus respuestas
seran mantenidas en confidencialidad.
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SECCION 1: SOBRE TUS DATOS GENERALES

P1 ¢En qué grado estas?

Grado

P2 ¢, Cudl es tu fecha de nacimiento?

(Por favor, escribe el dia, mes y afio de tu nacimiento)

Dia Mes ARo

P3  ¢Eres mujer u hombre?

Mu?er Hombre

P4 ¢Asististe a Educacion Inicial (nido, jardin, etc?

No .F.. ... e B . B W
Si, por un afio 0 menos ......... D
Si, por mas de un afio ............. |:|

P5 ¢Cuantos afios tenias cuando empezaste tu educacion primaria?

anos

P6 ¢Alguna vez has repetido de grado?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

. Si, dos o ,
Si, una P Aln no estoy
No, nunca ’ mas ve-
vez ces en este grado

a) Durante la educacion primaria

b) En ler grado de secundaria
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c) En 2do grado de secundaria

d) En 3er grado de secundaria

e) En 4to grado de secundaria

f) En 5to grado de secundaria

SECCION 2: TU FAMILIA Y TU HOGAR

En esta seccion, te haremos algunas preguntas acerca de tu familia y tu hogar.

Algunas de las siguientes preguntas son acerca de tu madre y tu padre o de quie-
nes son como una madre o un padre para ti — por ejemplo, apoderados, padrastros,

padres adoptivos, etc.

Si compartes tu tiempo con mas de un grupo de padres o tutores, por favor, res-
ponde las siguientes preguntas pensando en aguellos con quienes pasas la mayor

parte del tiempo.

P7  Usualmente, ¢con quién vives en casa?

Por favor, marca una sola casilla en cada fila).

Si

No

a) Madre

b) Otra mujer que desempefia el rol de madre (por ejemplo:
madrasta o madre adoptiva)

c) Padre

d) Otro hombre que desempefia el rol de padre (por ejemplo.
Padrasto o padre adoptivo)

e) Hermano(s) (incluidos hermanastros)

f) Hermana(s) (incluidas hermanastras)

g) Abuelas o abuelos

h) Otros (por ejemplo: primos)

P8a ¢Cual es la ocupaciéon principal o actividad laboral que realiza tu ma-
dre? (Por ejemplo: agricultora, maestra, asistente de cocina, gerente de

ventas).

(Si no esta trabajando actualmente, cual fue su ultimo trabajo)

Por favor, escribe el nombre de la ocupacion
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P8b Describe en una oracién el tipo de trabajo que realiza o realizé tu ma-
dre en su ocupacién principal. (Por ejemplo: cultiva y cosecha productos
agricolas, ensefia a estudiantes de secundaria, ayuda al cocinero a preparar
alimentos en un restaurante, dirige a un equipos de ventas).

P9  ¢Cuél fue el nivel escolar mas alto alcanzado por tumadre?

Si no estas seguro de qué respuesta marcar, por favor, pidele ayuda al apli-
cador. (Por favor, marca una sola casilla)
Termino su educacion secundaria

Al menos terminé 3er grado de secundaria

Termind su educacién primaria

Empezé su educacion primaria pero no la

termind

HENNNgN

Sin estudios

P10 ¢(Tu madre tiene alguna de las siguientes calificaciones de educacion
superior?

Si no estas seguro de qué respuesta marcar, por favor pidele ayuda al apli-
cador.

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Si No

a) Doctorado

b) Superior Universitaria o Militar (Escuela de Oficiales),
Maestria

c) Superior No Universitaria: Técnica, Pedagogica, Artistica y
Militar (Escuela de suboficiales)

d) Educacién Ocupacional (cursos cortos ofrecidos en Institu-
tos).

P11 ¢A qué se dedicatu madreactualmente?
(Por favor, marca una sola casilla)
Trabajo remunerado a tiempo completo

(40 horas semanales a mas).

1 O

Trabajo remunerado a tiempo parcial

(menos de 8 horas diarias).

Actualmente, no esta trabajando pero esta
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buscando un trabajo.
Otros (por ejemplo: labores domésticas, |:|
jubilada)

P12a ¢Cual es la ocupacion principal o actividad laboral que realiza tu pa-
dre? (Por ejemplo: agricultor, profesor, asistente de cocina, gerente de ven-
tas)

(Si no esta trabajando actualmente, cual fue su ultimo trabajo)

Por favor, escribe el nombre de la ocupacion

P12b Escribe en una oracion el tipo de trabajo que realiza o realiz6 tu padre.
(Por ejemplo: cultiva y cosecha productos agricolas, ensefia a estudiantes
de secundaria, ayuda al cocinero a preparar alimentos en un restaurante,
dirige a un equipo de ventas).

P13 ¢Cuél fue el nivel escolar mas alto alcanzado por tu padre?

Si no estas seguro que respuesta marcar, por favor pidele ayuda al aplica-
dor.

(Por favor, marca una sola casilla)

Termino su educacion secundaria |:|
Al menos terminé 3er grado de secundaria |:|
Termind su educacién primaria |:|

Empez6 su educacion primaria pero no la termino

Sin estudios

P14 ¢Tu padre tiene alguna de las siguientes calificaciones de educacién
superior?

Si no estas seguro de qué respuesta marcar, por favor pidele ayuda al apli-
cador.

(Por favor, marca una casilla en cada fila).
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Si No
a) Doctorado
b), Superior Universitaria o Militar (Escuela de oficiales), Maes-
tria
c) Superior No Universitaria: Técnica, Pedagdgica, Artistica y
Militar (Escuela de suboficiales).
d) Educaciéon ocupacional (cursos cortos ofrecidos en institutos
P15 ¢A qué se dedicatu padre actualmente?
(Por favor, marca una sola casilla)
Trabajo remunerado a tiempo completo (40 |:|
horas semanales a mas)
Trabajo remunerado a tiempo parcial (menos de |:|
8 horas diarias)
Actualmente, no esta trabajando pero esta |:|
buscando un trabajo
Otros (por ejemplo: labores domésticas, jubilado)
P16 ¢En qué pais nacieron tu y tus padres?
(Por favor, marca una casilla por cada columna)
TU Tu madre | Tu padre
Peru
Otro pais

P17 Sitd no naciste en Peru, ¢Cuantos afios tenias cuan do llegaste a

Peru?

Si tenias menos de 12 meses, por favor escribe cero (0)

Si naciste en Per0, no respondas esta pregunta y pasa a la P18.

anos

P18 ¢Qué idioma hablas en casa la mayor parte del tiempo?

[]

(Por favor, marca una sola casilla)
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Castellano
Quechua

Aimara

Una lengua amazodnica

Una lengua extranjera (por ejemplo; inglés,

francés, etc.)

P19 ¢Tienes en tu casalo siguiente?

(Por favor, marca una casilla en cada fila)

Si

No

a) Un escritorio para estudiar

b) Un cuarto para ti solo

¢) Un lugar tranquilo para estudiar

d) Una computadora que puedas usar para tus tareas escola-
res

e) Programas educativos para usar en la computadora

f) Conexion a Internet

g) Literatura clasica (por ejemplo: libros de Mario Vargas Llosa,
Miguel de Cervantes, etc)

h) Libros de poesia

i) Libros de arte (por ejemplo; cuadros, esculturas, etc.)

J) Libros de consulta para realizar tus tareas escolares (por
ejemplo: enciclopedias, textos del Ministerio de Educacion)

k) Libros de referencia técnica y especializada (por ejemplo:
libros de computacion, biologia, anatomia, lingiistica)

[) Un diccionario

m) Maquina de lavar platos

n) Reproductor DVD

0) Equipo de sonido con parlantes

p) Refrigeradora

g) Maquina de lavar ropa

P20 ¢Cuantos de estos articulos hay en tu casa?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)
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Tres o

Ninguno Uno Dos 2
mas

a) Teléfono celular

b) Televisores

c) Computadoras

d) Autos

e) Bafios con tina y/o ducha

P21 ¢Cuantos libros hay en tu casa?

Regularmente, hay 40 libros por metro de repisa. No cuentes revistas, perié-
dicos o tus libros escolares

(Por favor marca una sola casilla)
De 0 a 10 libros
De 11 a 25 libros
De 26 a 100 libros D
De 101 a 200 libros

[ ]
De 201 a 500 libros |:|
[ ]

Mas de 500 libros

SECCION 3: TUS ACTIVIDADES DE LECTURA

Las preguntas de esta seccion estan mayormente relacionadas con tus actividades
de lectura fuera del colegio.

P22 Usualmente, ¢cuanto tiempo dedicas a leer por entretenimiento?

(Por favor, marca una sola casilla)

No leo por entretenimiento |:|

30 minutos o menos al dia |:|

Mas de 30 minutos a menos |:|

de 60 minutos al dia

De 1 a 2 horas al dia |:|

Mas de 2 horas al dia |:|
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P23 ¢Cuén de acuerdo o en desacuerdo estas con las siguientes afirma-

ciones sobre lalectura?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Total-
mente
en des-
acuerdo

En des-
acuerdo

De
acuerdo

Total-
mente
de
acuerdo

a) Leo solo si tengo que hacerlo

b) Leer es uno de mis pasatiempos favo-
ritos

c) Me gusta hablar sobre libros con otras
personas

d) Se me hace dificil terminar de leer un
libro

e) Me alegra recibir libros como regalo

f) Para mi, leer es una pérdida de tiempo

g) Disfruto visitando librerias y bibliotecas

h) Leo solamente para obtener la infor-
macion que necesito

i) No puedo permanecer leyendo por mas
de unos pocos minutos

j) Me gusta expresar mis opiniones sobre
los libros que he leido

k) Me gusta intercambiar libros con mis
amigos

P24 ¢Con que frecuencia lees estos materiales por el gusto de hacerlo?
(Por favor marca una sola casilla en cada fila)
Nunca | pocas | AIECE, | veris | Veris
ﬂuﬁi‘z veggz al unavez |al mes | ala se-
al mes mana
a) Revistas

b) Libro de historietas

c) Ficcion (por ejemplo: novelas,
cuentos, historias)

d) Libros que no son de ciencia fic-
cion (por ejemplo: biografias, libros
de historia y resumenes)

e) Periddicos
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P25 ¢Qué tan frecuentemente participas de las siguientes actividades de

lectura en Internet?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila. Si no conoces alguna de las

actividades, marca “No sé lo que es”)

Nunca
o0 casi
nunca

Alrede-
dor de
una vez
al mes

Pocas
veces al
ano

Varias
veces
al mes

Varias
veces
ala se-
mana

a) Lee correos electronicos

b) Chateas (por ejemplo: usas Mes-
senger)

c) Lees noticias en Internet

d) Usas un diccionario o enciclope-
dia en linea (por ejemplo: Wikipe-
dia®)

e) Buscas informacion en Internet
sobre un tema en particular

f) Participas de discusiones de gru-
po o foros por Internet

g) Busca informacién practica por
Internet (por ejemplo: horarios de
atencién de diferentes instituciones,
fechas de eventos, recomendacio-
nes, consejos, recetas, etc).

P26 Cuando estudias, ¢qué tan frecuentemente realizas lo siguiente?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Casi nun- [ Algunas

veces

A menudo

Casi
siempre

a) Cuando estudio, trato de memorizar
todo lo que esta en el texto.

b) Cuando estudio, comienzo por anali-
zar lo que realmente necesito aprender.

c) Cuando estudio, trato de memorizar
tantos detalles como sea posible.

d) Cuando estudio, trato de relacionar
la nueva informacion al conocimiento
adquirido previamente en otros cursos.

e) Cuando estudio, leo el texto tantas
veces que lo puedo repetir todo de me-
moria.
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f) Cuando estudio, reviso si entiendo lo
que he leido.

g) Cuando estudio, leo el texto varias
veces.

h) Cuando estudio analizo de qué forma
esta informacion podria ser de utilidad
fuera del colegio.

1) Cuando estudio, trato de darme cuen-
ta de qué conceptos aun no he logrado
realmente entender.

j) Cuando estudio, trato de comprender
mejor la informacion relacionandola con
mMis propias experiencias.

k) Cuando estudio, me aseguro de re-
cordar los puntos mas importantes del
texto.

[) Cuando estudio, analizo como el texto
encaja con lo que ocurre en la vida real.

m) Cuando estudio y no entiendo algo,
busco informacién adicional paraescla-
recer mis dudas.

SECCION 4: TIEMPO DE APTRENDIZAJE

P27 En promedio, ¢cuantos minutos hay en una hora pedagégica para los
siguientes cursos?

Minutos en una hora pedagdégica de Comunicacion: minutos
Minutos en una hora pedagdgica de Matematica: minutos
Minutos en una hora pedagogica de Ciencias: minutos

P28 En unasemanatipica, ¢cuantas horas pedagogicas le corresponde a
los siguientes cursos?

Numero de horas pedagogicas por semana

de Comunicacion horas pedagdgicas

Numero de horas pedagogicas por semana
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P29

P30

de Matemética horas pedagégicas

Numero de horas pedagdgicas por semana

de Ciencias horas pedagégicas

En una semana normal de clases, ¢ cuantas horas pedagdgicas hay en
total? (Considerando todos los cursos)

Numero de TODAS las horas pedagdgicas horas pedagdgicas

¢A qué tipo de clases fuera del horario escolar asistesactualmente?

Estas son clases solo de las areas que aprendes en el colegio y que llevas
fuera de tus horas de clases regulares. Las clases pueden ser realizadas en
tu colegio, en tu casa o en cualquier otro lugar.

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Si No

a) Clases de reforzamiento en Comunicacion

b) Clases de reforzamiento en Matematica

c) Clases de reforzamiento en Ciencias

d) Clases de reforzamiento en otras areas

e) Clases de nivelacién en Comunicacion

f) Clases de nivelacion en Matematica

g) Clases de nivelacion en Ciencias

h) Clases de nivelacién en otros cursos

I) Clases para mejorar tus habilidades de estudio

P31 Regularmente, ¢cuantas horas por semana dedicas a las clases de los

siguientes cursos fuera de su horario escolar (en el colegio, en casa o
en otro lugar?

Estas son clases solo de las areas que aprendes en el colegio y que llevas
fuera de tus horas de clases regulares. Las clases pueden ser realizadas
en tu colegio, en tu casa o en cualquier otro lugar.

(Por favor, marca una casilla en cada columna)
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Comuni-
cacion

Matema-
tica

Ciencias

Otros cur-
S0S

No asisto a clases de fuera del horario
escolar

Menos de 2 horas a la semana

2 0 mas, pero menos de 4 horas a la
semana

4 0 mas, pero menos de 6 horas a la
semana

6 0 mas horas a la semana
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SECCION 5: TU COLEGIO

P32 Piensaen las cosas que has aprendido en el colegio: ¢cuan de acuerdo
0 en desacuerdo estas con las siguientes afirmaciones?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Muy en
des-
acuerdo

En des-
acuerdo

De acuer-
do

Muy de
acuerdo

a) Siento que el colegio ha hecho poco
para prepararme para la vida adulta

b) Asistir al colegio ha sido un desperdi-
cio de tiempo

c) El colegio me ayudo a tener confian-
za para tomar decisiones

d) El colegio me ha ensefiado cosas
gue podrian ser utiles en un trabajo.

P33 ¢Cuéan de acuerdo o en desacuerdo estas con las siguientes afirmacio-
nes sobre los profesores de tu colegio?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Muy en
des-
acuerdo

En des-
acuerdo

De acuer-
do

Muy de
acuerdo

a) Me llevo bien con la mayoria de mis
profesores

b) La mayoria de mis profesores estan
interesados en mi bienestar

c) La mayoria de mis profesores escu-
chan lo que tengo que decir

d) Si necesito ayuda adicional, la puedo
recibir de mis profesores

e) La mayoria de mis profesores me tra-
tan de manera justa
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SECCION 6: TUS CLASES DE COMUNICACION

P34 En promedio, ¢Cuantos estudiantes asisten atu clase de Comunica-

cion?

estudiantes

P35 ¢Con qué frecuencia ocurren los siguientes eventos en tus clases de
Comunicacion?
(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)
Nunca En al- Enlgrna- En todas
o casi | gunas | yorfade | -~ o o
nunca | clases | las clases

a) Los estudiantes no escuchan lo que
el profesor dice.

b) Hay ruido y desorden.

c) El profesor tiene que esperar un largo
rato par que sus estudiantes se calmen.

d) Los estudiantes no pueden hacer
bien su trabajo.

e) Los estudiantes no empiezan a tra-
bajar sino hasta mucho tiempo después
de haber comenzado la clase.

P36 En tus clases de Comunicacion, ¢con qué frecuencia ocurre lo siguien-

te?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Nunca
0 casi
nunca

En al-
gunas
clases

En la ma-
yoria de
las clases

En todas
las clases

a) El profesor pide a los estudiantes que
expliquen el significado del texto leido.

b) El profesor les hace preguntas que
reta a los estudiantes a comprender
mejor un texto

c) El profesor da suficiente tiempo a los
estudiantes para pensar su respuesta.

d) El profesor recomienda un libro o un
autor para leer

e) El profesor motiva a sus estudiantes
a expresar su opinién sobre un texto.
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f) El profesor ayuda a los estudiantes a
relacionar las historias que leen con lo
gue les pasa en sus vidas.

g) El profesor muestra a sus estudian-
tes como la informacion en los textos se
basa en temas que ya conocen.

P37 En tus clases de comunicacion, ¢con qué frecuencia ocurren los si-
guientes eventos?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Nunca o En al- | Enla ma-
casinun- | gunas | yoriade
ca clases |las clases

En todas
las clases

a) El profesor explica con anticipacién
lo que espera de sus estudiantes.

b) El profesor se asegura de que sus
estudiantes estén concentrados mien-
tras hacen sus tareas de lectura.

c) El profesor comenta el trabajo de sus
estudiantes después de que estos ter-
minan su tarea de lectura.

d) El profesor les indica por adelantado
a sus estudiantes como van a ser eva-
luados sus trabajos.

e) El profesor pregunta si todos han en-
tendido como hacer sus tareas de lec-
tura.

f) El profesor califica los trabajos de los
estudiantes

g) El profesor les da oportunidad a los
estudiantes de preguntas sobre sus ta-
reas de lectura

h) El profesor hace preguntas que mo-
tivan a sus estudiantes a participar ac-
tivamente

I) El profesor les dice a sus estudiantes
cuan bien realizaron sus tareas de lec-
tura inmediatamente después de termi-
narlas.
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SECCION 7: BIBLIOTECAS

En esta seccidn, te haran preguntas sobre bibliotecas. Estas bibliotecas pueden

estar en tu colegio o fuera de este.

P38 ¢Con qué frecuencia visitas una biblioteca para realizar las siguientes

actividades?

(Por favor, marca una sola casilla en cada fila)

Nunca

Unas
pocas
veces al
afno

Mas o

menos
unavez
al mes

Varias
veces al
mes

Varias
veces

ala se-
mana

a) Pedir libros prestados para leer
por placer

b) Pedir libros prestados para hacer
las tareas escolares

c) Hacer las tareas y asignaciones
dejadas para casa

d) Leer periddicos y revistas

e) Leer libros por placer

f) Aprender sobre cosas que no es-
tan relacionadas con los cursos,
como deportes, hobbies o musica.

g) Utiliza la computadora para entrar
a Internet.

P39 ¢Tucolegio tiene una biblioteca?
No ]
Si
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SECCION 8: TUS ESTRATEGIAS DE LECTURA Y COMPRENSION DE TEXTOS

Hay varios enfoques para estudiar y comprender textos. Algunos son mas utiles
gue otros, dependiendo del tipo de tarea. Las siguientes preguntas presentan
actividades de lectura seguidas por una lista de dichos enfoques o “estrategias”.

Queremos saber tu opinidn sobre la utilidad de estas estrategias para las dife-
rentes actividades de lectura.

Cada una de las dos preguntas comienza con una breve descripcién de una
actividad de lectura. Luego, se presentan varias estrategias de lectura. Piensa
sobre la utilidad de cada una de las estrategias en relacion con la actividad de
lectura dada. Algunas estrategias podran ser utiles para una actividad de lectura
pero no para otra.

Asigna un puntaje de 1 a 6 para cada estrategia. Un puntaje de 1 significa que tu
piensas que no es una estrategia Util para esa actividad. Un puntaje de 6 signifi-
ca que piensas que es una estrategia muy util para esaactividad.

Puedes usar el mismo puntaje mas de una vez si piensas que dos o mas estra-
tegias son igualmente Utiles, pero por favor, marca una sola casilla en cada fila.

Aqui presentamos un ejemplo de pregunta que un estudiante ha respondido.
(Este ejemplo es sobre jugar tenis de mesa, no de lectura)

Ejemplo de pregunta:

Actividad: Tu quieres mejorar tu habilidad para jugar tenis de mesa de forma que puedas ganar una
competencialocal.

¢,Cémo evaluarias la utilidad de las siguientes estrategias para mejorar la habilidad tenis de mesa?

Estrategia posible Puntaje
1) (6)
Nada (2) 3) (4) ) Muy
atil atil
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a) Leo un libro sobre las técnicas de
tenis de mesa

b) Practico jugando tenis de mesa
con un amigo tanto como sea po-
sible

c) Realizo ejercicio fisico general to-
das las mafanas

d) Observo a jugadores expertos y
trato de aprender sus técnicas

P40 Actividad de lectura: tienes que comprender y recordar la informacién

del texto.

¢Cbomo evallas la utilidad de las siguientes estrategias para comprender y

memorizar un texto?

Estrategia posible

Puntaje
Nada Muy
atil atil
(1) 2) (3) 4) | 5 (6)

a) Me concentro en las partes del
texto que son faciles de comprender.

b) Leo rdpidamente el texto dos ve-
ces.

c) Después de leer el texto, discuto
su contenido con otras personas.

d) Subrayo las partes importantes
del texto.

e) Resumo el texto en mis propias
palabras.

f) Leo el texto en voz alta a otra per-
sona.

P41 Actividad de lectura: Tu has leido un texto de dos péaginas, extenso y un
poco dificil, sobre las fluctuaciones en el nivel de agua de un lago en

Africa. Ahoratienes que escribir un resumen.

¢Como evalulas la utilidad de las siguientes estrategias para escribir un resu-
men de ese texto de dos paginas?
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Estrategia posible

Puntaje
Nada Muy
atil atil
| @|® | @64

a) Escribo un resumen. Luego reviso
que el resumen contenga la idea de
cada parrafo, pues estas deben estar
incluidas en el resumen.

b) Trato de opinar con exactitud tan-
tas oraciones como sea posible

c) Antes de escribir el resumen, leo el
texto tantas veces como sea posible

d) Compruebo cuidadosamente que
los hechos mas importantes del texto
estén incluidos en el resumen.

e) Leo a través del texto, subrayando
las oraciones mas importantes.

Luego, las escribo en mis propias pa-
labras a manera de resumen.

iMuchas gracias por tu colaboracién al completar este cuestionario!
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