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RESUMEN

El actual estudio tiene como fin general el determinar la relacion del
pensamiento critico y el trabajo colaborativo en escolares de segundo de secundaria en
un colegio socioconstructivista, en Lima durante el afio 2023. Partiendo de ello, se sigue
la metodologia de caracter basica, cuantitativa, de nivel correlativo, teniendo en
consideracion el diseno no experimental; se elige a través del muestreo censal a 21
estudiantes para conformar la muestra, y son quienes responden a los instrumentos, los
cuales aluden a cuestionarios que conciernen a la técnica de encuesta. Los hallazgos del
analisis descriptivo reflejan que las variables se hallan en niveles bajos de 76.2%
(pensamiento critico) y de 66.7% (trabajo colaborativo). En los hallazgos, se plasma la
presencia de correlaciones altas y significativas, tanto entre el trabajo colaborativo con el
pensamiento critico (rho=0.95; Sig.<0.05), como entre el pensamiento critico con la
interaccion promotora (rho=0.895), procesamiento grupal (rho=0.900), habilidades
interpersonales (rho=0.907), responsabilidad individual (rho=0.922) e interdependencia
positiva (rho=0.927). Se concluye que, existe vinculacion de las variables, es decir que
los niveles bajos de pensamiento generan la presencia de niveles bajos en los trabajos

colaborativos.

Palabras clave: trabajo colaborativo, responsabilidad individual, interaccién promotora,

pensamiento critico



ABSTRACT

The general purpose of this research is to determine the relationship between
critical thinking and collaborative work in second year high school students in a
socioconstructivist school in Lima during the year 2023. Based on this, the basic
methodology is followed, quantitative approach, correlational level, taking into
consideration the non-experimental design; 21 students are chosen through census
sampling to form the sample, and they are the ones who respond to the instruments, which
allude to questionnaires concerning the survey technique. The findings of the descriptive
analysis reflect that the variables are at low levels of 76.2% (critical thinking) and 66.7%
(collaborative work). The inferential analysis shows the existence of high and significant
correlations between collaborative work and critical thinking (rho=0.95; Sig.<0.05), as
well as between critical thinking and promoting interaction (rho=0.895), group
processing (rho=0.900), interpersonal skills (rho=0.907), individual responsibility
(rho=0.922) and positive interdependence (rho=0.927). It is concluded that there is a link
between the variables, that is to say that low levels of thinking generate the presence of

low levels of collaborative work.

Keywords: collaborative work, individual responsibility, proactive interaction, critical

thinking
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INTRODUCCION

El interés de la investigacion parte de la problematica educativa actual en el
contexto educativo secundario, marcada por el progresivo impacto de los avances
tecnoldgicos y la inteligencia artificial. Debido a ello, la indagacion estudia el tema del
pensamiento critico y su vinculacion con el trabajo colaborativo siendo su caracteristica
principal, la identificacion de estrategia que contrarresten los impactos negativos de la
dependencia tecnoldgica en los avances educacionales de aprendizaje.

Con respecto, al analisis de la problemadtica es necesario mencionar sus causas;
algunos de ellos es el inadecuado empleo de las herramientas tecnoldgicas y digitales, asi
como la excesiva dependencia ocasionadas por €stas, la incorporacion de la inteligencia
artificial, aprendizajes automaticosy la carencia de estrategias educativas han impactado
de modo desfavorable el fortalecimiento del pensamiento critico de la totalidad escolar,
disminuyendo las destrezas del educando para reflexionar de forma autonoma y resolver
inconvenientes por si mismos (PertEduca, 2023; Arana, 2021).

En ese sentido, en el interés académico, se destaca la importancia del trabajo
colaborativo en las lecciones escolares para fomentar las habilidades socioemocionales
en los educandos de secundaria, asi como acrecentar sus destrezas de pensamiento critico
en beneficio un mejor y 6ptimo rendimiento académico (De La Torre, 2022).

En referencia a esto, en lo profesional, la investigacion busca contribuir al disefio
pedagbdgicos que incentiven una formacion mas contemplativa y autodidacta,
respondiendo a las exigencias educativas futuras. Por ello, se planted, como objetivo
general, determinar la relacion entre el pensamiento critico y el trabajo colaborativo en
alumnos de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista, Lima — 2023;
asimismo, los objetivos especificos fueron: Determinar el vinculo entre el pensamiento

critico y la interdependencia positiva en estudiantes de segundo de secundaria de un



colegio socioconstructivista, Lima — 2023(i), Determinar la conexién entre el
pensamiento critico y la responsabilidad individual en estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio socioconstructivista, Lima — 2023(ii), determinar el vinculo
entre el pensamiento critico y la interaccion promotora y grupal en estudiantes de segundo
de secundaria de un colegio socioconstructivista, Lima — 2023(iii), determinar el vinculo
entre el pensamiento critico y las habilidades interpersonales en estudiantes de segundo
de secundaria de un colegio socioconstructivista, Lima — 2023(iv), determinar el vinculo
entre el pensamiento critico y el procesamiento grupal en estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio socioconstructivista, Lima — 2023(v).

Teoricamente, el estudio se fundamenta en las contribuciones de Vygotsky y
Piaget sobre el pensamiento critico, el enfoque socioconstructivista y las teorias del
trabajo colaborativo; de igual manera se justifico metodologicamente, al emplear la
metodologia investigativa con una perspectiva cuantitativa, empleando instrumentos de
recoleccion de datos validos y confiables, siendo los cuestionarios desarrollados podran
ser replicados en estudios posteriores. Con respecto a lo practico, la investigacion busca
desarrollar estrategias pedagogicas que fortalezcan el pensamiento critico y el trabajo
colaborativo.

Asimismo, el estudio se traz6 a determinar el vinculo del pensamiento critico y
el trabajo colaborativo en escolares de segundo de secundaria en un colegio
socioconstructivista, Lima — 2023; y la investigacion se hallé estructurada teniendo en
consideracion cuatro capitulos, los cuales se especifican a brevemente:

En el primer capitulo, que se bas6 en la exposicion del problema acerca de las
variables bajo estudio, se defini6 la explicacioén de la situacion de dichas variables, las
interrogantes de la indagacion, asi como los objetivos y la justificacion en funcion a tres
niveles (metodologico, practico y tedrico). El capitulo dos se baso en la construccion de
un significativo marco tedrico, éste presento los trabajos previos (antecedentes) asociados
a las variables en analisis y la elaboracion de las bases tedricas, incluyendo la exposicion
de modelos y/o enfoques referidos al pensamiento critico y al trabajo colaborativo.

Respecto al capitulo tres, el cual se designd metodologia, se defini6 por la
descripcion de tipologia basica, enfoque de caracter cuantitativa, nivel correlativo, disefio
no experimental, debido a la finalidad del estudio en la biisqueda de una correlacion entre
las variables. Ademas, se defini6 la poblacion — muestra, incluyendo a estudiantes de
nivel secundaria de un colegio socioconstructivista; la operacionalizacion y las técnicas

empleadas para la recopilacion de data y el analisis.



El capitulo cuatro que se orientd a los hallazgos y a su vez en la discusion, se
expuso los hallazgos conseguidos en los dos tipos de analisis realizados (descriptivo e
inferencial, el cual expuso la correlacion en los constructos) y la discusion de éstos. Para
finalizar, se especificd las conclusiones en semejanza a los objetivos y hallazgos
adquiridos en la exploracion; seguido de las recomendaciones, la elaboracion

bibliografica y la presentacion de los anexos.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En esta seccidon se describe la realidad problematica, se han planteado las
preguntas, objetivos e hipdtesis de investigacion junto a la justificacion, tales se detallan

a continuacion:

1.1.  Descripcion de la realidad problematica

Durante el periodo reciente, la creciente adopcion de recursos tecnoldgicos ha
llevado a una tendencia hacia la automatizacion en la busqueda de eficiencia, ahorro de
tiempo y esfuerzo. El sector educativo no ha sido inmune a esta tendencia, y la reciente
crisis global ha demostrado que las aplicaciones y plataformas digitales pueden optimizar
notablemente los métodos de ensefianza y la comunicacion. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que el uso inapropiado de estas herramientas puede ser perjudicial para el
perfeccionamiento del pensamiento critico de los educandos; debido a la excesiva
dependencia que generan estas plataformas ocasionando una disminucion de las
habilidades de los educandos para reflexionar de forma autonoma y resolver problemas
por si mismos; ademas, el acceso a respuestas rapidas y faciles puede limitar la
profundidad del aprendizaje y la exploracion de diferentes perspectivas (PeraEduca,
2023).

Siendo evidente esta problematica en la progresiva integracion de la IA en el
entorno pedagogico, pues se esboza estas preocupaciones en relacion con el aprendizaje
del alumnado, aunque su uso puede ofrecer elementos valiosos para el aprendizaje
personalizado y el acceso a recursos educativos, también puede tener efectos perjudiciales
al fomentar la dependencia de respuestas automatizadas en lugar de la cavilacion y el
pensamiento critico. Debido principalmente a la facilidad con la que se pueden obtener

dichas respuestas, ocasionando una gran desmotivacion del alumnado para cuestionar,



investigar y analizar, lo que podria socavar el desarrollo de habilidades criticas y la
profundidad de un pensamiento propio e independiente (Arana, 2021).

Por ende, es esencial subrayar la relevancia del pensamiento critico, siendo
racional y con apertura de alto nivel en la cognicién humana, que se ha vuelto primordial
para adquirir el triunfo en la existencia moderna. Por esta razon, promover el pensamiento
critico en los alumnos se vio tornado un propdsito preferente en la reforma educativa a
nivel mundial. Es fundamental resaltar que los educadores también desempefian un factor
crucial en este transcurso de impulsar el pensamiento critico en los educandos. No
obstante, existe una falta de atencidon a los maestros en los estudios existentes,
especialmente en lo que se refiere a su conocimiento y comprension del pensamiento
critico en la ensefianza de la educacion secundaria (Wan et al., 2023).

De acuerdo con una indagacién realizada en Chile, la educacién basica
tradicional tiene la responsabilidad de preparar a los escolares para su incorporacion en
el contexto del trabajo. Se argumenta que, en la gran parte de los Estados, las empresas
valoran la posesion de habilidades blandas, como el pensamiento critico, como un criterio
primordial al contratar personal. Sin embargo, es necesario destacar que un nimero
significativo de personas enfrentan desafios en el desarrollo de estas habilidades, siendo
valiosa no solo en el contexto laboral, sino también en la influencia para decidir en la vida
diaria y en la capacidad resolutiva de conflictos complejos. Por consiguiente, la calidad
del sistema educativo se convierte en un tema de gran relevancia. Por ello, los expertos
sostienen que en el transcurso de preparacion y aprendizaje se deben implementar
estrategias que provoquen el desenvolvimiento de destrezas de pensamiento critico, como
la capacidad de argumentar, reflexionar y analizar, las cuales son altamente beneficiosas
en una variedad de contextos laborales (Basco et al., 2020).

En la actualidad, alrededor de dos millones de estudiantes se encuentran
matriculados en escuelas secundarias publicas a nivel nacional. Debido a la estructura
demografica, esta generacion ha alcanzado mayores niveles educativos que sus
antecesores, lo que implica que en su etapa adulta tendran menos personas a su cargo que
dependan de ellos. El gobierno del Pert se ha propuesto el desafio de garantizar una
educacion de excelencia para esta generacion en los proximos diez afios. Para lograrlo, es
fundamental en primer lugar reconocer el potencial que los adolescentes tienen en su
desarrollo personal. Es de vital trascendencia tener presente la apreciacion de los jovenes
para que la educacion secundaria pueda formar individuos mas habilidosos y capacitados

para contribuir al progreso del pais (De Mendoza, 2019).



Es asi que, la sociedad peruana ha experimentado diversos procesos de
globalizacién en los tultimos afos, entre los que se incluyen la revolucién de las
telecomunicaciones, la internacionalizacion de los sistemas de mercado y un aumento en
la velocidad del cambio. Como resultado, los adolescentes se enfrentan a una mayor
complejidad y niveles de incertidumbre en sus vidas personales y en su desarrollo social.
Es esencial que desempefien aptitudes de pensamiento critico e idoneidad para determinar
decisiones valorativas en la elaboracion de su futuro (Boggio, 2022). En esa misma linea,
Alvarez et al. (2020) sefialaron que las competencias de pensamiento critico en la
ensefianza secundaria no son las mas dptimas, evidenciando que el 80% de los educandos
se ubican en niveles iniciales y de proceso, mientras que el 20% logré alcanzar el nivel
avanzado; asimismo, hallaron que el pensamiento critico impacta de forma directa en las
habilidades interpersonales, tales como la creatividad, la gestion de problemas, la
empatia, la autonomia, la introspeccion y la adaptabilidad al cambio. Por ello, la
indagacion indica que es clave formar a los educadores en destrezas metodoldgicas que
originen el pensamiento critico, a fin de un desarrollo apropiado de las habilidades
interpersonales, también es crucial concienciar al alumnado sobre las ideas y usos del
pensamiento critico.

De La Torre (2022) enfatiza lo elemental del trabajo colaborativo y el uso de
instrumentos digitales en el entorno académico como recursos valiosos para impulsar el
progreso de aptitudes socioemocionales en educandos de nivel secundario. Los hallazgos
revelaron una conexion efectiva del trabajo colaborativo y el fortalecimiento de las
aptitudes emocionales. Esto indica que conforme se incrementa la colaboracion con
herramientas digitales, se observa una mejora en el perfeccionamiento de las aptitudes
socioemocionales de los educandos. Del mismo modo, Ventocilla (2022) en su estudio
realizado en Huancayo, se encontré que el 69% de los educandos exhiben una alta
capacidad de trabajo colaborativo. Como resultado, esto les permite crear un entorno
agradable y armonioso que facilita el logro de un aprendizaje adecuado.

Por su parte, el Ministerio de Educacion instruyd a alrededor de 96 030
educadores de todo el pais mediante la implementacion de cuatro asignaturas disefiadas
para cultivar la habilidad de pensar criticamente, competencias digitales, técnicas de
ensefanza y la colaboracion en el aprendizaje. Este alcance permitio al profesorado
aplicar lo aprendido en las aulas durante el afio escolar e incorporar en los educandos un
aprendizaje mas efectivo, destacando el grado del pensamiento critico y la idoneidad

resolutiva de conflictos. Este programa contribuye al crecimiento de habilidades



delineadas en el Marco de Buen Desempefio Docente y alienta a los educandos a abordar
situaciones problematicas de modo reflexivo, a extraer inferencias, generar un nuevo
entendimiento y aplicarlo en una variedad de contextos cotidianos (MINEDU, 2019).

De igual modo, el Consejo Nacional de Educacion encabezé la revision del
Proyecto Educativo Nacional (PEN), el cual sustenta que la promocion de la indagacion
desde una temprana edad es fundamental para cultivar un pensamiento critico. Segun esta
orientacion estratégica, es esencial fomentar el interés, la inventiva y la capacidad
investigativa, desde el entorno familiar hasta el contexto educativo. Para lograrlo es
imperativo reforzar la proyeccion de los establecimientos educativos en todo el pais para
generar un nuevo conocimiento, mejorando sus habilidades investigativas y
proporcionando los recursos necesarios. Ahora bien, se destaca la importancia de nutrir
el pensamiento critico y la inventiva, lo que implica el surgimiento de entornos en los que
se promueva la experiencia y ensefianza, inclusive a través de la aceptacion de errores (El
Comercio, 2020).

Es por ello, que el colegio socioconstructivista ubicado en Lima, a pesar de que
se promueve el trabajo colaborativo entre su poblacion escolar, se destacd las
oportunidades de crecimiento y fortalecimiento en las destrezas de interpretacion, de
exploracion, de juicio y otras capacidades fundamentales del pensamiento critico de los
colegiales. Se ha identificado un problema significativo, el cual fue la falta pensamiento
critico, manifestandose a través de dificultades para examinar datos, adoptar
determinaciones fundamentadas, solucionar desafios y reflexionar sobre su propio
aprendizaje; teniendo implicancias serias para la evolucion y el avance de los alumnos,
lo que tiene implicancias negativas en su rendimiento y limita su organizacién para
posteriores desafios en la formacion superior y vida profesional. Por ello, el impulso de
la aptitud de pensamiento critico fue esencial para el desenvolvimiento de las capacidades
indispensables para la adopcion de determinaciones y el arreglo de dificultades, lo que
capacitd al educando para enfrentar los retos de estudio y profesiones posteriores;

promoviendo una ciudadania activa.

1.2.  Preguntas de investigacion

(Cudl es la relacion entre el pensamiento critico y el trabajo colaborativo en

estudiantes de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista, Lima — 2023?



1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre el pensamiento critico y el trabajo colaborativo en

estudiantes de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista, Lima — 2023.

1.3.2. Objetivos especificos

1.4.

1.4.1.

a)

b)

d)

Determinar el vinculo entre el pensamiento critico y la interdependencia
positiva en estudiantes de segundo de secundaria de un colegio
socioconstructivista, Lima - 2023.

Determinar la conexion entre el pensamiento critico y la responsabilidad
individual en estudiantes de segundo de secundaria de un colegio
socioconstructivista, Lima - 2023.

Determinar el vinculo entre el pensamiento critico y la interacciéon promotora
y grupal en estudiantes de segundo de secundaria de un colegio
socioconstructivista, Lima - 2023.

Determinar el vinculo entre el pensamiento critico y las habilidades
interpersonales en estudiantes de segundo de secundaria de un colegio
socioconstructivista, Lima - 2023.

Determinar el vinculo entre el pensamiento critico y el procesamiento grupal
en estudiantes de segundo de secundaria de un colegio socioconstructivista,

Lima - 2023.

Hipotesis de la investigacion

Hipotesis general

Hi

: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el trabajo

colaborativo en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el ano 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el trabajo

colaborativo en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el ano 2023.



1.4.2.

b)

d)

Hipotesis especificas

Hi: Existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y la
interdependencia positiva en los estudiantes de segundo de secundaria en un
colegio socioconstructivista en Lima en el afio 2023.

Ho: No existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y la
interdependencia positiva en los estudiantes de segundo de secundaria en un

colegio socioconstructivista en Lima en el afio 2023.

Hi: Existe una conexion significativa entre el pensamiento critico y la
responsabilidad individual promotora en los estudiantes de segundo de secundaria
en un colegio socioconstructivista en Lima en el ano 2023.

Ho: No existe una conexion significativa entre el pensamiento critico y la
responsabilidad individual en los estudiantes de segundo de secundaria en un

colegio socioconstructivista en Lima en el afio 2023

Hi: Existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y la interaccion
promotora en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio
socioconstructivista en Lima en el afio 2023.

Ho: No existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y la interaccion
promotora en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afio 2023

Hi: Existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y las habilidades
interpersonales en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio
socioconstructivista en Lima en el afio 2023.

Ho: No existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y las
habilidades interpersonales en los estudiantes de segundo de secundaria en un

colegio socioconstructivista en Lima en el afio 2023.

Ha: Existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y el procesamiento
grupal en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio
socioconstructivista en Lima en el afo 2023.

Ho: No existe un vinculo significativo entre el pensamiento critico y el
procesamiento grupal en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.



1.5. Justificacion

La indagacién actual adquiri6 relevandia pues permitié evaluar la semejanza
existente del pensamiento critico con el trabajo colaborativo en los alumnos del segundo
de secundaria en un colegio socioconstructivista de Lima. En particular, se examino el
rango de asociacion de ambas variables y como se vincula el pensamiento critico con las
distintas dimensiones de habilidades interpersonales como: interdependencias de tareas,
positiva, oblicacidon colectiva y personal, destrezas sociales y analisis conjunto. Este
estudio no so6lo proporcion6 una percepcion mas detallada de como se minifiestan estas
competencias en el entorno educativo, también identifico posibles areas de mejora en que
se imparten y fomenten dichas capacidades; esto permitio identificar estrategias
pedagogicas efectivas para mejorar y aumentar el pensamiento critico y las habilidades
interpersonales entre los alumnos.

Se justifico tedricamente al incluir las contribuciones de Vygotsky y Piaget sobre
el pensamiento critico, asi como el enfoque socioconstructivista. También se abordaron
las teorias sobre el trabajo colaborativo, principalmente provenientes del enfoque
socioformativo, teoria del conflicto social cognitivo, teoria del aprendizaje colaborativo
y teoria de la cognicion distributiva. Toda esta informacion apoy6 en la exploracion y
desarrollo de saberes solidos fundamentalmente vinculados con los temas tratados, esto
implico el establecimiento de una estructura tedrica robusta, sustentada por referencias
documentales fidedignas, lo que proporcioné valor teorico significativo, convirtiéndola
en relevante para futuras investigaciones que contextualicen problemas similares.

En cuanto a la justificacion metodologica, se establecid a través del uso del
método cientifico, comenzando con la presentacion del problema. Dado que se tratd de
un indagacion cuantitativa, se emplearon instrumentos validos y confiables para obtener
los datos necesarios para el posterior analisis. De esta manera, se aseguré la relevancia
del estudio, pues los cuestionarios utilizados pueden ser replicados en futuras
investigaciones exploratorias.

Por ultimo, se justificé de manera practica debido a que estas habilidades son
imprescindibles para que el educando pueda desempefiarse adecuadamente en su vida
personal y profesional, permitiéndoles adquirir un mayor analisis, argumentacion y una
resolucion de problemas. Con esta informacion, se puede implantar estrategias de caracter
pedagogico que favorezcan el desempefio de estas destrezas en los educandos, para asi

mejorar su desempefio y formacion educativa.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

En esta seccion se han seleccionado estudios precedentes relacionados a las
variables de la investigacion para poder identificar la metodologia y resultados obtenidos

en los mismos, asimismo, se fundamentaron los conceptos tedricos.

2.1. Antecedentes
2.1.1. Antecedentes internacionales

En Guayaquil, Ecuador, Pino (2022) ejecutd una indagacion llamada “El ABP y
el desarrollo del Pensamiento Critico en Estudiantes de una escuela de Educacion bésica
particular” que tuvo como objetivo establecer de qué forma la utilizacion de la ensefianza
centrado en situaciones problematicas repercute en el acrecentamiento del pensamiento
critico en escolares. La metodologia se fundamento6 en un paradigma cuantitativa, con un
modelo no experimental, de naturaleza correlativo; asimismo, se presenté una muestra
representativa de 100 alumnos. De esta forma, se aplico un cuestionario. Ante ello, los
resultados arrojaron que el ABP presenta una asociacion con el Pensamiento Critico,
debido a que el valor Rho fue de 0.651 y el valor de significancia (0.000); de igual manera
se relaciona también con la dimensién trabajo colaborativo, el cual obtuvo un valor de
0.709, lo que significa que presentd una asociacion de relevancia. De este modo, concluyd
la efectividad de una vinculacion notable en ambas variables.

Esta indagacion proporciona evidencia solida de que la implementacion de una
estrategia segura para suscitar tanto el pensamiento critico como colaboracion grupal en
los educandos, resulta efectiva, sugiriendo que el ABP puede generar resultados
favorables en el fortalecimiento de estas competencias en el contexto educativo. Dichos
hallazgos resultan significativos para los docentes y formuladores de politicas que
indagan como optimizar la excelencia pedagogica y el desarrollo de habilidades en el

sistema educativo.



En Portoviejo, Ecuador, Bailon (2021) desarrolld su investigacion titulada
“Aprovechamiento de las Redes Sociales en las habilidades del pensamiento critico en
estudiantes de Tercero de Bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal Pedro Balda
Cucalon” cuyo objetivo, fue distinguir las plataformas digitales que ayudan a desenvolver
el pensamiento critico en los alumnos de tercero de bachillerato. Ante ello se fundament6
en paradigma cuantitativa, con un disefio que no implicaba experimentacion; ademas, se
establecid un grupo de 1404 educandos, de los cuales se seleccion6 una submuestra de
312; a estos se les efectué un cuestionario para la recopilacion de data; sobre la
explotacién de las redes sociales en las destrezas del pensamiento critico. Ante ello, los
resultados revelaron que el 94% de los educadores expresaron que las actividades sociales
consiguen transformarse en habilidades de aprendizaje que promuevan las destrezas de
pensamiento critico. Ademas, el 83% evidencio un adecuado manejo de la informacion,
una comunicacion fluida, habilidad resolutiva y creatividad. Finalmente, la indagacion
concluyo6 que las habilidades de razonamiento analitico que los escolares desarrollaron
por medio de tacticas que incluyen el aprovechamiento de las redes sociales favorecieron
el procedimiento de ensefianza y formacion.

Un aporte significativo de este estudio, radica en destacar el potencial positivo
de las redes sociales como herramientas para el impulso de las habilidades de
razonamiento critico, su importancia reside en como las plataformas de redes sociales,
que a menudo son vistas como distracciones o fuentes de entretenimiento, pueden ser
utilizadas de manera efectiva para promover la cavilacion critica y el manejo de la
indagacion entre los educandos, manteniéndose pertinente en un entorno progresivamente
mas tecnologico.

En Quito, Ecuador, Alcivar et al. (2021) ejecutaron una investigacion titulada
“Integracion de areas curriculares para el avance del pensamiento critico en los
estudiantes” tal finalidad principal, fue evaluar el nivel del pensamiento critico en los
alumnos y su vinculacion con la articulacion de los campos académicos, para ello se
realizé bajo una orientacion cuali- cuantitativo, cefiido a lo exploratorio y de alcance
descriptivo; Asimismo se presentd una muestra constituida por 34 estudiantes; para la
elaboracion de data, se ha recurrido al instrumento de la entrevista y un test acerca de la
variable que se estudio. De esta manera, los hallazgos indicaron que las dimensiones de
abstraccion, criticidad y comprension se situaban en un bajo nivel, con valores del 44%;
del mismo modo, la dimension de relacién también se situd en un plano bajo, con un 50%.

En base a ello, la investigacion concluyd, que los discentes presentaron un grado bajo de



desenvolvimiento en el pensamiento critico y los pedagogos requieren potenciar el
desarrollo educativo a partir de la implementacion de recursos educativos innovativos y
del manejo de la tecnologia en la ensefianza.

Esta indagacion resalta que la ensefianza unicamente no debe brindar saberes,
sino ademas competencias intelectuales cognitivas y herramientas para abordar
problemas complejos y desafiantes. Fomentar el pensamiento critico a través de enfoques
interdisciplinarios e innovadores es esencial para entrenar a los educandos para ser
individuos instruidos, competentes para tomar decisiones fundamentadas y enfrentar los
cambios y desafios que el futuro les depara.

En Portoviejo, Ecuador, Murillo (2021) desarrolld la exploracion “Metodologias
activas para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la basica media de
la escuela de educacion general basica Charapotd™ cuya finalidad fue establecer las
estrategias participativas que contribuyen en evolucionar el pensamiento critico en los
alumnos del centro de formacion elemental. En cuanto a la metodologia, se adopté un
enfoque de tipo cuantitativa decaracter descriptiva. Adicionalmente a ello, se establecio
una muestra de 20 alumnos a los cuales se les suministro un cuestionario. Los
descubrimientos revelaron que el 50% puso en practica proyectos en el salon de clases;
sin embargo, el 20% lo llevo a cabo a través de los juegos en grupo, mientras que un 5%
declar6 que lo hizo a partir de atractivas indagaciones. Respecto al analisis del
pensamiento critico a lo largo del juego en grupo, el 80% de los discentes alcanzaron el
éxito de las decisiones de modo autonomo, mientras que el 20% de los educandos se
encuentran en vias de alcanzar este hito. Al poner en practica el juego del desafio, los
educandos demostraron ilusion, compromiso de participacion, manifestacion de
opiniones y toma de decisiones, todos ellos componentes del pensamiento critico. De
acuerdo con lo que concluyd que las metodologias activistas aportan de manera
significativa a la incentivacion de las habilidades criticas, sobrepasando paulatinamente
las practicas pedagdgicas convencionales y coadyuvando a la formacidén de educandos
mas reflexivos, independientes, comprensivos y responsables.

Esta investigacion destaca la relevancia de promover el pensamiento critico por
medio de metodologias activas y sugiere que estas practicas pueden ser una herramienta
efectiva para formar educandos mas reflexivos, independientes y comprensivos. Ademas,
subraya la necesidad de que los educadores consideren la implementacion de enfoques
pedagbgicos innovadores para ajustarse a las exigencias evolutivas del contexto

educacional.



En Chile, Martinez et al. (2019) enfatizaron una indagacion denominada
“Evaluacion de pensamiento critico en alumnos” cuyo proposito consistio en valorar el
pensamiento critico en estudiantes, siendo asi que se basé en un paradigma cuantitativo,
no experimental, de naturaleza descriptiva - correlacional; asimismo, se conformé un
marco muestral conformado por 100 estudiantes, donde se emple6 una ficha observacion.
El descubrimiento expres6 que, de acuerdo a los grados de pensamiento critico, la
tendencia de la mayor parte del alumnado se situ6 en el grado muy elevado, con un 27%,
seguido del grado medio, con un 25%, y del grado bajo, con un 23%. Mediante el test de
Kruskal-Wallis para la comparacion k-means, se comprobd que, en la variable edad (p-
valor < 0,05), los educandos mayores de 28 afios presentaban una capacidad mayor de
razonamiento critico en verificacion con otros grupos de menor edad. De esta forma, la
indagacion concluy6 al pensamiento critico como una competencia radical donde se
observa afectada por elementos como la edad del individuo, el tipo de establecimiento
educativo al que asistio y el grado de educacion alcanzado por la familia del educando.

Esta indagacion resalta como el tipo de establecimiento educativo y el grado de
educacion alcanzado por la familia de los educandos pueden afectar el fortalecimiento del
pensamiento reflexivo, ello recalca lo fundamental que es tener en cuenta que el ambito
socioecondmico y educativo en la formacion de destrezas de pensamiento critico y
resguardar una educacién mas equitativa, estos hallazgos pueden guiar en la prosperidad
de las estrategias didacticas y el avance del fortalecimiento holistico de competencias

analiticas, lo que es basico para su éxito en un universo en constante cambio.

2.1.2. Antecedentes nacionales

En Lima, Auccapure et al. (2023) desarrollaron la investigacion titulada
“Programa Piense Libre para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de
educacidn secundaria”, cuyo proposito consistid en establecer el dominio del programa
descrito en consolidar las destrezas del pensamiento critico en los escolares del 2do nivel
secundario en el curso de C.C.S.S de una entidad Educativa en Barranco. Aplicd un
enfoque de tipo cuantitativo, nivel explicativo; también, se conformd un marco muestral
conformada por 50 educandos a quienes se les evalué mediante un instrumento de tipo
cuestionario. Los andlisis evidenciaron que el proyecto promueve el refuerzo de las
destrezas de pensamiento critico a través de la mejora del uso temporal en las lecciones

para fomentar procedimientos de conocimiento mas sofisticados. Por lo tanto, la



indagacion concluyd que el programa Piense libre repercute de forma positiva en
consolidar las destrezas del pensamiento critico.

Este estudio resalta la importancia de programas educativos disefiados para
impulsar el pensamiento critico y muestra que tales programas pueden ser efectivos en el
fortalecimiento de estas habilidades en los educandos. Esto tiene implicaciones
significativas para la educacion y la preparacion del alumnado para afrontar los retos
complejos y diversos de la humanidad actual.

En Sullana, Suarez (2022) efectué un estudio denominado ‘“Aprendizaje
cooperativo y su relacién con el pensamiento critico en los estudiantes de la escuela
pedagdgica publica”. La investigacion ostentd en analizar el nivel de semejanza del
aprendizaje cooperativo y la mejora del pensamiento critico de los escolares. Para ello, se
emple6 una metodologia de tipo cuantitativa, no experimental, con un estudio correlativo;
adicionalmente, present6 un muestreo de 30 educandos, los cuales se les evalué mediante
un cuestionario. Los efectos evidenciaron que el 40% de estudiantes tuvieron un rango
regular en el aprendizaje cooperativo; es decir, falta mejorar las habilidades y técnicas del
estudiante. Con respecto al pensamiento critico, el 53% de estudiantes obtuvo un nivel
bueno. El estudio concluyd, la presencia de una vinculacion positiva notable (Rho =
0,842) entre los constructos de la indagacion.

Este estudio destaca la categoria de suscitar el pensamiento critico y el
aprendizaje grupal en el aula. Ademas, oftece evidencia de que estos dos elementos estan
interrelacionados de manera positiva, lo que respalda la adopciéon de enfoques
pedagogicos que fomenten la contribucion y el pensamiento critico en los escolares
preparandose de manera efectiva para los desafios del mundo actual.

En Lima, Espinal (2021), realizo la exploracion llamada “Trabajo colaborativo
en el pensamiento critico en estudiantes de una Institucion Educativa Publica de Los
Olivos, 2021”. La indagacion se centrd en distinguir de qué modo el trabajo colaborativo
mejora el pensamiento critico en los escolares. Con respecto a la metodologia se encuadro
en el contexto de un proyecto viable, con un paradigma cuantitativo, cefiido en un disefio
cuasi-experimental; asimismo, el marco muestral consistido en 60 educandos, estuvieron
repartidos en dos segmentos de 30 cada. El estudio mostr6 que un 56.7% de los
participantes estaban en un nivel inicial, el 33.3% en proceso y el 3% logr6 el objetivo.
Pero en el postest, se notd que el nivel inicial disminuy6 al 1%, y se mejor6 en el rango

de proceso del 13% y un 15% en el rango logrado. Se concluyo en la indagacion qué



trabajar de forma colaborativa contribuye a perfeccionar el pensamiento critico de los
educandos.

Esta indagacion enfatiza que el trabajo colaborativo llegara a ser una arma
efectiva para optimizar el pensamiento critico de los alumnos teniendo discrepancias
reveladoras para la ensefianza y la preparacion de los educandos para resolver las metas,
donde la idoneidad de anélisis, examinar y resolver problemas de modo critico es esencial,
ello proporciona un fundamento consistente para la aplicacion de estrategias académicas
centrales en el fomento del pensamiento critico en entornos educativos.

En Ancash, Ramirez (2021), realiz6 una investigacion titulada ‘“Pensamiento
critico y su influencia en la autonomia del aprendizaje en estudiantes de secundaria” cuyo
proposito, fue entender el dominio del pensamiento critico en la independencia del
aprendizaje en escolares de nivel secundario, para ello se basdé en un paradigma
cuantitativo con un diseflo no experimental; ademas, se expuso una muestra constituida
por 162 educandos, el cual se les empleo el instrumento del cuestionario. Los hallazgos
revelaron que el 60,5% de los escolares alcanzaron un nivel elevado referente a su
apreciacion del pensamiento critico, mientras que el 37,7% se encontraba en una categoria
intermedia y solo el 1,9% en la categoria inferior. De acuerdo a la percepcion sobre la
autonomia del aprendizaje, el 53,1% de participantes manifestd una categoria superior;
No obstante, el 46,3% se encontr6 en la categoria intermedia, y una proporcion de 0,6%
en la categoria inferior. La investigacion concluyd que a través del empled del analisis
estadistico r de Pearson, se descubrid que las variables estdn vinculadas (r = 0,55), con
un nivel de significativo de 0,000 (p<0,005), indicando una vinculacion directa.

Esta indagacion tiene implicaciones significativas para la planificacion de
lecciones y la pedagogia en general, destacando el requerimiento de cultivar el
pensamiento critico como elemento fundamental del proceso formativo, ya que esto no
unicamente ayuda en la idoneidad de los educandos para formarse de modo autonomo,
adicional de ellos los prepara mejor ante las exigencias académicas y de las vivencias
cotidianas. Esto ofrece una base so6lida para el progreso de las destrezas pedagogicas y
enfatiza la importancia de impulsar las aptitudes de pensamiento critico en el curriculo
colegial.

En Lima, Alvarez et al. (2020) abordaron la investigacion sobre “Habilidades
del pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria” cuyo propdsito consistio,
establecer el nivel del pensamiento critico en los escolares de educacidon secundaria,

basado en un paradigma cuantitativo, no experimental y de representacion descriptivo;



asimismo, se enfatizd con un marco muestral de 110 educandos. Asimismo, para el recojo
de data se contd con un cuestionario como instrumento enfocado en el pensamiento
critico. Ante ello, los analisis mostraron que el 80,0% de los escolares se encontraba en
las fases inicial y de proceso, en otras palabras, es la via de evolucion de las habilidades
cognitivas del pensamiento critico, mientras que el 20,0% fue capaz de llevar a la practica
con ¢éxito y de forma sobresaliente las competencias caracteristicas de este modelo de
pensamiento. En base a ello, la indagacion concluyd que la mayoria de alumnos se
encontro en la fase de inicio y proceso en lo que respecta al fomento de la aptitud para el
pensamiento critico.

Esta indagacion enfatiza la categoria de valorar y fomentar el pensamiento
critico en educandos, ofreciendo un enfoque claro del contexto actual de estas habilidades
en este grupo demografico y sefiala la necesidad de invertir en tacticas pedagdgicas que
causen un pensamiento critico mas avanzado y' reflexivo en los educandos. Esto
contribuira al desarrollo de individuos mas informados y capaces en la sociedad.

En Piura, Medina (2020) realiz6 una indagacion denominada “Aprendizaje
colaborativo y su relacion con el pensamiento critico de estudiantes de cuarto grado de
una institucioén educativa”. La indagacion tuvo como proposito, establecer la vinculacion
del aprendizaje colaborativo y el pensamiento critico, la metodologia se ubicé en un
aspecto de tipo cuantitativa, cefiido a un disefio correlativo; ademas, se presentd una
poblacion constituida por 223 educandos y marco muestral de 26; también, para la
recolectar en la data utilizg, el instrumento del cuestionario. En los efectos se mostrd que
un 88,5% de alumnos tuvieron un rango de pensamiento critico elevado y un aprendizaje
colaborativo alto y solo, el 11.5% de los encuestados obtuvieron un superior aprendizaje
colaborativo y un rango medio del pensamiento critico; asi mismo, el 87.5% de alumnos
desarrollaron un nivel de interdependencia positiva alto y a la vez un pensamiento critico
alto. En consideracion al aspecto de implicacion conjunta e individual, el 88% lograron
conseguir un rango superior, asimismo, desarrollaron un nivel alto de pensamiento critico.
De tal manera, se concluyd, que no se observa una vinculacion relevante entre las
variables analizadas.

Si bien es cierto este estudio no encontrd una vinculacion relevante en el
aprendizaje colaborativo y el pensamiento critico en el entorno particular estudiado, sigue
siendo fundamental seguir investigando y fomentando ambas éareas en la educacion, ya
que ambos componentes son habilidades y enfoques pedagogicos valiosos que ayudan al

progreso integral de cada uno de los educandos para su formacion educativa.



2.2. Marco teorico

2.2.1. Pensamiento critico

Objetivo fundamental en la ensefianza, dado que los estudiantes necesitan
adquirir la habilidad para distinguir entre informacién veraz y desorientadora. En este
sentido, Driscolll y Vergara (1997, citado en Febres et al., 2017) sefialaron que una
comunidad de aprendizaje no solo promueve el pensamiento critico, sino también el
pensamiento sistémico, que alienta a los alumnos a observar las conexiones entre
diferentes elementos, emplear el pensamiento efectivo y comprender la naturaleza del
conocimiento y su proceso de creacion. Por su parte, Mackay et al (2018) mencionaron
que un componente crucial para crear interés por un determinado hecho es la idoneidad
del pensamiento critico; asimismo este interés se manifiesta en una mayor disposicion a
aprender, investigar opciones novedosas y resolver problemas de forma mas eficaz. De
esta forma, cuando se fomenta el pensamiento critico, se promueven procesos mentales
mas sofisticados y organizados, es decir, que las personas son capaces de pensar de
manera mas profunda y estructurada, lo que les facilita examinar y condensar datos con
mayor eficiencia; también esta habilidad permite estructurar las ideas de forma
sistematica y articulada, lo que facilita la comunicacion de sus pensamientos a los demas
y la plasmacion de sus propias ideas en la resolucion de determinados asuntos.

De este modo, Deroncele et al (2020) mencionaron que debido a que a su
capacidad para activar procesos de formacion y producen individuos mas concienciados,
con mas sentido critico y mds ingeniosos y creativos e independientes y promocion; el
progreso del pensamiento critico ha cobrado gran trascendencia en la educacion moderna;
siendo una habilidad crucial para el desarrollo de individuos que puedan hacer juicios
sabios frente a los problemas en el lugar de trabajo, en el salon de clases y en la rutina
diaria en un mundo que siempre estd cambiando. Por ello, para desarrollar la capacidad
de pensamiento critico, Galindo (2021) plantea que es necesario que se brinde una
ensefanza sistematica, se internalice adecuadamente y se mantenga su practica de manera
constante, de la misma manera en que se ensefan otras disciplinas en la educacion
primaria, secundaria y superior; también, los educadores no estan exentos de esta
necesidad, especialmente porque su papel de formadores les exige desarrollar no solo el
pensamiento critico, sino también otras habilidades que les permitan transformar las
practicas de ensefianza que han sido replicadas por afios. De esta forma, el pensamiento

critico es aquella idoneidad bésica en el mundo contemporaneo, la cual se especifica por



su decidido variacion y avance; ademds su importancia reside en su facultad para
propiciar un aprendizaje activo y consciente, permitiendo a los individuos ser mas
criticos, creativos e independientes; por lo que, esta habilidad, debe ensefiarse de forma
sistematica y constante, donde el educando tenga la coyuntura de desarrollar y aplicar
estas destrezas en una variedad de contextos.

En tal sentido, posteriormente a evidenciar la trascendencia de cultivar la
capacidad del pensamiento critico en el proceso de instruccion y aprendizaje de los
educandos, se proponen modelos tedricos a fin de tener un mayor conocimiento acerca
de los distintos aspectos e implicancias de la variable pensamiento critico; y mediante su
exploracion clarificar los agentes y mecanismos subyacentes que repercuten en el

pensamiento critico. Los modelos considerados son los siguientes:

A) Modelos tedricos

e Modelo de pensamiento critico — Paul & Elder

Este enfoque surge como respuesta critica a la necesidad de desarrollar un marco
comprehensivo para el analisis y mejora del razonamiento humano; asimismo aporta al
estudio investigativo proporcionando una estructura sélida y coherente para entender y
aplicar el pensamiento critico en diversos contextos, basado en tres componentes
esenciales: los elementos del pensamiento, las normas y las virtudes intelectuales
(Bezanilla-Albisua, et al., 2018).

Los elementos del pensamiento son los bloques de construccion del pensamiento
critico, que incluyen aspectos como la informacion, los puntos de vista, las suposiciones
y otros componentes fundamentales que deben ser considerados en cualquier proceso de
pensamiento critico. Utilizar este aspecto del modelo ayuda a los investigadores a
desglosar y analizar los componentes clave de su indagacion.

Las normas intelectuales, son estandares que se aplican a los elementos del
pensamiento para evaluar su calidad, estas actian como criterios para determinar si el
pensamiento es solido, valido y confiable. Su incorporacion permite valorar de modo mas
imparcial la validez y la firmeza de sus demostraciones y conclusiones del individuo.

Las virtudes intelectuales, son destrezas imprescindibles para un pensamiento
critico eficaz, que incluye la humildad intelectual, la empatia, la integridad intelectual y

otras cualidades que promueven un enfoque equilibrado y ético para el pensamiento. Al



cultivar estas virtudes, se mejora la calidad de un didlogo mas constructivo (Raju &
Sivapurapu, 2022).

Este enfoque brinda un fundamento consistente para abordar el pensamiento
critico en esta indagacion al conocer sus elementos esenciales, estableciendo normas para
evaluar la calidad del pensamiento y promover virtudes intelectuales que contribuyan a
una orientacion mas ética y equilibrada. Ademés de fortalecer el marco conceptual
formando un estudio mas sélido para tomar decisiones informadas basadas en un
pensamiento critico riguroso. La siguiente figura presentada plasma los pre-estandares
que requieren ser aplicados a los elementos para desarrollar las virtudes filosoficas;

siendo éstos los componentes del modelo Paul y Elder sobre el pensamiento critico

Figura 1
Descripcion de los componentes del modelo de Paul y Elder.
* Precision
* Pertinencia
+ Légica
*  Amplitud
ESTANDARES + Significado
. « Justicia
* Propositos + Profundidad
* Preguntas
+ Puntos de vista
* Informacién
+ Inferencias ELEMENTOS
* Conceptos
* Implicaciones + Integridad intelectual
* Asunciones + Confianza en la razén
+ Autonomia intelectual
VIRTUDES + Humildad intelectual

Coraje intelectual
Perseverancia intelectual
Empatia intelectual

+ Justicia de pensamiento

Nota. Tomado de “Importancia de la competencia argumentativa en el ambito educativo: una propuesta
para su ensefianza a través del role playing online” (p.10), por Garcia-Barrera, 2015, RED-Revista de
Educacion a Distancia, 4(45).

e Modelo de Bloom

El modelo basado en niveles de dominio cognitivo aporta significativamente a
la indagacion proporcionando una estructura clara y escalonada para establecer los
objetivos de aprendizaje y evaluar el nivel de dificultad de estos mismos, este esquema
de seis niveles de dominio cognitivo, cada uno de los cuales se adapta a un tipo especifico
de habilidad cognitiva: conocimiento, comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y
evaluacion (Cuenca et al., 2021).

— Conocimiento, es el nivel mas elemental de aprendizaje y consiste en la habilidad

de memorizar datos e informacion.



— Comprension, el cual consiste en la habilidad de interpretar y expresar la
informacion.

— Aplicacion, hace énfasis en la pericia de utilizar la indagacion en situaciones
nuevas o diferentes.

— Analisis, hace énfasis a la pericia de separar la indagacion de manera que se
puedan conectar entre si.

— Sintesis, consiste en la habilidad de integrar la informacion para formar un todo
coherente.

— Evaluacién, consiste en la habilidad de valorar la informacion y tomar una
decision en funcion de ella.

Este modelo proporciona una guia clara para diseiar objetivos de aprendizaje en
la indagacion, lo que contribuye a definir con precision qué habilidades cognitivas
esperan que los participantes desarrollen a lo largo del estudio. Ademas, facilita el
componente evaluativo de los resultados y el progreso de los involucrados en funcion de
estos objetivos, lo que contribuye a la calidad y la claridad de este estudio. La siguiente
figura presentada plasma las habilidades de pensamiento en un orden jerarquico; es decir,
parte de un nivel sencillo (conocimiento) hacia un nivel complicado (evaluacion).
Asimismo, refleja un proceso acumulativo que debe cumplir el educando para desarrollar

su pensamiento critico; dado que, para avanzar a un nivel, debe dominar el nivel previo.

Figura 2
Descripcion de las habilidades de pensamiento de Bloom.
Habilidades de Pensamiento Descripcién
de Orden Superior (HOTS) P
Habilidad para obtener juicios sobre el valor de ideas, trabajos, materiales,
Evaluacion A soluciones, métodos. Pueden ser cuantitativos y/o cualitativas. La evaluacidon
se efectlia con respecto a criterios internos y/o externos.
Sintesi Habilidad para agrupar elementos y partes para elaborar un todo nuevo, con
intesis énfasis de crear, a fin de elaborar un patrén o estructura que no se especifica.
L Habilidad que enfatiza en la descomposicién de una o todas sus partes
Analisis constifuyentes.
Aplicacic Utilizar comprensiones logradas, para resolver un problema real o ideal,
pucacion planteando términos cientificos de forma relativa al fenomeno pertinente.
c .. Comprender una comunicacién, al lograrlo, el estudiante puede cambiar la
omprension comunicacion para darle un mejor significado.
c L. Memorizar informacioén que se expresa por “Reconocimiento, recuerdo”, de
onocimiento L hechos especificos aislados.

Habilidades de Pensamiento
de Orden Inferior (LOTS)




Nota. Adaptado de “La Taxonomia de Bloom para la era digital: actividades digitales docentes en octavo,
noveno y décimo grado de Educacion General Béasica (EGB) en la Habilidad de «Comprender»” (p.15),
por Cuenca et al., 2021, Revista Espacios 42(11).

e Modelo de Peter Facione

El modelo de destrezas cognitivas fundamentales para el pensamiento critico

aporta considerablemente a la indagacion al proporcionar una estructura sélida para

percibir y evaluar el pensamiento critico en un contexto académico, este enfoque se centra

en el consenso de expertos sobre las destrezas cognitivas claves indispensables para el

pensamiento critico y se dispone de seis destrezas fundamentales: interpretacion,

evaluacion, analisis, explicacion, inferencia, autorregulacion (Mastuti et al., 2022).

Interpretacion es la habilidad para comprender y transmitir el sentido de la
informacion.

Analisis es la aptitud para reconocer las conexiones entre las partes de un
problema o argumento.

Evaluacion es la capacidad de juzgar verosimilitud y relevancia de la
informacion.

Inferencia es la capacidad de abordar conclusiones desde la averiguacion
disponible.

Explicacion es la habilidad de comunicar los hallazgos del pensamiento critico
de manera efectiva.

Autorregulacion es la aptitud de monitorear y modular el razonamiento personal.

La siguiente figura presentada plasma las habilidades de cognicién que el

educando debe desarrollar para fortalecer su pensamiento critico.

Figura 3

Descripcion de las habilidades cognitivas de Facione



Interpretacion

Autorregulacion

Habilidades
Cognitivas

Explicacion

_ =

Nota. Adaptado de Saberes. Reflexiones para la Construccion de la Contabilidad desde el Pensamiento
Critico (p.100), por Chamorro, 2016, Hilando Universidad de Antioquia.

Los enfoques descritos anteriormente desempefian un rol esencial en el fomento
del pensamiento critico en diversas esferas del aprendizaje y la resolucion de alternativas.
El modelo de Paul & Elder, enfatiza la claridad, precision, relevancia y profundidad del
pensamiento, suministra una estructura robusta para la apreciacion y progreso de la
aptitud del pensamiento critico. Por otro lado, Bloom, cataloga las capacidades cognitivas
en niveles que van desde el conocimiento basico hasta la evaluacion y la creacion, lo que
permite a los agentes educativos entender y desarrollar gradualmente destrezas de
pensamiento critico méas complejas. En cuanto a Facione, promueve el factor resolutivo
de problemas a través de un enfoque reflexivo y critico, incorporando la autoevaluacion
y el aprendizaje activo. En conjunto, estos modelos ofrecen herramientas valiosas para
cultivar el pensamiento critico en diferentes contextos, fortaleciendo las habilidades de
los seres humanos para analizar, percibir y abordar eficazmente los desafios y las
decisiones que enfrentan en el contexto educacional.

En esa linea, el estudio considera como referencia el modelo de Paul & Elder,
debido a que éste destaca el desarrollo de destrezas filosoficos requeridas para el alcance
de un pensamiento critico activo, implicando estdndares, elementos y virtudes, los cuales
fundamentan de forma integral las dimensiones consideradas para la evaluacion del
pensamiento critico, tales como, la dimension logica, sustantiva, contextual, dialogica y
pragmatica. En tal sentido, las contribuciones del modelo aportan una orientacion para

realizar el analisis de las destrezas del pensamiento critico.

B) Tipos de pensamientos criticos



De acuerdo a los diversos tipos de pensamientos criticos, es esencial destacar

aquellos que tienen un impacto significativo en el sistema educativo, entre ellos: el
pensamiento convergente, divergente y lateral. Estos alcances no solo son esenciales para
el desarrollo cognitivo del alumnado, sino que también influyen en la manera en que
abordan los desafios académicos y su cabida para innovar y proponer medios creativos
en el proceso de formacion educativa.
. Pensamiento convergente: se enfoca en la busqueda de la respuesta correcta a
un problema especifico. Los educandos a menudo se encuentran utilizando este tipo de
pensamiento cuando se enfrentan a situaciones en las que la solucidn es unica o altamente
restringida, como en problemas matematicos que requieren una respuesta precisa y
especifica. El objetivo principal detras del proceso cognitivo conocido como pensamiento
convergente es alcanzar una solucion definitiva y comun a un problema dado. Para lograr
este enfoque, los educandos recurren a los conocimientos previamente almacenados en
su memoria, que incluyen conceptos, descripciones, aprendizajes y circunstancias
pasadas que permanecen en su mente. Este tipo de pensamiento tiende a requerir menos
esfuerzo y se centra en una sola respuesta, en lugar de explorar multiples alternativas, lo
que puede ser de gran utilidad en contextos académicos y en la resolucion de problemas
especificos (Atehortta et al., 2017).

Habilidad crucial para los educandos, pues les facilita afrontar dificultades y
desafios concretos de forma eficiente. En el ambito educativo, esta forma de pensamiento
se aplica en tareas, evaluaciones y actividades académicas en las que se espera que los
educandos lleguen a una respuesta precisa y unica. Ademas, se asemeja estrictamente con
la aplicacién de conceptos y teorias previamente aprendidos, lo que consolida la
comprension de los temas. Sin embargo, es importante que los educadores también
fomenten la capacidad de explorar otros pensamientos, que impliquen la generacion de
multiples soluciones y enfoques creativos para los problemas (Cafion & Garcia, 2018).
. Pensamiento divergente: habilidad cognitiva que permite no solo explorar una
variedad de opciones para resolver un problema, sino también fomentar su creatividad y
originalidad en el proceso, esta actividad involucra un proceso reflexivo y a menudo
prolongado, donde los educandos deben aplicar su ingenio y flexibilidad mental. Para
abordarlo exitosamente, se requieren habilidades como la perspicacia para identificar
diferentes perspectivas, la fluidez para generar una amplia gama de ideas y la originalidad

para proponer soluciones innovadoras. Esta capacidad no Uinicamente logra su destreza



de aprendizaje, también proporciona herramientas esenciales para enfrentar desafios en
la formacion académica y futuras profesiones (Canon & Garcia, 2018).

Ademas de considerar una amplia gama de soluciones potenciales, evaltia sus

méritos y selecciona la mas adecuada para una situacion particular. Por ende, esta
capacidad promueve la innovacién y la adaptabilidad, lo que resulta esencial en un mundo
en constante cambio, al alentar y cultivar este pensamiento, los educadores empoderan a
los educandos para que sean mas independientes y resolutivos en su aprendizaje. Los
educadores desempefian un rol crucial al alentar y nutrir este entre el alumnado, brindando
oportunidades para la manifestacion creativa y la indagacion de multiples perspectivas en
el aula (Hernandez, 2021).
o Pensamiento lateral: implica una metodologia inica para abordar problemas y
encontrar soluciones usando estrategias poco convencionales, permite explorar alcances
menos transitados y considerar enfoques creativos y extraordinarios. Esta habilidad
fomenta la idoneidad de los educandos para solventar problemas de manera innovadora
y manifestar pensamientos mas profundos. Al cultivar este pensamiento, los educandos
pueden enfrentar desafios de manera mas imaginativa y encontrar soluciones unicas que
pueden marcar la diferencia en su aprendizaje. Por su parte, los educadores deben
promover un ambiente que estimule el pensamiento lateral, alentando a los alumnos a
averiguar diversos aspectos y enfoques para resolver problemas (Villalon, 2022).

C) Importancia del Pensamiento Critico

Para impulsar el avance del pensamiento critico en los educandos, es
fundamental que los pedagdgicos generen y fomenten el uso de métodos de lectura que
habiliten a los educandos no solo a asimilar conocimientos, sino también a evaluarlos,
inferir y sintetizar a un nivel mas profundo. Esto refuerza el modo de ser del pensamiento
critico no se limita a un ejercicio abstracto, sino que se aplica activamente en el
entendimiento del ambiente que rodea a cada uno de los educandos (Simbana, 2021). Por
ende, la instruccion del pensamiento critico resulta fundamental para cultivar estas
destrezas cognitivas que faciliten el desenvolvimiento adecuado de los educandos en el
ambito educativo, ya que éstas resultan utiles en la decision de problemas académicos y
en las diligencias practicas de la vida cotidiana, resaltando la relevancia del pensamiento
como habilidad transferible que beneficia a los educandos (Minte & Ibagoén, 2017). En
ese sentido, el impulso del pensamiento critico puede generar influencia sustancial en el

desempefio escolar, esta perspectiva sugiere que las habilidades criticas son cruciales para



entender y aplicar el contenido académico, ademas de influir en el éxito general en la
educacion. Ademads, reconoce que el pensamiento es una porcidon principal de una
ensefanza exhaustiva, que busca el desarrollo holistico de los educandos, incluyendo
habilidades académicas, talentos y aspectos personales (Castro & Barzaga, 2021).

Por tal motivo su importancia reside en la practica para ampliar los horizontes
del pensamiento de los educandos, inspirandose a explorar y trascender los limites del
contenido ofrecido en los libros de texto. Esta practica es un pilar primordial en la
educacidon contemporanea, ya que superiormente tienen en ir mas alld de una simple
memorizacion y reproduce un rol decisivo en el progreso de estas destrezas en el
alumnado. Al promover la reflexion profunda y el andlisis de problemas desde multiples
perspectivas, el pensamiento critico capacita su enfoque para abordar desafios de manera
mas sofisticada y efectiva. De igual manera, los docentes desempeiian un papel
determinante al cultivar estas habilidades, alentando la curiosidad intelectual y
proporcionando entornos educativos enriquecedores que fomentan el pensamiento
independiente y la resolucion-de manera efectiva (Al Jaafil & Sahin, 2019).

Asimismo, el pensamiento fomenta la resoluciéon de problemas de modo
efectivo, donde los alumnos que abordan estas dificultades complejas de manera critica
pueden encontrar soluciones innovadoras y solventar decisiones encaminadas, mas aun
en un entorno en invariable cambio donde las habilidades adaptativas y de solucion son
altamente valoradas. Sin lugar a duda, implementar esta habilidad, permite una mayor
proyeccion en torno a la independencia intelectual, ya que los educandos que cuestionan
de manera critica las ideas y perspectivas pueden desarrollar una mayor autonomia en su
formacion académica. En vez de aceptar pasivamente los contenidos, se constituyen en
individuos mas informados y capaces de formar sus propias opiniones. En sintesis, el
fomento del pensamiento critico es un pilar de la instruccién moderna que empodera a
los educandos para convertirse en pensadores autonomos y creativos preparados para

enfrentar los desafios actuales (Yarleque et al., 2020).
2.2.2. Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo emerge como un proceso innovador de gran potencial
respaldado por las competencias de las comunidades de docentes profesionales. Por tanto,
resulta esencial evaluar si las opiniones de los educandos se alinean con las peculiaridades

determinadas de esta estrategia (Fombona et al., 2016). Ademas, esta estrategia se revela



como altamente eficaz para enriquecer la adquisicion de nuevos conocimientos, ya que
se basa en la interaccion activa y enriquecedora entre los diversos miembros de un grupo
de trabajo (Santana et al., 2021).

Este proceso, se distingue por permitir a los individuos adquirir un conocimiento
que supera las limitaciones de un enfoque individual, ya que resulta de la interrelacion y
contribucion de los miembros del grupo. Estos participantes son conscientes de la
importancia de discernir y contrastar sus puntos de vista, con el propdsito de establecer
un proceso colectivo de generacion de conocimiento (Guitet y Jimenéz, 2000 como se
citdo en Revelo et al., 2018). En consecuencia, se enfoca en los beneficios cognitivos
derivados de la comparticion de conocimientos, ideas y perspectivas que se materializan
al trabajar en equipo (Slavin, 1995 como se cit6 en Gonzalez, 2017).

La participacion activa de los docentes representa una caracteristica fundamental
en la realizacion exitosa del trabajo colaborativo en el espacio educativo. De hecho, la
calidad de la instruccion proporcionada en un centro educativo estd asociada con la
habilidad de los educadores para organizarse, planificar y disefiar estrategias conjuntas
que lleven a cabo acciones colaborativas dentro de una red de apoyo, a lo largo de las

diversas responsabilidades y tareas educativas (Bonilla et al., 2019).

A) Fundamentos pedagdgicos del trabajo colaborativo

Conforme a lo manifestado por Barkley et al. (2007, citado en Diaz et al., 2018),
es importante resaltar los fundamentos pedagoégicos del Trabajo Colaborativo en el

transcurso de ensefianza-aprendizaje, los cuales se mencionan a continuacion:

e Conexiones neurologicas: Se basan en las contribuciones de los neurocientificos
sobre el funcionamiento del cerebro y su desarrollo, se ha concebido que la
estimulacion sensorial fortalece las conexiones cerebrales (Barkley et al., 2007
como se citd en Diaz et al., 2018).

De esta forma, las conexiones neuronales cumplen una funcion clave en la labor
colaborativa, ya que tanto las intercomunicaciones sociales como la propia
colaboracion fomentan la creacion y fortalecen las conexiones neuronales; dado

que, en un ambiente de aprendizaje colaborativo, los escolares conocen



perspectivas diversas, intervienen activamente en el aprendizaje, experimentan el

refuerzo social y trabajan juntos para solucionar un problema.

e Conexiones cognitivas: Se refieren a la agrupacion de datos y detalles que
conforman la percepcion de una persona sobre una institucion educativa en
particular. Este planteamiento parte de la idea de que es mas sencillo adquirir
nuevos conocimientos cuando se cuenta con una base previa, en lugar de abordar
directamente temas desconocidos y poco familiares. Ademas, estas conexiones
contribuyen al desarrollo del vocabulario, la comprension de conceptos y las
habilidades expresivas (Barkley et al., 2007 como se cité en Diaz et al., 2018).
Este enfoque favorece la interactividad y el libre debate de opiniones entre
educandos, de tal manera que conlleva a fomentar y fortalecer nuevas conexiones
cognitivas. Asimismo, al estar expuestos a distintas perspectivas y aplicando lo
que han aprendido en una serie de contextos, los educandos desarrollan una mayor
comprension 'y una mejor capacidad para transferir lo que han aprendido a

situaciones nuevas.

e Conexiones sociales: Se refieren a la interaccion entre individuos en términos de
su conocimiento personal, lo que facilita el aprendizaje entre ellos. En este
sentido, las personas aprenden unos de otros y compartir sus conocimientos en un
ambiente social (Barkley et al., 2007 como se cit6 en Diaz et al., 2018).

De este modo, implica que los alumnos potencian su aprendizaje y comprension
intercambiando opiniones y solucionando problemas de forma conjunta. Ademas,
este enfoque fomenta el desarrollo de competencias sociales y emocionales clave,

como la comprension y la empatia.
B) Eltrabajo cooperativo y su diferencia con el trabajo colaborativo

De acuerdo con Pacheco (2021) el trabajo cooperativo se concreta como una
técnica de instruccion y estudio, donde los educandos participan en grupos, para
conseguir objetivos compartidos. Asimismo, se basa en la idea de una leccion es un
procedimiento constructivo, donde los alumnos pueden hacerlo mas eficientemente
cuando se les facilita la oportunidad de participar y colaborar con los demads. Por ello, el

trabajo cooperativo puede contribuir a que los educandos aprendan una variedad de



destrezas esenciales, como la resolucion de conflictos, comunicacion, la adopcioén de
resoluciones y las interacciones interpersonales.

De igual manera, Baena-Morales et al. (2020) el trabajo grupal en educacion
hace referencia a una practica educativa que se viene aplicando desde hace décadas en
distintos ambitos educativos. Se considera una técnica valiosa para fomentar las
relaciones sociales y las competencias. En este enfoque, los educandos colaboran en la
realizacidon de una tarea, promoviendo una interconexion positiva e involucrandose en el
transcurso donde las elecciones son acordadas, debatidas y compartidas.

Tabla 1
Diferencia entre el trabajo colaborativo y trabajo cooperativo

Diferencias

Trabajo colaborativo Trabajo cooperativo

Se centra en la generacion conjunta de Se enfoca en la interdependencia efectiva

conocimientos. y el fundamento propio.

Trabajo conjunto en cada etapa del Cada uno realiza una labor en concreto.

Proceso.

Comparten informacion, ideas y una Las decisiones son compartidas y

retroalimentacion constante. consensuadas.

Las responsabilidades. estdin  bien Las responsabilidades suelen estar
definidas, pero los roles pueden cambiar predeterminadas y no cambian con

segun las necesidades del grupo. frecuencia.




CAPITULO III: METODOLOGIA

En esta seccion se ha detallado acerca del tipo, nivel y disefio de investigacion,
asi como la poblacion, muestra, matriz de operacionalizacion, técnicas e instrumentos y

¢ética de esta.

3.1. Tipo y nivel de investigacion

De acuerdo con Arias et al. (2022) el tipo basico de indagacion se enfoca en el
mejoramiento de la comprension de un hecho o estudio en particular; ademas, analiza
informacion con el proposito de aportar a la teoria sin tener una implicacion practica
inmediata; por lo tanto, no se encarga de solucionar un problema en el ambito
educacional. En este sentido, la investigacion utilizé la via de la investigacion bésica, ya
que su proposito es contribuir a las teorias y bases conceptuales en el pensamiento critico
como del trabajo colaborativo, sin acudir a un fin practico inmediato.

Asimismo, el paradigma cuantitativo permite analizar el fendmeno o suceso
mediante valores numéricos y estadisticos para obtener informacioén precisa de lo
ocurrido en el ambito de investigacion, el cual tiene por finalidad probar una hipotesis
planteada en la indagacion; es por ello, que sigue un proceso estructurado guiado por el
método cientifico (Torero et al., 2023). De esta forma, la investigacion sigui6 el enfoque
cuantitativo, a su vez pretendidé determinar la interrelacion entre los constructos de
estudio, asi como contrastar la hipdtesis que presente la pesquisa mediante analisis de la
averiguacion recopilada en el contexto.

La indagacion de nivel correlacional es aquella que se emplea para el analisis de
la asociacién entre dos o mas magnitudes; ademas, este tipo de alcance no supone
causalidad, esto es, no se puede asegurar que una variable sea el origen de otra, sino sélo
que estan vinculadas estadisticamente (Vasquez et al., 2023). De este modo, la indagacion

fue de nivel correlativo puesto que presentd por objeto instaurar un grado de vinculacion



entre los constructos del estudio; asi como también decretar si la hipotesis planteada se
acepta o se contradice segun corresponda.

3.2. Diseiio de investigacion

Conforme con Torero et al. (2023) el disefio no experimental tiene como
principal caracteristica la no manipulacion de forma intencionada de la variable
independiente, sino que observa el suceso tal cual se desarrolld en su ambito natural. De
forma similar, Arias (2021) menciona que el disefio no experimental de corte transversal
es aquel donde no existen estimulos experimentales que sometan a la variable; por lo que
se analiza el fendémeno sin ninguna alteracion del entorno donde ocurre por unica vez o
en solo periodo de tiempo. En la indagacién actual se empled un disefio de tipo no
experimental de corte transversal, debido a que se determino la asociacion de las variables
tal cual como acontece el suceso en el argumento; ademds, dicha evaluacion fue en un

solo periodo de tiempo.

Figura 4
Esquema correlacional
Donde:
Vi
i M: es la muestra en estudio
V,: Pensamiento critico
M r

R: Relacion entre V1'y V2

5+ Trabajo colaborativo

La finalidad principal de esta indagacion consistio en comprobar la semejanza

efectiva en las variables de la investigacion, por lo que abordo el tipo correlacional.

3.3. Poblacion y Muestra

La poblacioén es el grupo de individuos los cuales comparten caracteristicas en
comun y observables en un determinado contexto, de los cuales la investigacion desea
obtener informacion; ademas es delimitada por el investigador acorde a los objetivos
previamente planteados (Hadi et al., 2023). De esta forma, en la actual indagacién la
poblacion estuvo integrada por 21 escolares de segundo nivel secundario en un colegio
socioconstructivista de Lima.

Respecto a los criterios de inclusion se incorpor6 a los alumnos matriculados en

el segundo nivel de educacion secundaria en el afio escolar 2023, con edad entre los 13 'y



15 afios, que contaron con consentimiento de sus responsables legales para participar en
el desarrollo de la indagacion y no presentaron ninguna condicién médica o psicoldgica
para responder a los instrumentos de evaluacion. En los criterios de exclusion, se
considero a los alumnos que no estuvieron matriculados en segundo de secundaria en el
afio escolar 2023, que tuvieron una edad menor a 13 afios y mayor a 15 afios, que no
contaron con el consentimiento de sus responsables legales para participar de la
indagacion y que presentaron un diagnéstico previo o actual de alguna discapacidad
intelectual, sensorial o motora.

De acuerdo con Sucasaire (2021) la muestra es una proporcion representativa de
la poblacion, la cual es utilizada para recopilar informacion y sacar conclusiones sin tener
que medir u observar a todos sus elementos. Por otro lado, el muestreo se cifié en el no
probabilistico por conveniencia es aquel donde la muestra se elige de forma no aleatoria
y en base a los criterios que busca el investigador; en donde no todos los elementos tienen
la misma probabilidad de escogerse (Arias et al., 2022).

En este sentido el estudio actual empled el muestreo censal para elegir a la
muestra; dado que para el andlisis se consider6 a la totalidad de estudiantes que
conformaron la poblacidn, representandose asi por 21 escolares de segundo de secundaria

en un colegio socioconstructivista de Lima.



34.

Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 2
Matriz de Operacionalizacion
Variable de < er s . . . . Escala de
. Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores . s
estudio medicion
Identificacion argumentativa
Es un proceso mental Logica Deteccién de falacias
intrincado que interviene el Razonamiento l6gico
examen detallado, la L e N e . Evaluacion de evidencia
) ., a variable pensamiento — o -
Pensamiento  construccion de conceptos, M P | Evaluacion de credibilidad
- ., critico se evaluara por Y
critico la amalgama y la valoracion . . Comprension contextual
. medio de las continuas Contextual ~
de los datos conseguidos a . ) Adaptacion contextual
. -, dimensiones. - p
través de la percepcion, la Dialéei Dialogo constructivo
. . . ialogica P .
vivencia, la logica o la g Flexibilidad argumentativa
interaccion (Ramirez, 2021). _ Evaluacion practica
Pragmatica Evaluacién de eficaci .
. valuacién de eficacia Ordinal
Se refiere a una estrategia en Interdependencia  Trabajo cooperativo
la que los miembros de una positiva Exito compartido
cooperacion se juntan para Responsabilidad ~ Autonomia en tareas
alcanzar  los ropdsitos . . individual ilitacid 1
o basgndgse > La  variable trabajo div dugr iacﬂltacmn cpla‘pqratwa
Traba p "t B P colaborativo serq4 Interaccion poyo y motlyacp,n
r? ;‘JO ' una n erdepen enc(;a evaluada por 5. _promotora Debate y explicacion
colaborativo pqsﬂnga, cs e(zilr’ cada . mensiones que se Habilidades Habilidades de grupo
mlem' o Compren le que Sl} enfatizan posterlormente. lntel‘personales COHtI‘lbUCléIl efectiva
victoria _persona esta Evaluacién de grupo
vinculado intrinsecamente a Procesamiento
la  victoria del  grupo grupal Acciones eficaces

(Johnson & Johnson, 2018).




3.5. Técnicas e Instrumento

Para los efectos de este estudio, se empled una encuesta mediante el cuestionario
para conseguir indagacion por medio del uso de herramientas estadisticas, que permitan
generalizar y garantizar la confiabilidad y precision de los datos (Arias et al., 2022). En
la investigacion presente se seleccion6 este tipo de método con la intencion de compilar
informaciéon sobre los alumnos de segundo de secundaria en un colegio
socioconstructivista de Lima.

De acuerdo con Armijo (2021) quien explica que los cuestionarios son
instrumentos utilizados en las investigaciones de aspecto social para medir variables
relacionadas con el problema y las hipotesis del estudio, utilizando preguntas
precisas y pertinentes.

En el caso de la variable, Pensamiento Critico, se analizé por medio de un
cuestionario tipo escala de Likert de 5 niveles basada en la teoria de la investigacion
realizada por Ramirez (2021). El cuestionario estuvo conformado por 22 items, los cuales
buscaron recopilar datos acerca de la percepcion de los educandos de segundo de
secundaria de un colegio socioconstructivista de Lima en cuanto a sus habilidades de
pensamiento critico.

Asimismo, la variable Trabajo Colaborativo se evalué mediante un instrumento
tipo escala de Likert basada en la teoria propuesta por Johnson y Johnson (2018). Este
instrumento estuvo conformado por 20 items, teniendo por finalidad recabar datos
relevantes de los elementos del trabajo colaborativo en los educandos de segundo de
secundaria en un colegio socioconstructivista de Lima en cuanto a sus destrezas de trabajo
colaborativo.

La validacién de los cuestionarios se llevo a cabo por medio del dictamen de
juicio de expertos, dado que, mediante las calificaciones favorables de tres profesionales
en el tema abordado en la investigacion, se certificd que los items correspondientes a las
variables “Trabajo Colaborativo” y “Pensamiento Critico”, reflejados en los cuestionarios
permiten la medicion de éstas. Y en base a la confiabilidad, se realizé con la prueba de
Alfa de Cronbach, mediante una muestra piloto conformada por 15 educandos de nivel

secundaria, se obtuvo los siguientes resultados:



Tabla 3
Confiabilidad del instrumento Pensamiento Critico

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0.871 22

Nota. Datos que se lograron obtener luego del procesamiento por medio del SPSS.

En la tabla 3, tras el empleo del Alfa de Cronbach se alcanzd una puntuacion de
0.871 para todos los 22 items del instrumento pensamiento critico, siendo este valor
superior a 0.7, por ende, el instrumento fue confiable para su empleabilidad y para poder
evaluar la variable en mencion.
Tabla 4
Confiabilidad del instrumento Trabajo Colaborativo

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0.931 20

Nota. Datos que se lograron obtener luego del procesamiento por medio del SPSS.

En la tabla 4, tras el empleo del Alfa de Cronbach se alcanzé una puntuacion de
0.931 para todos los 20 items del instrumento trabajo colaborativo, siendo este valor
superior a 0.7, por ende, el instrumento fue confiable para su uso y evaluacion de la

variable en mencion.

3.6. Analisis de la informacion

En la investigacion se analizod el grado devinculacion del pensamiento critico y
trabajo colaborativo. Con tal efecto, se procedid con la definicion de las dimensiones,
donde se evalué mediante diversas herramientas de recopilacion de indagacion de la
muestra seleccionada. De esta forma, la data de los individuos que cumplieron con los
principios de inclusion y otorgaron su consentimiento fueron registrados y ordenados en
el programa Microsoft Excel 2019. Subsiguientemente, se utilizé el programa IBM SPSS
v. 27 para efectuar el analisis descriptivo mediante la representacion de tablas y graficos,
asi como el andlisis inferencial se aplico utilizando el estadigrafo de Spearman, segun la
difusiéon de data. Dado que la data sigue una difusion no normal se empled dicho

estadigrafo (prueba de normalidad empleada Shapiro Wilk).



3.7. Ktica de la investigacién

La indagacion se rigié por Reglamento de Etica Investigativa establecido por la
Universidad Antonio Ruiz de Montoya (2023), reflejando la transparencia y originalidad
de su desarrollo a través de su certificacion por el programa de Antiplagio. Asi también,
se desarrollo exponiendo el documento de consentimiento informado y los 5 principios
¢éticos fijados en el reglamento. Respeto, dado que los estudiantes que colaboraron en el
desarrollo del estudio fueron tratados como individuos autdnomos. Beneficencia y no
maleficencia, ya que en toda fase involucrd la participacion de los estudiantes, se procurd
eliminar posibles riesgos y maximizar privilegios. Justicia, en base a que se procurd por
parte de las investigadoras mostrar un trato igualitario a los participes. Integridad
cientifica, puesto que la recopilacion de la informacién se realizo con total transparencia
y honestidad. Y responsabilidad, ya que se asumio la responsabilidad general que

involucra el desarrollo de una investigacion cientifica.



CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

En la presente seccion, los hallazgos se presentan mediante la realizacion de dos
tipos de andlisis, abordando primero el analisis descriptivo en funcion de las variables
trabajadas y posteriormente el andlisis inferencial; realizando previamente una prueba de
normalidad a fin de verificar la normalidad de los datos. Los hallazgos que se lograron

obtener tras el procesamiento por medio del SPSS son los siguientes:

4.1. Resultados Descriptivos

4.1.1. Variable 1: Pensamiento Critico

Tabla 5§
Nivel de pensamiento critico

fi %
Bajo 16 76.2
Medio 5 23.8
Total 21 100.0

Figura 5
Nivel de pensamiento critico
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Los datos de la tabla 5 y figura 5 reflejan en funcién al pensamiento critico, que el
76.2% de informantes presentaron nivel “bajo” y una menor proporcion equivalente a
23.8% presentaron niveles “medios” de pensamiento critico. Por medio de estos datos, se
evidencia que existe una deficiencia con respecto al pensamiento critico por parte de la
poblacion estudiantil del nivel secundario, debido a las complicaciones que manifiestan
los alumnos del colegio socioconstructivista de Lima, en los debates de clases, para
interpretar, analizar y valorar minuciosamente cierta informacion que adquiere de una
tematica considerando su propio juicio; y debido a los inconvenientes para desempefiarse
correctamente en los exdmenes que exigen pensamiento analitico, resolutivo y evaluativo
de informacion. Por tal razon, de acuerdo con Castro y Barzaga (2021) puede poseer un
impacto considerable en su rendimiento académico.
Dimension 1: Légica

Tabla 6
Nivel de la dimension logica

Fi %
Bajo 15 71.4
Medio 5 23.8
Alto 1 4.8
Total 21 100.0

Figura 6
Nivel de la dimension logica
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Teniendo como base los datos tanto de la tabla 6 y figura 6, se precisa que el 71.4%
de los participantes en estudio (alumnos) presentd niveles “bajos” en la dimension logica
que pertenece al pensamiento critico; el 23.8% presentd un nivel “medio”; sin embargo,
se detalla a un minimo porcentaje de 4.8% que los alumnos manifestaron nivel “alto”. Por
tal razon, se especifica que, en la institucion indagada los educandos de secundaria poseen
inconvenientes en el desarrollo de actividades educativas relacionadas a la distincion de
falacias cometidas al ejecutar argumentos y a la evaluacion de coherencia y validez de
éstos. Ademas, se puede aludir a las dificultades que posee el educando para realizar
ensayos o trabajos académicos que requieran un analisis exhaustivo, e inclusive a su
inseguridad para distinguir errores en pensamientos cuando realiza argumentaciones o
debates en las lecciones de clase. En tal sentido, fortalecer las destrezas de pensamiento
logico es necesario para qué el educando adquiera herramientas cognitivas cruciales para
pensar criticamente, resolver inconvenientes y tomar adecuadas decisiones, beneficiando
asi sus aprendizajes (Deroncele et al., 2020).

Dimension 2: Sustantiva

Tabla 7
Nivel de la dimension sustantiva

Fi %
Bajo 12 57.1
Medio 9 42.9

Total 21 100.0




Figura 7
Nivel de la dimension sustantiva

0]

50

40

a0 57,1%

Porcentaje

42,0%

Bajo Iedio

Los hallazgos observados en la tabla 7 y figura 7 reflejan a un porcentaje de 57.1%
que los educandos exhibieron nivel “bajo” en cuanto a la dimension sustantiva; ademas,
revelan que el 42.9% manifesto niveles “medios” en este aspecto. En referencia a ello, se
evidencia que la mayoria de los educandos de un colegio socioconstructivista de Lima
exhibe dificultades para elaborar trabajos de investigacion, en términos especificos
cuando se requiere identificar referencias acreditadas, verificar la legitimidad de los
origenes informativos y recopilar informacion conveniente para el trabajo. En esa linea,
las dificultades exhibidas pueden implicar el empleo de informaciones erroneas y no
apropiadas para el desarrollo de una indagacién. Por lo que, Bezanilla-Albisua et al.
(2018) sostienen que guiar, motivar y equipar con estrategias idoneas a los educandos
para desenvolverse en los entornos educativos influye en la adquisicion de habilidades
asociadas al pensamiento critico como, evaluar la credibilidad de fuentes de informacion,
analizar y evaluar informes y analizar distintas fuentes de informacion.

Dimension 3: Contextual

Tabla 8
Nivel de la dimension contextual

fi %
Bajo 10 47.6
Medio 11 52.4
Total 21 100.0

Figura 8
Nivel de la dimension contextual
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En la tabla 8 y la figura 8 se detalla los rangos alcanzados para la dimension
designada contextual concerniente al pensamiento critico; en las que se evidencia que el
52.4% de la totalidad de educandos evaluados exhibieron nivel “medio”, seguido de un
porcentaje equivalente a 47.6% que mostr6 niveles “bajos”. A partir de estos hallazgos,
se llega a puntualizar inconvenientes en el pensamiento critico contextual de los
educandos de nivel secundario de un colegio socioconstructivista de Lima, esto es, ellos
poseen dificultades para desenvolverse en situaciones cuando tienen que analizar y
comprender criticamente problemas sociales, culturales e histdricos; cuando tienen que
evaluar factores contextuales que influyen en los distintos acontecimientos vivenciados;
y cuando se requiere en las actividades escolar aplicar saberes y destrezas de distintas
materias. Por lo que, Deroncele et al. (2020) argumentan que esta dimension se vincula
con la comprension de la concepcion que posee el educando del mundo y del ambiente
donde se halla, y con la exploracion e interpretacion de valores, normas, ideologias y roles
predominantes en €stos, siendo aspectos necesarios para el desarrollo pensamiento critico.
Dimension 4: Dialogica
Tabla 9
Nivel de la dimension dialogica

fi %
Bajo 7 333
Medio 14 66.7
Total 21 100.0

Figura 9
Nivel de la dimension dialogica
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En los hallazgos visualizados en la tabla 9 y figura 9 se especifico que el 66.7% de
los educandos de nivel secundario manifestaron niveles “medios” en la dimension
dialogica, mientras que el 33.3% expreso niveles “bajos” en este aspecto. Ello permitio
argumentar en torno al pensamiento critico — dialogico que gran proporcion de los
alumnos participa activamente y-de forma respetuosa en discusiones y dialogos escolares,
compartiendo sus juicios y pensamientos; no obstante, sus aportes y participaciones en
ciertas ocasiones no son solidas, dado que sus explicaciones acerca de una tematica no
son profundizadas y evaluadas criticamente. Se percibe que mayormente los educandos
también consideran distintas expectativas en sus debates, pero esto suele ser limitante,
dado que no constantemente integran y/o responden a puntos de vista contradictorios
eficazmente. En ese sentido, esta dimension alude a la habilidad que posee el educando
para evaluarse en vinculacion a pensamientos e ideas de otros, para admitir distintos
juicios y para respaldar multiples pensamientos con razonamiento reflexivo y critico
(Ramirez, 2021). Por lo cual, se debe fortalecer las destrezas de pensamiento dialdgico
para incrementar asi los niveles del pensamiento critico de los colegiales.

Dimension S: Pragmatica

Tabla 10
Nivel de la dimension pragmatica

fi %
Bajo 11 52.4
Medio 9 42.9
Alto 1 4.8

Total 21 100.0




Figura 10
Nivel de la dimension pragmatica
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La tabla 10 y figura 10 precisan a un 52.4% niveles “bajos” por parte de los
educandos en la dimension pragmatica, seguido de un 42.9% que se hallé en un rango
“medio”; pero se reflejé en una minima proporcion de 4.8% en rangos “altos” en este
aspecto. Esto expone la presencia de dificultades que poseen los educandos de un colegio
socioconstructivista para realizar evaluaciones de las consecuencias practicas que
conlleva sus juicios 'y pensamientos en sus actividades escolares. Ademads, los
inconvenientes para distinguir -~ correctamente sus pensamientos que aportan
significativamente a sus trabajos individuales y profesionales. De modo que, alude a las
habilidades de examinar los interés y fines que indaga el pensamiento, y las consecuencias
que origina, relacionandose con los desafios y aquellas vivencias que inquietan al
educando (Ramirez, 2021).

4.1.2. Variable 2: Trabajo Colaborativo

Tabla 11
Nivel de trabajo colaborativo

fi %
Bajo 14 66.7
Medio 5 23.8
Alto 2 9.5
Total 21 100.0

Figura 11
Nivel de trabajo colaborativo
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En referencia a la tabla 11 y figura 11 se detalla en gran medida la presencia de un
nivel “bajo” en los trabajos colaborativos (66.7%) que realizan los educandos de
secundaria; el 23.8% manifestd nivel “medio” y con el 9.5% expuso nivel “alto” en la
realizacion de trabajos colaborativos. Por tal razén, se logra especificar que, en la
institucion escolar estudiada, los educandos de secundaria no suelen realizar trabajos en
conjunto que permitan el alcance de finalidades grupales; lo cual, puede conllevar a
deficiencias en el desarrollo de sus destrezas asociadas con las vinculaciones
interpersonales, capacidad decisoria, comunicacion y capacidad resolutiva de conflictos.
Ello ademas de perjudicar sus avances educacionales implica perjudicar su formacion
individual. En base a ello, se resalta la importancia de su aplicacion en el campo educativo
en beneficio de los aprendizajes de los educandos, al ser una técnica de estudio instructiva
que posibilita a ellos a participar, interactuar y compartir con otros para alcanzar metas

educativas compartidas (Pacheco, 2021).

Dimension 1: Interdependencia positiva

Tabla 12
Nivel de interdependencia positiva

fi %
Bajo 12 57.1
Medio 9 42.9
Total 21 100.0

Figura 12
Nivel de interdependencia positiva
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La tabla 12 y figura 12 revelan en cuanto a la interdependencia positiva de los
educandos, niveles entre “bajos” y “medios”, esto es, el 57.1% revelo niveles “medios”
en trabajar en conjunto y en poseer un triunfo compartido; en tanto el 42.9% expresé
niveles “medios” en dichos indicadores. De modo que, los alumnos no alcanzan el
desarrollo optimo/adecuado de la interdependencia favorable que les posibilite realizar
actividades escolares con. sus. compaieras(os).y aprender considerando apoyar a sus
colegas de clase cuando experimentan inconvenientes en alguna asignatura. Los hallazgos
demuestran que los educandos no creen en gran medida que el triunfo alcanzado en una
tarea grupal es gracias a su rendimiento y esfuerzo. Por lo que, Johnson y Johnson (2018)
enfatizan que los educandos deben entender que hallarse vinculados con compaferos de
equipo conlleva al éxito si todos poseen la misma mentalidad de ello y que se adquiere
beneficios de un trabajo grupal cuando posee la comprension de que las aportaciones de

cada uno benefician a los integrantes de grupo.

Dimension 2: Responsabilidad individual

Tabla 13
Nivel de responsabilidad individual

fi %
Bajo 12 57.1
Medio 7 33.3
Alto 2 9.5
Total 21 100.0

Figura 13
Nivel de responsabilidad individual
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La tabla 13 y figura 13 denotan tres niveles destacados para la responsabilidad
individual concerniente al trabajo colaborativo, esto es, en una gran proporcion de 57.1%
los alumnos de secundaria exhibieron nivel “bajo” en la responsabilidad; seguido del
33.3% que reveld nivel “medio”; no obstante, se visualizd un porcentaje de 9.5% en nivel
“alto”. Acorde a ello, los resultados argumentan deficiencias en la realizacion de diversas
actividades colaborativas escolares, resaltando dificultades en manifestar libertad en las
tareas y ayuda colaborativa; en otros términos, en los trabajos en conjunto, los educandos
en ocasiones no entregan sus tareas en el periodo fijado, no proporcionan soluciones
innovadoras y unicas a los problemas grupales, y la gran mayoria de veces desconocen
los modos de evaluacion de una tarea. Por lo cual, trabajar en colaboracion involucra que
todos los participantes poseen la responsabilidad de una determinada tarea y que, por sus
habilidades personales se afianza el éxito de ésta (Bonilla et al., 2019).

Dimension 3: Interaccion promotora

Tabla 14
Nivel de interaccion promotora

fi %
Bajo 12 57.1
Medio 8 38.1
Alto 2 4.8
Total 21 100.0

Figura 14
Nivel de interaccion promotora



60

50

40

a0 57,1%

Porcentaje

20 33,1%

4.8%

EBajo Iedio

Alto

Referido a la tabla 14 y figura 14 se detalla los hallazgos que atafien a la interaccion

promotora, donde se percibieron mayores niveles “bajos” representado por el 57.1%;

seguido de niveles “medios” (38.1%), y con un porcentaje inferior de 4.8% niveles

“altos”. Ello posibilita la certificacion de la existencia de problemas en los indicadores

debates y explicaciones, asi como en los apoyos y motivaciones por parte del alumno en

la ejecucion de actividades / trabajos en conjunto. Por lo cual, los problemas, tales como:

falta de motivacion, explicacion, respeto y atencidon y participacion en los trabajos en

grupo pueden implicar no solo problemas individuales, sino también grupales, que

perjudican las calificaciones de sus compafieros(as). Ante esto, el docente debe poseer el

conocimiento necesario para brindar las herramientas que posibiliten la comunicacion e

interaccion entre los participes que conforman el grupo, contribuyendo a la vez al proceso

del aprendizaje del educando y fortalecimiento del trabajo colaborativo (Santana et al.,

2021).

Dimension 4: Habilidades interpersonales

Tabla 15
Nivel de habilidades interpersonales

fi %
Bajo 13 61.9
Medio 8 38.1
Total 21 100.0

Figura 15
Nivel de habilidades interpersonales
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Tomando en cuenta a la tabla 15 y figura 15, se visualiza los efectos acerca del

rango de las habilidades interpersonales, en las que se revela que el 61.9% de los alumnos
de secundaria mostraron nivel “bajo” en sus destrezas interpersonales, en tanto, el 38.1%
restante mostrd niveles “medios”. Partiendo de ello, se constata que un porcentaje mayor
al 50.0%, representando la mayoria de los educandos, exhiben inconvenientes en llevar a
cabo los trabajos colaborativos de la escuela, especificamente cuando desean resolver
conflictos grupales, compartir sus materiales y/o recursos didacticos para una ejecucion
mas rapida y favorable del trabajo, y cuando requieren adaptarse a las distintas formas de
pensar y trabajar de sus compafieras(os) de equipo. En tal sentido, Johnson y Johnson
(2018) sostienen que aportar al éxito de un trabajo cooperativo requiere de destrezas
interpersonales, dada su importancia para alentar y apoyar los empefios de aprender,

celebrar en comun el triunfo grupal y la modelacion de las destrezas sociales.

Dimension S: Procesamiento grupal

Tabla 16
Nivel de procesamiento grupal

Fi %
Bajo 9 429
Medio 10 47.6
Alto 2 9.5

Total 21 100.0




Figura 16
Nivel de procesamiento grupal
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La tabla 16 y la figura 16 precisan en funcion a la totalidad de la muestra, que un
47.6% de educandos manifesté procesamiento grupal en niveles “medios”, el 42.9%
expreso bajo procesamiento grupal y el 9.5% manifesto niveles “altos”. Por tal razon, se
evidencia inconvenientes moderados por parte de la poblacion escolar de secundaria,
concretamente para evaluar el grupo del que es participe y para distribuir las
acciones/actividades de un modo favorable -equitativo para todos los involucrados del
grupo. Ademads, debido a la presencia de estos niveles, se certifica una no tan buena
comunicacion y conexion entre los participes que constituyen un grupo. De modo que,
esta dimension puede referirse a las evaluaciones de efectividad del proceso que emplean
los educandos participes del grupo para acrecentar sus aprendizajes y de los demas,

identificando las formas de mejoramiento de dicho proceso (Johnson & Johnson, 2018).

4.2. Resultados Inferenciales (Contrastacion de hipotesis)

Prueba de Normalidad

El empleo del método de normalidad se hace con el propdsito de verificar la

normalidad que pueden estar presentando los data conseguida de la efectuacion de los



instrumentos, y partiendo de ello, elegir la prueba correlacional conveniente que permita

dar soluciones a los objetivos formulados.

Tabla 17
Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pensamiento Critico 0.707 21 0.000
Trabajo Colaborativo 0.882 21 0.016

La tabla 17 permite visualizar los hallazgos de la utilizacion del método de Shapiro-
Wilk (empleo de este método debido a que la cantidad muestral fue inferior a 50
estudiantes), en donde se hall6 con 21 gl una significancia de 0.000 para los datos del
pensamiento critico y de 0.016 para el trabajo colaborativo. Al ser estos valores inferiores
al criterio de significacion abordado en el estudio (0.05) se revela la no normalidad de la
data en las variables indagadas. En tal sentido se recurri6 al empleo del estadigrafo de

Rho de Spearman.



Contrastacion de hipotesis

Hipotesis general

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el trabajo colaborativo

en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista en

Lima en el afio 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el trabajo

colaborativo en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Tabla 18

Correlacion del pensamiento critico con el trabajo colaborativo

Pensamiento Trabajo
Critico Colaborativo
Pe’n'sam1ento Coeﬁme‘r}‘w de 1.000 0.915"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman Trabajo . Coeﬁme‘n’te de 0915 1.000
Colaborativo correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

Respecto a la tabla 18, los hallazgos adquiridos precisan como coeficiente
correlacional y significancia los valores: rtho=0.915; Sig.=0.000 respectivamente; los
cuales evidencian correlacion alta - positiva y a la vez significativa en las variables de la
indagacion. Esto posibilita el no rechazo de la Hi, corroborando la vinculacion
significativa del pensamiento critico con el trabajo colaborativo en los alumnos; dicho de

otro modo, a mayor manifestacion de pensamientos criticos por parte de los educandos,

se tiene un mejor trabajo o actividad efectuada en grupo.



Hipotesis especifica 1

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la interdependencia
positiva en los estudiantes de segundo de secundaria en wun colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la interdependencia
positiva en los estudiantes de segundo de secundaria en wun colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Tabla 19
Correlacion del pensamiento critico con la interdependencia positiva

Pensamiento  Interdependencia

Critico positiva
Pe’n.samlento Coeﬁme'r}te de 1,000 0.927"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman Intgrdependenma Coeﬁc1§r}te de 0.927" 1.000
positiva correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

Tomando en consideracion a la tabla 19, los hallazgos adquiridos precisan como
coeficiente correlacional 'y significancia los valores: rho=0.927; Sig.=0.000
respectivamente; los cuales evidencian correlacion alta - positiva y a la vez significativa
de la variable 1 con la variable 2 — dimension 1. Esto favorece a la aprobacion de la Hi,
confirmando la vinculacion efectuada del pensamiento critico con la interdependencia
positiva en los alumnos; detallando que, a mayores niveles de pensamientos criticos por

parte de los educandos, se logran mayores interdependencias favorables.



Hipotesis especifica 2

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la responsabilidad
individual promotora en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la responsabilidad
individual en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afio 2023

Tabla 20
Correlacion del pensamiento critico con la responsabilidad individual

Pensamiento Responsabilidad

Critico individual
Pe’n.samlento Coeﬁc1§qte de 1.000 0.922"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman Re;pgnsabllldad Coeﬁcw.r}te de 0.922™ 1.000
individual correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

En la tabla 20, los resultados hallados indican como significancia y coeficiente
correlacional los valores: Sig.=0.000; rho=0.922 respectivamente; los cuales evidencian
correlacion alta - positiva y a la vez significativa de la variable 1 con la variable 2 —
dimension 2. Esto favorece a la aprobacion de la Hi, ratificando la correlacion
significativa del pensamiento critico con la responsabilidad individual en los escolares;
de modo que, a mejores niveles de pensamientos criticos por parte de los educandos, se

logran superiores niveles de responsabilidad.



Hipotesis especifica 3

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la interaccion
promotora en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la interaccion
promotora en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Tabla 21
Correlacion del pensamiento critico con la interaccion promotora

Pensamiento Interaccion
Critico promotora
Pe’n.samlento Coeﬁc1e.n’te de 1.000 0.895"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman Interaccion Coeﬁc1§r}te de 0.895" 1.000
promotora  correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

En la tabla 21, los resultados adquiridos indican como significancia y coeficiente
correlacional los valores: Sig.=0.000; rho=0.895 respectivamente; los cuales evidencian
correlacion alta - positiva y a la par significativa de la variable 1 con la variable 2 —
dimension 3. Partiendo de ello, se obtiene la admision de la Hy, ratificando la correlacion
significativa del pensamiento critico con la interaccion promotora en los colegiales de
secundaria. Por lo cual, los pensamientos criticos elevados de los educandos, posibilitan

el alcance de los niveles 0ptimos de interaccion.



Hipotesis especifica 4

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y las habilidades
interpersonales en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y las habilidades
interpersonales en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio

socioconstructivista en Lima en el afno 2023.

Tabla 22
Correlacion del pensamiento critico y las habilidades interpersonales

Pensamiento Habilidades
Critico interpersonales
Pe’n.samlento Coeﬁme.n’te de 1.000 0.907"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman Habllldades Coeﬁme.n’te de 0.907"* 1.000
interpersonales correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

Tomando en consideracion a la tabla 22, los hallazgos adquiridos precisan como
coeficiente correlacional y significancia los valores: rho=0.907; Sig.=0.000
respectivamente; los cuales evidencian correlacion alta - positiva y a la vez significativa
de la variable 1 con la variable 2 — dimension 4. Esto favorece a la aceptacion de la Hi,
argumentando una vinculacion reveladora del pensamiento critico con las habilidades
intrapersonales en los alumnos; detallando que, a mayores niveles de pensamientos

criticos por parte de los educandos, se logran mayores habilidades.



Hipotesis especifica 5

Hi: Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el procesamiento
grupal en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista

en Lima en el afio 2023.

Ho: No existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el procesamiento
grupal en los estudiantes de segundo de secundaria en un colegio socioconstructivista

en Lima en el afio 2023.

Tabla 23
Correlacion del pensamiento critico con el procesamiento grupal
Pensamiento Procesamiento
Critico grupal
Pe’n‘samlento Coeﬁc1§r}te de 1.000 0.900"
critico correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 21 21
Spearman  Procesamiento Coeﬁme.n’te de 0.900" 1.000
grupal correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 21 21

Considerando la tabla 23, los hallazgos obtenidos revelan como coeficiente
correlacional y significancia los valores: rtho=0.900; Sig.=0.000 respectivamente; los
cuales indican correlacion alta - positiva y conjuntamente significativa de la variable 1
con la variable 2 — dimension 5. Acorde a lo presentado, se llega a aprobar la Hj,
confirmando la vinculacidn significativa del pensamiento critico con el procesamiento
grupal en los alumnos; en otros términos, a mayores niveles de pensamientos criticos por

parte de los educandos, se logra mayores procesamientos.

4.3. Discusion
El apartado presente detalla las discusiones de los hallazgos, esto es, se realiza
un andlisis y confrontacion de los hallazgos adquiridos, teniendo en cuenta las

perspectivas de otros investigadores que abordaron las mismas variables. En ese caso, se



considerd la realizacion de discusiones tanto de los hallazgos descriptivos como
inferenciales, siendo éstos ultimos fundamentados en los objetivos e hipotesis formuladas

en el estudio.
4.3.1. Discusion de los resultados descriptivos

Los resultados descriptivos significativos lograron demostrar tanto para el
pensamiento critico como para el trabajo colaborativo niveles “bajos”, superando en
ambos casos el 50.0% de educandos en funcion a la totalidad de los participes del estudio.
Ademas, considerando sus dimensiones se reveld que la gran mayoria se ubico entre
niveles bajos y medios. Lo cual posibilitd certificar que, los educandos comtiinmente
manifestaron complicaciones para evaluar la coherencia y credibilidad de informacion;
verificar distintas fuentes informaticas, analizar argumentos y consecuencias de acciones
/ pensamientos, distinguir errores o falacias, trabajar en conjunto, buscar alternativas en
equipo, compartir materiales con compafieros(as), apoyar en actividades grupales, entre
otros aspectos que involucran las variables. Estos resultados, llegan a guardar semejanza
con los reflejados en el estudio de Alcivar et al (2021), quienes identificaron que la gran
mayoria se encontrd en niveles “bajos” de pensamiento critico, revelando deficiencia de
los alumnos en la comprension, criticidad, conexion y abstraccion de pensamientos y
juicios. También se asimilan a los hallazgos de Espinal (2021) quien determiné
pensamientos criticos bajos por parte de los educandos de nivel secundario. Ademas,
Murillo (2021) enfatizé que pocas ocasiones se presencia trabajos en conjunto, siendo los
educadores quienes no fomentan esta practica. No obstante, los hallazgos se diferencian
de los evidenciados por Suarez (2022), quien hallé que los educandos se ubicaron en
niveles “buenos” (60.0%) de trabajo colaborativo y “buenos” (53.3%) de pensamiento.
Asi también, son desiguales a los resultados alcanzados por Medina (2020), puesto que
certificd que los educandos no tuvieron inconvenientes para inferir, explicar, interpretar,
evaluar y distinguir distintas informaciones, juicios y/o argumentos, asi como para,
cumplir con las actividades grupales en las lecciones educativas, siendo sus niveles en
ambas variables “altos” (87.5%). En ese sentido, lo hallado en el actual estudio se
fundamenta en el modelo de pensamiento critico precisado por Paul & Elder, quienes
destacaron por proporcionar una estructura estable y coherente para aplicar el
pensamiento critico en distintos contextos (Bezanilla-Albisua, et al., 2018). Donde su

incorporacion posibilita la evaluacion de modo mas subjetivo la solidez y validez de las



conclusiones y argumentos de un individuo. Ademas, se apoya desde la perspectiva de
Guitet y Jimenéz (2000 como se citd en Revelo et al., 2018), quienes especificaron acorde
al trabajo colaborativo que éste posibilita a los individuos adquirir un 6ptimo
conocimiento por medio de la colaboracion e interaccion entre los participes de un
conjunto. Por ende, los educandos para lograr una favorable formacién deben alcanzar

tanto buenos niveles de juicio critico como trabajo colaborativo.
4.3.2. Discusion del objetivo general

Los resultados para el objetivo general, siendo el que pretendio la determinacion
de una vinculacién del pensamiento critico con el trabajo colaborativo en educandos de
secundaria, mostraron relacion directa-alta (rho=0.915) y estadisticamente significativa
(Sig.<0.05) entre los constructos expuestos en la indagacion, lo que corrobora que cuando
los alumnos, particularmente de grado secundaria, manifiestan la capacidad para efectuar
analisis y evaluar de modo correcto las congruencias de los razonamientos y/o
afirmaciones expuestas de la realidad, suscita un desarrollo apropiado de acciones en
conjunto, la realizacion de trabajos grupales, proporcionando ayuda y materiales si es
necesario para lograr las finalidades en union con los participes de su grupo; sin embargo,
al presenciar complicaciones en el desarrollo del pensamiento critico, asimismo, se
genera dificultades para efectuar distintos trabajos colaborativos. Dichos alcances se
respaldan por Suarez (2022), puesto que al evaluar las variables trabajo colaborativo con
el juicio critico en cierta poblacion de escolares, constatd la vinculacion entre ambas
(rho=0.842; Sig.=0.000), detallando la relevancia de los pensamientos en la ejecucion de
trabajadores en conjunto. Asimismo, Pino (2022) tras emplear el estadigrafo de
Spearman, indic6 que las variables (trabajo colaborativo — pensamiento critico) se
correlacionan de modo significativo (Sig.=0.000) y positivo-alto (rho=0.709); argumentd
que los aprendizajes, autoaprendizajes y criticidad también repercuten en el
fortalecimiento de los juicios criticos en los alumnos. Por lo cual, Espinal (2021) llego6 a
especificar que la aplicacion de tacticas orientadas en los trabajos colaborativos presenta
impactos considerables en el mejoramiento de los pensamientos criticos de la poblacion
escolar. Sin embargo, no se hallé6 semejanza con los resultados del estudio de Medina
(2020), quien precis6 la no correlacion significativa en las variables establecidas
(Sig.=0.312), constatando que ninguna de ellas repercute e impacta en la realizacion de

la otra. En base a ello, el modelo de Facione logra sustentar los hallazgos adquiridos,



debido al alcance que evidenci6 acerca del pensamiento critico, en el que se detallo seis
habilidades del pensamiento, tales como, la inferencia, autorregulacion, explicacion,
analisis, interpretacion y la evaluacion (Mastuti et al., 2022), las cuales pueden promover
el agente resolutivo de inconvenientes. Es decir, dicho modelo dada importancia que
refleja acerca del pensamiento critico; posibilita enfatizar que tiene vinculacion en la
resolucion de problemas que se hallan al realizar trabajos colaborativos por la poblacién

escolar.
4.3.3. Discusion de objetivo especifico 1

Considerando el primer objetivo especifico, que reflejo la determinacion de una
vinculacion del pensamiento critico con la interdependencia positiva en un grupo de
alumnos; los hallazgos fijaron la existencia de correlacion directa-alta (rho=0.927) y
estadisticamente significativa (Sig.<0.05) entre este aspecto evaluado y el pensamiento;
afirmando que, aquellos educandos de nivel secundario que tienden a presentar
capacidades para comprender, verificar y resolver, proponiendo alternativas diferentes, a
desafios expuestos en el vivir cotidiano, son capaces de trabajar en distintos contextos
grupales; esto es, tienden a evidenciar habilidades para realizar actividades escolares con
sus compafieras(os) y aprender considerando apoyar a sus compaineros(as) de clase
cuando experimentan inconvenientes en alguna asignatura; caso contrario, los resultados
corroboran que la existencia de deficiencias en los grados de pensamiento critica
perjudican el desarrollo de tareas enfocadas en la interdependencia positiva. En base a
ello, dichos datos adquiridos se logran parecer a los determinados por Suarez (2022), dado
que por medio de la utilizacién del método no paramétrico de Spearman hall6 valores
significativos en la correlacion de la interdependencia positiva con el pensamiento critico
(Sig.=0.000; tho=0.724), argumentando la relevancia de las contribuciones grupales, la
intervencion del educando en los equipos para el alcance de aprendizajes y del
fortalecimiento de la conexion de ayuda colaborativa en los grupos. De modo semejante,
los hallazgos de la indagacion de Bailon (2021) detallaron que las destrezas del
pensamiento critico que muestran los educandos se logran mejorar con el aprendizaje
colaborativo, incluido uno de sus componentes designado como interdependencia
positiva; lo cual, posibilité la exposicion de la variable con el componente analizados en
este objetivo. Asi también, los hallazgos se afinen a los certificados en la indagacion de

Espinal (2021), ya que, al considerar los trabajos colaborativos como estrategias o



métodos educacionales, abordando aspectos de interdependencia favorable constatd que
poseen influencia en el desarrollo de los pensamientos criticos, es decir, se hallan
vinculadas. Sin embargo, los resultados adquiridos por la investigadora Medina (2020)
respecto a la evaluacion de la asociacién de este componente o aspecto del trabajo
colaborativo con los pensamientos criticos, denotaron una significancia superior a 0.05 y
correlaciéon muy baja, lo que constaté la desigualdad con los hallazgos adquiridos en la
presente indagacion. En esa linea, los hallazgos se logran fundamentar con el enfoque de
Baena-Morales et al. (2020) puesto que precisaron que la realizacion de actividades
grupales, incluyendo la promocién de una interdependencia positiva son consideradas en
las fases de debates, acuerdos y participaciones, exponiendo de tal modo, una vinculacion

con el pensamiento critico.
4.3.4. Discusion del objetivo especifico 2

En los resultados concernientes al segundo objetivo especifico, que abordé la
determinacion de la vinculacion del pensamiento critico con la responsabilidad individual
de los escolares de nivel secundario; se detall6 en base al empleo del estadigrafo de
Spearman correlacion tanto positiva-alta (rho=0.922) como significativa (Sig.<0.05) en
este componente y el pensamiento. Ello significa que, al presenciar complicaciones en el
desarrollo y acrecentamiento de los juicios criticos, los educandos pueden exhibir
dificultades en la ejecucion de actividades en equipo que requieran autonomia y
facilitacion cooperativa; es decir, pueden expresar inconvenientes para realizar aportes
individuales creativos y unicos que contribuyan a solucionar retos o problemas colectivos,
para buscar los beneficios comunes en situaciones conflictivas de equipo; inclusive para
llevar a cabo sus entregas en el transcurso del plazo fijado por el grupo. Ademas, dado
una vinculacion directa, si se llega a presenciar buenos niveles en el pensamiento critico,
los educandos no exhibirdn las dificultades indicadas para llevar a cabo los trabajos
colaborativos. Lo descrito tiene concordancia con los hallazgos especificados por Pino
(2022) quien al indagar la conexion del pensamiento critico con una metodologia de
aprendizaje destaco la vinculacion de las variables en estudio; enfatizando la relevancia
del compromiso individual en los trabajos colaborativo y como éste aporta al pensamiento
critico, al momento de indagar soluciones. Los hallazgos revelados por Murillo (2021)
son concordantes a los resultados hallados, puesto que, al evaluar metodologias

educacionales activas, entre ellas orientadas a la responsabilidad del educando en su



aprendizaje individual, se evidencid que, su aplicacion posee impacto favorable en la
exposicion de sus juicios criticos. En ese sentido, Auccapure et al. (2023) argumentaron
que la realizacion de distintos programas orientados en acciones colaborativas e
individuales influyen favorablemente en la consolidacion de las destrezas de pensamiento
critico. También, los hallazgos son afines a los identificados por Suarez (2022), quien
constatd una vinculacion significativa (Sig.<0.05; rho=0.656) de la responsabilidad
individual con el pensamiento critico; y a los determinados por Medina (2020) quien
revel6 una vinculacion leve pero significativa entre este componente y el pensamiento
(rho=0.392; Sig.<0.05) de los educandos. En base a los resultados adquiridos, se apoyan
desde la perspectiva de Mockay et al. (2018), quienes detallaron al pensamiento critico
como una favorable habilidad que conlleva y facilita la comunicacion de pensamientos
individuales a otros, con el fin de lograr resultados positivos en determinados asuntos. En
el contexto escolar, esta perspectiva destaca el significado del pensamiento para
proporcionar y buscar beneficios comunes cuando se evidencian diferencias en las

actividades en conjunto.
4.3.5. Discusion del objetivo especifico 3

En cuanto a los resultados del tercer objetivo especifico, que evaluo la
determinacion de la vinculacion del pensamiento critico con la interaccion promotora de
los alumnos de nivel secundario; se logré evidenciar la existencia de correlacion elevada-
positiva (tho=0.895) y conjuntamente significativa (Sig.=0.000) de este aspecto
concerniente al trabajo en equipo con el pensamiento. Los hallazgos demuestran que, en
el contexto educativo de secundaria, cuando los alumnos exhiben dificultades para
desarrollar destrezas de pensamiento, fundamentadas en evaluaciones, razonamientos,
reflexiones, andlisis y toma de decisiones, generan repercusiones desfavorables en las
tareas realizadas en conjunto, esto es, repercute en sus destrezas para motivar a sus
compaifieras(os) a lograr éxito en equipo; en el establecimiento de interacciones dinamicas
entre los integrantes del grupo, de modo que, facilite el trabajo de cada uno para culminar
con las tareas y alcanzar las finalidades atribuidas. Asi pues, la existencia de vinculacién
directa detalla que los educandos con niveles bajo de pensamiento presentan bajas
manifestaciones de interacciones promotoras en los trabajos llevados a cabo en conjunto,
y de modo inverso. Ante lo evidenciado, los hallazgos guardan afinidad a los mostrados

en la indagacion de Pino (2022), puesto que mediante la evaluacion que realizd a



educandos acerca de su pensamiento critico con la participacion o intervencion en las
actividades colaborativas (metodologias); estableci6 la asociacion de la interaccion
grupal con el pensamiento critico (Sig.<0.05; rho=0.590); detallando que la interaccioén
en equipo caracterizada por el autoaprendizaje posibilita acrecentar el juicio critico dentro
de las instituciones académicas. Murilo (2021) a través de sus hallazgos revel6 que, las
interacciones de los alumnos, asumiendo reciprocamente la funcidon de otro, radica en el
impulso de la critica, sin panico a las controversias y en el manifestarse abierto a las
reflexiones frente contenidos, tematicas, eventos en las fases de aprendizaje; por lo cual,
certificd de modo implicito que las interacciones se hallan asociadas al juicio critico de
los educandos. De modo similar, guardan coincidencia con los hallazgos de Espinal
(2021), ya que resalto que, la escasa interaccion o participacion promotora en los equipos
de trabajo por presencia de inconvenientes de salud, empleo de dispositivos moéviles y
conectividad origina que las actividades instructivas se enfoquen en otro tipo de destrezas
y/o competencias, exponiendo desventajas en la consolidacion de las destrezas del
pensamiento critico. Asi como-se hallaron estudios que guardan concordancia, también
se hallé un estudio que difiere con estos hallazgos, y este fue elaborado por Medina
(2020), quien establecio la no existencia de una asociacion estadisticamente significativa
entre las interacciones estimuladores con los pensamientos critico de los educandos;
revelando una significacion superior a 0.05. En esa linea, el enfoque evidenciado por
Barkley et al. (2007 como se citd en Diaz et al., 2018) fundamenta los hallazgos
alcanzados, ya que describieron como las interacciones promotoras en los trabajos
grupales incitan la creacion y fortalecimiento de conexiones activas en el aprendizaje. En
otros términos, se reflejo6 como estas interacciones pueden colaborar para alcanzar un

optimo desarrollo del pensamiento critico.
4.3.6. Discusion del objetivo especifico 4

Referido a los hallazgos del cuarto objetivo especifico, que pretendid la
determinacion de la vinculacion del pensamiento critico con las habilidades
interpersonales en los alumnos, se precisé por medio del empleo de un estadigrafo no
paramétrico designado como Rho de Spearman, la correlacion entre este componente del
trabajo colaborativo con el pensamiento; siendo los valores relevantes en la
determinacion, rho=0.907 y Sig.=0.000. En tal sentido, la presencia de niveles inferiores

en las destrezas del pensamiento critico conlleva a presenciar manifestaciones



desfavorables en las destrezas interpersonales por parte de los alumnos de nivel
secundaria; significando que, las complicaciones o problemas que poseen al momento de
relacionarse y comunicarse asertivamente, apoyar los juicios/pensamientos de los demas,
comprometerse con el grupo, tomar medidas de solucién sin afectar a nadie del grupo y
compartir sus materiales dependen de un deficiente desarrollo del pensamiento critico;
conllevando a la vez a obtener puntuaciones de rendimientos “bajos” en sus actividades
educativas. En referencia a ello, los resultados son coincidente a los de Ramirez (2021),
quien analiz6 a un conjunto de alumnos de nivel secundario, determinando la influencia
significativa que posee el pensamiento critico en las destrezas afectivas (Sig.<0.05;
r=0.430); siendo las destrezas afectivas un componente de las destrezas interpersonales;
dado que, éstas aluden al establecimiento de conexiones afectivas y estables con los
compaifieros(as) de clase. Asimismo, son similares a los resultados precisados por Suarez
(2022), puesto que evidenci6 la relacion existente entre el pensamiento critico con las
habilidades y tacticas sociales o interpersonales (rho=0.739); la cual fue significativa
(sig.=.000), reflejando que cuando los alumnos exponen buenos juicios criticos se alcanza
la exposicion de Optimas destrezas interpersonales en los trabajos colaborativos. Por lo
cual, Martinez et al. (2019) al evaluar el pensamiento critico en alumnos, destacod la
relevancia de tener en consideracion el contexto escolar y socioecondmico en la
formacion del pensamiento critico, donde se implementan tacticas metodoldgicas que
posibiliten a la vez el fortalecimiento de las distintas habilidades que posee el educando
para asumir una postura critica acerca de su realidad e interactuar con su contexto. No
obstante, los resultados son desiguales a los de Medina (2020) puesto que revel6 un valor
de significancia por encima de 0.05 entre este componente y el pensamiento, demostrando
de tal modo que, no se presencia vinculacion. Partiendo de los resultados conseguidos en
la indagacion, estos se fundamentan en el modelo de Facione detallado en el trabajo de
Mastuti et al. (2022), debido a que evalud el pensamiento critico considerando el empleo
de distintas habilidades en el contexto académico; las cuales involucran el
establecimiento de vinculos para lograr un objetivo grupal. De modo que, este enfoque

conlleva a destacar la vinculacion entre las variables analizadas.

4.3.7. Discusion del objetivo especifico S

Por ultimo, en el quinto objetivo especifico, que verifico la determinacion de la

asociacion del pensamiento critico con el procesamiento grupal, se concreté en los



hallazgos la existencia de correlacion significativa (Sig.<0.005) y directa-alta
(rho=0.900) en este componente del trabajo colaborativo con el pensamiento de los
alumnos de nivel secundaria, corroborando que, en los contextos escolares, el aprendizaje
de los educandos en cuanto al incremento de los niveles de trabajos colaborativos se halla
vinculado con las buenas destrezas fundamentadas en el juicio critico, especificamente la
ejecucion de procesamientos grupales requieren que el educando posea dptimos juicios
criticos. Es decir, si en los contextos educativos se exponen inconvenientes por parte del
alumno para distribuir responsabilidades dentro de su grupo fijado por el docente o
elegido voluntariamente para cumplir una actividad académica; para distinguir y rectificar
equivocaciones, mejorando las tareas como equipo y para analizar las cualidades y
vulnerabilidades de sus compafieras(os) de grupo, es debido a los bajos niveles de
pensamiento critico que poseen los alumnos. Por tal razon, Alvarez et al. (2020)
argumentaron que, en este contexto globalizado se considera sustancial que los educandos
de los distintos grados logren desarrollar destrezas del pensamiento critico, tales como, la
reflexion, exploracidn, sintesis; valoracion y resolucion convenientes para afrontar
distintos desafios de la realidad. Estos hallazgos guardan afinidad a los establecidos por
Suarez (2022), puesto al realizar un analisis de correlacion de las variables fijadas en la
indagacion, certificd que el pensamiento critico posee asociacion significativa con las
tacticas cooperativas (Sig.<0.05; rho=0.646), esto es, con los procesamientos
cooperativos; detallando que la resolucion de desafios en eventos problematicos requiere
de técnicas colaborativas. Asimismo, son concordantes con los determinados por
Auccapure (2023), dado que certifico en torno a las variables que, la implementacion de
programas fundamentados en los trabajos colaborativos, considerando las evaluaciones
grupales posibilitaron el mejoramiento de las destrezas del pensamiento critico. En
funcion a lo hallado en la indagacion, la perspectiva de Mackay et al. (2018) sustenta
dichos hallazgos, pues, determin6 que, cuando se fomenta el pensamiento critico, se logra
promover fases mentales mas sofisticadas y organizadas; en otros términos, los individuos
se expresan capaces para analizar y sintetizar de modo maés efectivo, posibilitindoles la

evaluacion y comunicacion de argumentos con los integrantes del grupo.



CONCLUSIONES

El apartado presente evidencia las conclusiones llegadas, acorde a los hallazgos

adquiridos en la indagacion. Ademdés, se manifiestan considerando los objetivos

formulados en el estudio.

Se determind una relacion significativa (Sig.<0.05) positiva-alta (rho=0.915)
entre el pensamiento critico con el trabajo colaborativo en los educandos de
segundo nivel de secundaria pertenecientes a un colegio socioconstructivista,
Lima en el 2023. Por lo que se concluyod con la aceptacion de la Hi, enfatizando
que cuando el educando evidencia niveles bajos de pensamiento también se
evidenciard niveles deficientes de trabajo colaborativo, y de forma viceversa.

Se determind una relacion significativa (Sig.<0.05) positiva-alta (rho=0.927)
entre el pensamiento critico con la interdependencia positiva en los educandos de
segundo nivel de secundaria pertenecientes a un colegio socioconstructivista,
Lima en el 2023. Por lo que se concluy6 con la admision de la Hi, evidenciando
que, al percibir bajo nivel de pensamiento también se percibira nivel bajo de
interdependencia.

Se determiné una relacion significativa (Sig.<0.05) directa-alta (rho=0.922) entre
el pensamiento critico con la responsabilidad individual en los educandos de
segundo de secundaria pertenecientes a un colegio socioconstructivista, Lima en
el 2023. Por lo que se concluyd con la admision de la Hi, detallando que al
presenciar bajo nivel de pensamiento también se presenciard nivel bajo de
responsabilidad.

Se determind una relacion significativa (Sig.<0.05) positiva-alta (rho=0.895)
entre el pensamiento critico con la interaccidn promotora en los educandos de
secundaria (2do grado) de un colegio socioconstructivista, Lima en el 2023. Por

lo que se concluy6 con la no negacion de la Hi, especificando que la exposicion



de bajos niveles de pensamiento también reflejard niveles deficientes de
interaccion.

Se determind una relacion significativa (Sig.<0.05) positiva-alta (rho=0.907)
entre el pensamiento critico con las habilidades interpersonales en los educandos
de secundaria (2do grado) de un colegio socioconstructivista, Lima en el 2023.
Por lo que se concluy6 con la admision de la Hi, evidenciando que la presencia
de bajas manifestaciones de pensamiento critico exhibe niveles bajos de estas
habilidades.

Se determino la relacion significativa (Sig.<0.05) positiva-alta (rho=0.900) entre
el pensamiento critico con el procesamiento grupal en los educandos de nivel
secundario pertenecientes a un colegio socioconstructivista, Lima en el 2023. Por
lo que se concluy6 con la admision de la Hi, revelando que al exhibir presenciar
bajos niveles de pensamiento también se presenciara niveles inferiores de

procesamiento.



RECOMENDACIONES

Tras la presentacion de los hallazgos y las conclusiones que atafien a la

investigacion, se es precisé la exponer ciertas recomendaciones que posibiliten el

mejoramiento de las variables indagadas, dado a los bajos niveles en que se hallan. Por

tal motivo, las recomendaciones son las siguientes:

Se recomienda a los directivos de las escuelas de secundaria la revision y
evaluacion de las planificaciones escolares para asegurar que las lecciones
académicas desarrollen tanto el pensamiento critico como la colaboracion entre
los educandos 'y, debido al vinculo entre las variables, se debe fomentar en las
aulas una cultura educativa de apoyo por medio de programas didacticos que
fortalezcan el pensamiento critico y la promocion de los trabajos colaborativos.
Se recomienda a todo pedagogo de la institucion disefiar e incorporar una
diversidad de actividades didacticas que integren recursos tecnologicos, tales
como: foros virtuales de discusion, plataformas colaborativas, etc., que apoyen el
trabajo colaborativo, fomentando la interdependencia positiva del educando.
Ademés, las actividades educacionales colaborativas deben abordar objetivos
comunes y educar a los educandos a intervenir en debates constructivos y
respetuosos.

Se recomienda a los educadores fortalecer las destrezas de pensamiento critico
mediante la ejecucion de talleres que permitan al educando analizar informacion,
evaluar argumentos, resolver problemas e intervenir en debates; asi también,
ensenar a los educandos la significacion de la responsabilidad individual y efecto
que posee en el triunfo del trabajo colaborativo, proporcionandoles rubricas o
pautas que indiquen sus responsabilidades y roles a cumplir dentro de estos

trabajos.



Se recomienda a los maestros impulsar la interaccién dindmica de los educandos
en los ejercicios dialogantes, apoyando los juicios y aportes de sus compafieros;
es decir, se debe instruirlos sobre la relevancia de la interaccion promocional en
el mejoramiento de los trabajos colaborativos y acerca de las destrezas de
comunicacion activa como refuerzo positivo, escucha activa y retroalimentacion
constructiva por medio de la realizacion de actividades de promociéon
colaborativa.

Se recomienda a los estudiantes ser participes activos y comprometidos de las
actividades académicas dentro de sus grupos de trabajo, perfeccionando sus
destrezas interpersonales para afrontar distintos roles fijados en conjunto, respetar
diversos argumentos y apreciar los aportes de sus compafieros, de tal modo que
ello facilite un ambiente armonioso para el establecimiento y mantenimiento de
comunicaciones y vinculos entre los miembros y lograr objetivos grupales.

Se recomienda a los directivos y pedagogos proporcionar capacitaciones con
medios y recursos convenientes para facilitar los debates y discusiones grupales,
impulsando la colaboracion activa y eficaz y el control de enfrentamientos dentro
del equipo; es decir, debe fomentar el procesamiento grupal en el trabajo
colaborativo y promover el empleo de sesiones de reflexion grupal donde el
estudiante evalie tanto sus juicios criticos como sus destrezas cooperativas,

distinguiendo zonas de mejora.
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ANEXO N° 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Pensamiento Critico y Trabajo Colaborativo en estudiantes de Segundo de Secundaria en un colegio socioconstructivista de Lima, 2023

Formulacion

Objetivos

Hipadtesis

Variables, dimensiones e indicadores

Problema general

(Cual es la relacion entre
el pensamiento critico y
el trabajo colaborativo en
estudiantes de segundo de
secundaria en un colegio
socioconstructivista,
Lima —2023?
Problemas especificos
a) ;Como se relaciona el
pensamiento critico con
la interdependencia
positiva en los
estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio
socioconstructivista ~ en
Lima en el afio 2023?

b) ;Cémo se relaciona el
pensamiento critico y la
responsabilidad
individual en estudiantes

Objetivo general
Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y el trabajo
colaborativo en
estudiantes de segundo de
secundaria en un colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023

Objetivos especificos
a) Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y la
interdependencia positiva
en estudiantes de segundo
de secundaria de un
colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023.
b) Determinar la relacion
entre el pensamiento

Hipétesis general
Hipotesis Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento critico y el
trabajo colaborativo en
los estudiantes de
segundo de secundaria
colegio
socioconstructivista -en
Lima en el afio 2023.

cn un

Hipotesis ~ Alternativa
(H1):

relacion

Existe  una
significativa
entre el pensamiento
critico y el trabajo
colaborativo en los
estudiantes de segundo
de secundaria en un

colegio

Variable 1: Pensamiento critico

Dimensiones

Escala de

Items .,
medicion

Indicadores

Niveles o
rangos

Logica

1. Evalio la validez y la
coherencia de los argumentos

Identificacion | que escucho o leo

Argumentativa | 2. Soy capaz de analizar la
estructura logica de un

argumento

3. Te sientes seguro de tu
habilidad para identificar

sesgos en el pensamiento Likert

Deteccion

. 4. Reconozco las falacias o
Falacias

errores de razonamiento que
se  pueden
argumentar

cometer al

5. Determino si las
Razonamiento | conclusiones  se

Légico

siguen
légicamente de las premisas
en un argumento

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca




de segundo de secundaria
de un colegio
socioconstructivista,
Lima — 2023?

¢) (Como se relaciona el
pensamiento critico y la
interaccion promotora en
estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio
socioconstructivista,
Lima —2023?

d) (Coémo se relaciona el
pensamiento critico y las
habilidades
interpersonales en
estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio
socioconstructivista,

Lima —2023?
e) ;Como se relaciona el
pensamiento critico y

procesamiento grupal en
estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio
socioconstructivista,
Lima —2023?

critico y la
responsabilidad
individual en estudiantes
de segundo de secundaria
de un colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023.

¢) Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y la interaccion
promotora en estudiantes
de segundo de secundaria
de un colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023.

d) Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y las habilidades
interpersonales en
estudiantes de segundo de
secundaria de un colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023.

e) Determinar la relacion
entre el pensamiento
critico y procesamiento
grupal en estudiantes de
segundo de secundaria de

un colegio
socioconstructivista,
Lima - 2023.

socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Hipétesis especifica
Objetivo 1:

Hipotesis Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento-critico y la
interdependencia
positiva en los
estudiantes de segundo
de secundaria en un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.

Hipotesis ~ Alternativa
(H1): Existe  una
relacion significativa

entre el pensamiento

critico y la
interdependencia
positiva en los

estudiantes de segundo
de secundaria en un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Objetivo 2

Hipotesis Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento critico y la
responsabilidad

6. Sigo una linea de
razonamiento en un

argumento

Sustantiva

Evaluacion de
evidencia

7.  Comparo y contrasto
diferentes fuentes de
informaciéon para tener una
vision mas amplia y objetiva
del tema que se analiza

8. Verifico la credibilidad y
la actualidad de las fuentes de
informacion

Evaluacion de
credibilidad

9. Evalu6 la credibilidad de
las fuentes de informacion

10. Me siento seguro en tu
capacidad para descartar
fuentes de informacion no
creible

Contextual

Comprension
Contextual

11. Logro entender como el
contexto puede afectar el
significado de un
pensamiento

12. Me siento en la necesidad
de evaluar el contexto de un
pensamiento

Adaptabilidad
Contextual

13. Adapto mis pensamientos
a diferentes contextos

14. Estoy seguro de mis
habilidades para adaptar mi
pensamiento a
contextos

diferentes

Dial6gica

Dialogo
constructivo

15. Participo en un didlogo
de forma
constructiva

respetuosa y




individual en los
estudiantes de segundo
de secundaria en un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.

Alternativa
Existe

Hipotesis
(H1):
relacion

una
significativa
entre el pensamiento
critico y la
responsabilidad
individual en  los
estudiantes de segundo
de secundaria en un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Objetivo 3:

Hipotesis  Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento critico y la
interaccion  promotora
en los estudiantes de
segundo de secundaria
colegio
socioconstructivista en

cn un

Lima en el afio 2023.

16. Soy capaz de mantener
un didlogo  constructivo
incluso en situaciones de
desacuerdo

17. Soy capaz de cambiar de
opinion en funcion de la
evidencia presentados por

Flexibilidad | otros

argumentativa | 18. Tengo la capacidad para
adaptar mi opinién en
funcion de los argumentos

presentados por otros
19. Evalto las consecuencias
Evaluaciéon | practicas de mi pensamiento
practica 20. Preveo las consecuencias

de mis acciones.

21. Evaltio la utilidad de mis
pensamientos en términos de

Pragmatica los fines que buscas.
Evaluacionde | 22. Tengo la capacidad de
eficacia identificar pensamientos que
ayuden a ser mas eficiente en
mis tareas personales y
profesionales.
Variable 2: Trabajo colaborativo
Dimensiones Indicadores items Esca'la' fie Niveles o
medicion rangos
1. Me gusta trabajar en Siempre
Interdependenci Trabajo equipo con mis compafieros Likert Casi siempre
a positiva cooperativo 2. Aprendo mas cuando A veces
colaboro con otros Casi nunca




Hipotesis  Alternativa
(H1): Existe  una
relaciéon  significativa
entre el pensamiento
critico y la interaccion
promotora en  los
estudiantes de segundo
de secundaria en - un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Objetivo 4:

Hipotesis Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento critico y
las habilidades
interpersonales en los
estudiantes de segundo
de secundaria en un
colegio
socioconstructivista en
Lima en el ano 2023.
Hipotesis  Alternativa
(H1): Existe  una
relacion  significativa
entre el pensamiento
critico y las habilidades
interpersonales en los
estudiantes de segundo
de secundaria en un

Exito
compartido

3. Creo que el éxito de mis
compafieros y compafieras
también es mi éxito.

4. Me interesa ayudar a mis
compafieros y comparfieras
cuando tienen dificultades
con alguna materia

Responsabilidad
individual

Autonomia en
tareas

5. Entrego mis tareas en el
plazo establecido

6. Sé como evaluar la calidad
de mis tareas y como
mejorarlas si es necesario.

Facilitacion
colaborativa

7. Aporto soluciones
creativas y originales a los
problemas o retos que se

plantean en el grupo.

8. Busco el consenso y el
beneficio comiin cuando hay
diferencias o conflictos en el

grupo

Interaccion
promotora

Apoyo'y
motivacion

9. El trabajo en grupo
fomenta el espiritu critico y
creativo

10. Mis compaiieros de grupo
me motivan a participar
activamente en las
actividades propuestas

Debate y
explicacion

11. Escucho y respeto las
opiniones y argumentos de
mis compafieros en el grupo
de clases

Nunca




colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Objetivo 5:

Hipotesis Nula (HO):
No existe una relacion
significativa entre el
pensamiento-critico y el
procesamiento  grupal
en los estudiantes de
segundo de secundaria
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.
Hipotesis  Alternativa
(H1):  Existe
relacion__ significativa
entre el pensamiento

n un

una

critico y el
procesamiento  grupal
en los estudiantes de
segundo de secundaria
colegio
socioconstructivista en
Lima en el afio 2023.

cn un

12.Explico con claridad mis
ideas y puntos de vista en el
grupo de clase

Habilidades
interpersonales

Habilidades de
grupo

13. Resuelvo los conflictos
que surgen en el grupo de
clase de forma pacifica y
respetuosa

14. S¢é dar y recibir feedback
constructivo sobre el trabajo
realizado

Contribucion
efectiva

15.Comparto los recursos y
materiales que necesito para
el trabajo del grupo

16.Me adapto a las diferentes
formas de trabajar y pensar
de los demas miembros del

grupo.

Procesamiento
grupal

Evaluacion de
grupo

17. Existe
comunicacion

una buena
entre  los

miembros de mi grupo

18. Existe un ambiente de
respeto y confianza entre los
miembros del grupo

Acciones
eficaces

19. Cuando trabajo en grupo
nos distribuimos las tareas de
forma equitativa

20. Cuando estoy en grupo,
identifico y corrijo los
errores 0 aspectos para
mejorar como equipo.




ANEXO N° 2: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Instrumento para evaluar el pensamiento critico

Estimados estudiantes,

Nos complace presentarles este cuestionario centrado en el pensamiento critico, una
habilidad esencial para su desarrollo académico y personal. Este cuestionario se ha
disefiado para evaluar su comprension y aplicacion de los conceptos de pensamiento
critico que hemos estado explorando en clase.

Gracias por su tiempo y su esfuerzo. Estamos ansiosos por ver sus respuestas y por
continuar trabajando juntos para desarrollar sus habilidades de pensamiento critico.

Lea las siguientes instrucciones: marque una sola alternativa con un aspa (x) tomando
en cuenta los criterios: Nunca (1), Casi nunca (2), Algunas veces (3), Casi siempre (4),

Siempre (5)
Ne | ITEMS 12 [3[4]5
DIMENSION LOGICA
1 Evaluo la validez y la coherencia de los argumentos

que escucho o leo

Soy capaz de analizar la estructura légica de un

2
argumento

3 Te sientes seguro de tu habilidad para identificar
sesgos en el pensamiento

4 Reconozco las falacias o errores de razonamiento que
se pueden cometer al argumentar

5 Determino si las conclusiones se siguen logicamente
de las premisas en un argumento

6 | Sigo una linea de razonamiento en un argumento

DIMENSION SUSTANTIVA

Comparo y contrasto diferentes fuentes de

7 | informacién para tener una vision mas amplia y
objetiva del tema que se analiza
3 Verifico la credibilidad y la actualidad de las fuentes
de informacion
9 | Evaluo la credibilidad de las fuentes de informacion
Me siento seguro en tu capacidad para descartar
10 . . g
fuentes de informacion no creible
DIMENSION CONTEXTUAL
11 Logro entender como el contexto puede afectar el

significado de un pensamiento




12 Me sien‘to en la necesidad de evaluar el contexto de un
pensamiento

13 | Adapto mis pensamientos a diferentes contextos

14 Estoy seguro de mis habilidades para adaptar mi
pensamiento a diferentes contextos

DIMENSION DIALOGICA

15 Participoh en un didlogo de forma respetuosa y
constructiva

16 Soy capaz de mantener un didlogo constructivo
incluso en situaciones de desacuerdo

17 Soy capaz de cambiar de opinion en funcién de la
evidencia presentados por otros

18 Tengo la capacidad para adaptar mi opinién en
funcion de los argumentos presentados por otros

DIMENSION PRAGMATICA

19 | Evaluo las consecuencias practicas de mi pensamiento

20 | Preveo las consecuencias de mis acciones.

’1 Evaluo la utilidad de mis pensamientos en términos de
los fines que buscas
Tengo la capacidad de identificar pensamientos que

22 | ayuden a ser mas eficiente en mis tareas personales y
profesionales.




Instrumento para evaluar el trabajo colaborativo

Estimados estudiantes,

Nos complace presentarles este cuestionario centrado en el trabajo colaborativo, una
estrategia importante para su desarrollo académico y personal. Este cuestionario se ha
disefiado para evaluar su comprension y aplicacion de los conceptos de trabajo
colaborativo que hemos estado explorando en clase.

Gracias por su tiempo y su esfuerzo. Estamos ansiosos por ver sus respuestas y por
continuar trabajando juntos para desarrollar sus habilidades de trabajo colaborativo.

Lea las siguientes instrucciones: marque una sola alternativa con un aspa (x) tomando
en cuenta los criterios: Nunca (1), Casi nunca (2), Algunas veces (3), Casi siempre (4),
Siempre (5)

Ne |

ITEMS

[1[2]3]4]5

DIMENSION: INTERDEPENDENCIA POSITIVA

1 | Me gusta trabajar en equipo con mis companeros

2 | Aprendo més cuando colaboro con otros

3 Creo que el éxito de mis compafieros y compafieras
también es mi éxito

4 Me interesa ayudar a mis compafieros y compafieras

cuando tienen dificultades con alguna materia

DIMENSION: RESPONSABILIDAD INDIVIDUAL

5 | Entrego mis tareas en el plazo establecido

6 Sé como evaluar la calidad de mis tareas y como
mejorarlas si €s necesario.

7 Aporto soluciones creativas y originales a los problemas o
retos que se plantean en el grupo.

3 Busco el consenso y el beneficio comin cuando hay

diferencias o conflictos en el grupo

DIMENSION: INTERACCION PROMOTORA

9 | El trabajo en grupo fomenta el espiritu critico y creativo

10 Mis compafieros de grupo me motivan a participar
activamente en las actividades propuestas

1 Escucho y respeto las opiniones y argumentos de mis
compaiieros en el grupo de clases

12 Explico con claridad mis ideas y puntos de vista en el

grupo de clases

DIMENSION: HABILIDADES INTERPERSONALES

Resuelvo los conflictos que surgen en el grupo de clase de

13 forma pacifica y respetuosa

14 Sé dar y recibir feedback constructivo sobre el trabajo
realizado

15 Comparto los recursos y materiales que necesito para el
trabajo del grupo

16 Me adapto a las diferentes formas de trabajar y pensar de

los demas miembros del grupo.




DIMENSION: PROCESAMIENTO GRUPAL

Existe una buena comunicacion entre los miembros de mi

17
grupo

18 Existe un ambiente de respeto y confianza entre los
miembros del grupo

19 Cuando trabajo en grupo nos distribuimos las tareas de
forma equitativa

20 Cuando estoy en grupo, identifico y corrijo los errores o

aspectos para mejorar como equipo




ANEXO N° 3: VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Ficha de validacion

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el pensamiento critico

Autor del instrumento:

Emily Judith Sotelo Sota

Criterios

Indicadores

Malo

Regular

Bueno

Muy
bueno

. Claridad

Esta formulado con un lenguaje
apropiado y comprensible

. Objetividad

Las preguntas no muestran
carga valorativa, y es posible
asegurar que no  prejuzgan
nada ni a nadie

. Actualidad

El cuestionario responde a una
problematica vigente y actual a
nivel nacional e internacional

. Organizacion

Tiene una estructura logica
para recoger la informacion
requerida

. Suficiencia

Comprende los aspectos de las
categorias en cantidad vy
calidad suficientes

. Coherencia

Hay relacion entre categorias,
subcategorias, indicadores e
items

. Metodologia

Responde estratégicamente al
propdosito de estudio

. Pertinencia

Ha sido adecuado al problema
de investigacion




Opinién de aplicabilidad : ( x ) Aplicable
() Aplicable después de corregir

() No aplicable

Observaciones y/o recomendaciones

Mg. Alier Ortiz Portocarrero. Especialista en Educacion

Firma del informante

DNI: 10725083



Ficha de validacion

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el trabajo colaborativo

Autor del instrumento: Emily Sotelo

Muy
Criterios Indicadores WD || REEIER | See bueno
Esta formulado con un lenguaje
1. Claridad apropiado y comprensible X
Las preguntas no muestran
carga valorativa, y es posible
2. Objetividad | asegurar que no prejuzgan X
nada ni a nadie
El cuestionario responde a una
3. Actualidad | problematica vigente y actual a X
nivel nacional e internacional
Tiene una estructura légica
4. para recoger la informacién x
Organizacion | requerida
Comprende los aspectos de las
5. Suficiencia cat.egorlas. en cantidad vy x
calidad suficientes
Hay relacion entre categorias,
6. Coherencia §ubcategorlas, indicadores e x
items
7 Responde estratégicamente al
Metodologia proposito de estudio X
8. Pertinencia Ha sido adecuado al problema x

de investigacion

Opinién de aplicabilidad

(x ) Aplicable

() Aplicable después de corregir

(

) No aplicable




Observaciones y/o recomendaciones

Firma del informante
DNI: 10725083



Ficha de validaciéon

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el pensamiento critico

Autor del instrumento:

Emily Judith Sotelo Sota

Muy
Criterios Indicadores WD || REEIER | See bueno
Esta formulado con un lenguaje
9. Claridad apropiado y comprensible X
Las preguntas no muestran
10.  Objetivida carga valorativa, y es posmle
d asegurar que no prejuzgan X
nada ni a nadie
El cuestionario responde a una
11.  Actualidad | problematica vigente y actual a X
nivel nacional e internacional
Tiene una estructura légica
12.  Organizaci | para recoger la informacién X
on requerida
Comprende los aspectos de las
13, Suficiencia cat.egorlas. en cantidad vy X
calidad suficientes
Hay relacion entre categorias,
14. Coherenci | subcategorias, indicadores e X
a items
15.  Metodolog Resp,or_lde estrateglcamente al
5 proposito de estudio
16.  Pertinenci | Ha sido adecuado al problema X
a de investigacion
Opinion de aplicabilidad ( X ) Aplicable

() Aplicable después de corregir

() No aplicable




Observaciones y/o recomendaciones

Mg. Cecilia Eva Burga Yuy
Firma del informante

DNI: 07899545



Ficha de validacion

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el trabajo colaborativo

Autor del instrumento: Emily Sotelo

Muy
Criterios Indicadores WD || REEIER | See bueno
Esta formulado con un lenguaje
2. Claridad apropiado y comprensible X
Las preguntas no muestran
carga valorativa, y es posible
2. Objetividad | asegurar que no prejuzgan X
nada ni a nadie
El cuestionario responde a una
3. Actualidad | problematica vigente y actual a X
nivel nacional e internacional
Tiene una estructura légica
4. para recoger la informacién X
Organizacion | requerida
Comprende los aspectos de las
5. Suficiencia cat.egorlas. en cantidad vy X
calidad suficientes
Hay relacion entre categorias,
6. Coherencia §ubcategorlas, indicadores e X
items
7 Responde estratégicamente al
. ] roposito de estudio X
Metodologia P
8. Pertinencia Ha sido adecuado al problema X

de investigacion

Opinién de aplicabilidad

( X') Aplicable

() Aplicable después de corregir

(

) No aplicable




Observaciones y/o recomendaciones

Mg. Cecilia Eva Burga Yuy
Firma del informante

DNI: 07899545



Ficha de validacion

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el pensamiento critico

Autor del instrumento:

Emily Judith Sotelo Sota

Muy
Criterios Indicadores WD || REEIER | See bueno
Esta formulado con un lenguaje
17.  Claridad apropiado y comprensible X
Las preguntas no muestran
18.  Objetivida carga valorativa, y es posmle
d asegurar que no prejuzgan X
nada ni a nadie
El cuestionario responde a una
19.  Actualidad | problematica vigente y actual a X
nivel nacional e internacional
Tiene una estructura légica
20. Organizaci | para recoger la informacion X
on requerida
Comprende los aspectos de las
21 Suficiencia cat.egorlas. en cantidad vy X
calidad suficientes
Hay relacion entre categorias,
22. Coherenci | subcategorias, indicadores e X
a items
23, Metodolog Resp,or_lde estrateglcamente al
5 proposito de estudio
24. Pertinenci | Ha sido adecuado al problema X
a de investigacion
Opinion de aplicabilidad ( X ) Aplicable

() Aplicable después de corregir

() No aplicable




Observaciones y/o recomendaciones

Mg. Andrea Stefanny Gutierrez Vigo
Firma del informante

DNI: 47521433



Ficha de validacion

(Juicio de expertos)

Nombre del instrumento: Instrumentos para evaluar el trabajo colaborativo

Autor del instrumento: Emily Sotelo

Muy

Criterios Indicadores WD || REEIER | See bueno
Esta formulado con un lenguaje

3. Claridad apropiado y comprensible X
Las preguntas no muestran
carga valorativa, y es posible

2. Objetividad | asegurar que no prejuzgan X
nada ni a nadie
El cuestionario responde a una

3. Actualidad | problematica vigente y actual a X
nivel nacional e internacional
Tiene una estructura légica

4. para recoger la informacién X

Organizacion | requerida
Comprende los aspectos de las

5. Suficiencia cat.egorlas. en cantidad vy X
calidad suficientes
Hay relacion entre categorias,

6. Coherencia §ubcategorlas, indicadores e X
items

7 Responde estratégicamente al

. ] roposito de estudio X
Metodologia P
8. Pertinencia Ha sido adecuado al problema X

de investigacion

Opinién de aplicabilidad

( X') Aplicable

() Aplicable después de corregir

(

) No aplicable




Observaciones y/o recomendaciones

Mg. Andrea Stefanny Gutierrez Vigo
Firma del informante

DNI: 47521433



