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RESUMEN

El presente estudio analiza la influencia de la retroalimentacion formativa en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes de primer afio de secundaria en una institucion educativa
privada de Lima Metropolitana. A partir de una poblacion total, se selecciond una muestra
de 10 estudiantes y se centré la observacion en las areas de Ciencias Sociales,
Comunicacion y Educacion Religiosa. La recoleccion de datos se efectué mediante la
observacion en el aula y el andlisis documental de los cuadernos, el aula virtual y los
instrumentos de evaluacion aplicados a los docentes. Para ello se empled una guia de
observacion dirigida a los docentes y un cuestionario aplicado al estudiantado. Los
resultados evidenciaron un clima de confianza que favorecio el didlogo, la interaccion y
la comprension de los aprendizajes. Asimismo, se observd que la retroalimentacion
formativa promovid la motivacion, la autoestima, la investigacion, la curiosidad y el
compromiso de los estudiantes. La utilizacion de criterios e instrumentos de evaluacion
claros, precisos y entregados oportunamente contribuyd significativamente a la
construccion de saberes, la autoevaluacion, el aprendizaje cooperativo y la consolidacion
de aprendizajes significativos contextualizados. Este proceso, orientado y acompanado
por el docente, impulsé el desarrollo de competencias y fortaleci6 la toma de decisiones

hacia un aprendizaje mas autonomo.

Palabras clave: retroalimentaciéon formativa, evaluacion formativa, aprendizaje,

autoevaluacion, autonomia.



ABSTRACT

This study examines the influence of formative feedback on the learning process of first-
year secondary students in a private educational institution in Metropolitan Lima. From
the total population, a sample of ten students was selected, focusing the observation on
the areas of Social Studies, Language and Religious Education. Data were collected
through classroom observation and documentary analysis of students’ notebooks the
virtual classroom platform, and the assessment instruments used by teachers. For this
purpose, an observation guide for teacher and a questionnaire administered to students
were employed. The results revealed a climate of trust that facilitated dialogue, interaction
and the understanding of learning processes. Likewise, formative feedback was found to
promote students’ motivation, self-esteem, inquiry, curiosity and engagement. The use of
clear, precise and timely assessment criteria and instruments significantly contributed to
the construction of knowledge, self-assessment, cooperative learning, and the
development of meaningful and contextualized learning. Overall, this process, guided and
supported by the teacher, forested competency development and strengthened students’

decision-making toward more autonomous learning.

Keywords: formative feedback, formative assessment, self-assessment, autonomy.
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INTRODUCCION

El contexto en el que se desarrollo este trabajo de investigacion es, la realidad
pos pandemia, enfermedad a causa del coronavirus (COVID -19), esta provocd una crisis
sin precedentes a nivel politico, social, economico, educativo. De manera particular, esta
investigacion se centr6 en el aspecto de la educacion, desarrollando el tema especifico, la

retroalimentacion formativa en el aprendizaje de los estudiantes.

1. Descripcion del problema

La realidad pos pandemia afecto, sin lugar a duda, muchos aspectos en la vida
del ser humano, esta investigacion traté de manera especifica el nivel educativo; regresar
a las aulas fue muy complejo, sobre todo en las relaciones interpersonales porque se
mantenia cierta distancia, implicé implementar protocolos de seguridad para todos los
miembros de la Comunidad educativa; repensar en nuevas formas de ensefanza que

lleven a una adecuacion en la nueva modalidad y sobre todo un cambio en la educacion.

Una de las necesidades urgentes era la de acompanar a los estudiantes no solo
en el aspecto académico, sino también fortalecer los vinculos en las relaciones
interpersonales entre pares y con la comunidad educativa, mediante una formacion

permanente y una retroalimentacion formativa.

Al respecto, Anijovich (2019), afirma que para elaborar retroalimentaciones
formativas es esencial desarrollar capacidades y formas de acompanar al estudiante en su
aprendizaje buscando estrategias que lleve a los estudiantes a reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje con el objetivo de promover habilidades y fomentar la

autorreflexioén contribuyendo en el desarrollo de procesos de pensamiento, por ejemplo,
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la observacidon, el razonamiento, el analisis entre otros. Ademadas, cambiar
comportamientos en los estudiantes reduciendo la diferencia entre lo que sabe y lo que
puede alcanzar a través de los objetivos de aprendizaje facilitando la mejora en la
motivacion en el aprendizaje e identificar ;de qué manera influye la retroalimentacion
formativa en el aprendizaje de los estudiantes de primer afio de secundaria de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana? promoviendo el desarrollo de
nuevas habilidades que fortalezcan no solo el nivel académico sino potenciar en ellos la

capacidad de reflexion, la autoevaluacion, siendo conscientes de su proceso formativo.

2. Antecedentes

2.1 Internacionales

La retroalimentacion formativa y su relacion con el aprendizaje de los
estudiantes, ha sido ampliamente investigado por diversos autores. Hernandez et al.
(2023), en un estudio desarrollado en la Universidad Politécnica del Estado de Morelos-
Meéxico, seleccionaron 20 estudiantes, de los cuales fueron 6 mujeres y 14 varones entre
19 y 24 afios, y realizaron un estudio empirico-descriptiva mediante un grupo focal de
estudiantes de ingenieria del ultimo ciclo de formacion. Aplicaron el Modelo de
retroalimentacion para el aprendizaje propuesto por Quezada y Salinas (2021), compuesto
por 6 fases: alfabetizacion, significacion, construccion, contrastacion, reelaboracion y
visualizacion. Los resultados del estudio mostraron la calidad y utilidad de la
retroalimentacién como algo positivo para la mejora en sus trabajos y el reconocimiento
de sus fortalezas y debilidades. No obstante, los autores sefialan que el estudio no
menciona explicitamente el aprendizaje como una finalidad directa de la
retroalimentacion. Los estudiantes destacaron que la retroalimentacion debe incluir
referencias bibliograficas, resaltar aspectos positivos, aciertos, ser oportuna, minuciosa,
evitando frases como jBuen trabajo! Sin justificacion, sino dar las motivaciones de por
qué es un buen trabajo o lo contrario, para mejorar en futuras presentaciones. La
conclusion mas relevante fue, la calidad y utilidad de la retroalimentacion en la mejora

del desempeio y participacion del estudiante.

Por su parte, Enriquez y Morocho (2024), Cuenca-Ecuador, desarrollaron una
tesis con enfoque cualitativo, de una poblacioén aproximada de 74 estudiantes, escogieron
una muestra de 20 estudiantes, utilizando la técnica de formaciéon de dos grupos focales,
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cada uno de ellos conformado por 10 participantes definitivos, entre varones y mujeres,
de séptimo de basica, entre las edades de 12 — 13 afios. El objetivo fue analizar la
perspectiva de los estudiantes sobre la retroalimentacién durante el proceso de la
evaluacion formativa. Entre los principales hallazgos se identificé que los estudiantes
tienen un limitado conocimiento del concepto de la retroalimentacion. Sin embargo,
reconocen su valor ya que ayuda, orienta y les permite identificar errores como una
oportunidad para mejorar en su aprendizaje. Asimismo, los autores, sefialan que la forma
en que el docente brinda la retroalimentacion influye en el nivel del involucramiento por
parte de los estudiantes. Ademas, entre los hallazgos se evidencia que se da mayormente

una retroalimentacion oral y diversificada.

Fraile, et al. (2020), Madrid, realizaron una investigacion cuantitativa con 88
estudiantes. El propdsito fue disefiar e implementar un contexto de evaluacion formativo
basado en la autorregulacion y en la promocion de criterios de evaluacion para que asi
los resultados sean significativos, logrando una calificaciéon superior. Para ello, es
oportuno que la retroalimentacion promueva en los estudiantes la oportunidad de realizar
diversos cambios en las revisiones otorgadas por parte del docente en las actividades

realizadas.

Cada una de estas investigaciones se enfocaron de manera concreta en las
percepciones de los estudiantes, aportes valiosos porque permite identificar hacia donde
va orientado la retroalimentacion en el proceso del aprendizaje de los estudiantes,
reconocer hacia donde deben ir y como hacer para lograr el objetivo que va mas alla de

una simple calificacion.

2.2 Nacionales

En el ambito nacional, Samane (2020), en su investigaciéon con enfoque
cuantitativo, de tipo no experimental y nivel descriptivo correlacional, utilizé la técnica
de la encuesta con el instrumento de un cuestionario que aplicd a su muestra de 50
estudiantes de tercero, secciones 5to, A, B y C seleccionada de una poblacion de 227
estudiantes del nivel secundario. Entre sus hallazgos menciono6 que el 34% de estudiantes
es bajo el nivel de retroalimentacion reflexiva, y que el 66% es un nivel alto que
demuestra que han recibido retroalimentacion por parte de los docentes. En cuanto al

aprendizaje autébnomo, los resultados demuestran que un 36% de estudiantes no ha
14



desarrollado este aspecto y un 64% si ha logrado un nivel alto, siendo protagonistas en su
proceso de formacion identificando recursos necesarios y estrategias en la mejora de su
aprendizaje. Este estudio demuestra estadisticamente la significancia que tiene entre la

retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento y los habitos del aprendizaje autonomo.

Cruz (2019), en su “proyecto de innovacion educativo” abord6 el tema de la
evaluacion formativa en la misma Instituciéon Educativa del presente estudio. El autor
consider6 como muestra a 11 docentes del area de Ciencias Sociales de primaria y
secundaria; el propdsito de su investigacion fue desarrollar el proyecto educativo a través
del uso de la ribrica que permita a los estudiantes mejorar en su proceso de aprendizaje,
contando con una retroalimentacion clara, precisa que desarrolle en ellos el pensamiento
critico y reflexivo. Entre sus hallazgos encontré que la autoevaluacion por parte de los
estudiantes fue la que menos se evidencio en las clases observadas. A pesar de la debilidad
encontrada, destaco el trabajo colaborativo que desarrollan los docentes, el 90% de ellos
comparte sus buenas practicas sobre la evaluacion formativa, las mismas que contribuyen
en la retroalimentacion entre docentes y en la busqueda de una mejora educativa en
beneficio de los estudiantes, de quienes se espera sean responsables de su propio

autoaprendizaje.

Se reconoce un amplio recorrido de la literatura sobre la retroalimentacion
formativa a lo largo de la historia; sin embargo, segun las investigaciones anteriormente
descritas, se identifica que se necesita una mayor concientizacion de su importancia y lo
que conlleva ponerla en practica. Desde la mirada de los estudiantes sobresale que la
retroalimentacion es importante para mejorar sus trabajos, que brinda calidad y es 1til
porque permite valorar sus fortalezas e identificar sus debilidades, les ayuda y orienta
para promover habitos de aprendizaje autonomo. No obstante, se refleja el escaso
conocimiento de su significado y al mismo tiempo no es aplicada en la practica docente,
en muchos casos se limita a simples reconocimientos de valor pero que no hay una
profundizacion o explicacion del por qué esta bien o del por qué no esta bien alguna tarea
o actividad. Ademas, el tiempo es un factor que limita la realizacion de una

retroalimentacion mas precisa o minuciosa, generalmente se da de manera oral.

Esta realidad invita a identificar estrategias que faciliten la retroalimentacion
formativa para mejorar en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, siendo conscientes

de su importancia y de sus implicancias en la vida ordinaria.
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3. Pregunta de investigacion

(De qué manera influye la retroalimentacion formativa en el aprendizaje de los
estudiantes de primer ano de secundaria de una institucion educativa privada de Lima

Metropolitana?

4. Objetivos de la investigacion
Objetivo general:

Analizar la influencia de la retroalimentacién formativa en el proceso de
aprendizaje en los estudiantes de primer afio de secundaria en una institucion educativa

privada de Lima Metropolitana.
Objetivos especificos:

- Identificar las estrategias de retroalimentacion que promuevan la autoevaluacion
de los estudiantes.

- Identificar los instrumentos de retroalimentacion que favorecen en la estrategia de
aprendizaje de los estudiantes.

- Describir de qué manera los criterios de retroalimentacién contribuyen en la

autonomia de los estudiantes

5. Justificacion de la investigacion

Esta investigacion es relevante y actual porque abarca uno de los temas
importantes en la formacién de los estudiantes: la retroalimentacion formativa, esta
manera de retroalimentar a los estudiantes permite un mayor didlogo entre el docente y el
estudiante, ser mas consciente de su proceso de aprendizaje y autoevaluacion,
respondiendo al qué y coémo aprendid; fortalece a nivel emocional, tan necesario en la
vida del ser humano, sobre todo en los estudiantes que pasan por una etapa de cambios y
transicion del nivel primario a secundario; evidencia el logro de las competencias y
capacidades del estudiante, proporcionandoles una retroalimentacion objetiva, clara,
adecuada, cuidadosa y oportuna que conlleve a una mejora en su aprendizaje. MINEDU
(2017).

Desde una perspectiva pedagdgica, contribuird a los docentes un mayor

acompanamiento a los estudiantes, pensar y reflexionar sobre su forma de ensefanza,
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tener claridad en los objetivos que espera alcanzar, desarrollar el pensamiento critico,
promover estrategias de retroalimentacion; generar una cultura de autoevaluacion,
profundizar la importancia en la toma de decisiones; fomentar el aprendizaje autbnomo y
desarrollar habilidades y nuevos conocimientos que despierte en ellos el compromiso de

responsable en su educacion.

6. Limitaciones

La limitacion mas relevante de esta investigacion es no contar con variedad de
fuentes académicas o estudios recientes que aborden el tema de la retroalimentacion
formativa en el proceso del aprendizaje desde la mirada de los estudiantes de nivel
secundaria. Si bien es cierto se encontr6 diversidad de bibliografia desde el punto de vista
docente y pedagogico, sigue siendo limitado la produccion de fuentes académicas que
muestren coémo los estudiantes acogen,  perciben, asimilan, valoran, las
retroalimentaciones ofrecidas por los docentes o entre compaiieros en su proceso de
aprendizaje.

Otra de las limitaciones encontradas ha sido las pocas fuentes académicas en
contextos latinoamericanos y mas atin que sean parecidas al grupo de la poblacion de esta
investigacion, adolescentes entre 12 a 13 afios.

La alternativa de solucion es proporcionar material para aplicar a los estudiantes
a través de cuestionarios, que permitan recoger informacion valiosa de sus voces, de lo
que piensan y de lo que esperan en su proceso de aprendizaje. Asimismo, utilizar la Guia
de observacion a los docentes, para conocer mas a fondo la ejecucion de la
retroalimentacion formativa en su ensefianza a través de la planificacion y preparacion de
esta, brindando a los estudiantes una adecuada, oportuna, clara, precisa, objetiva,

minuciosa retroalimentacion formativa.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

En el capitulo I se desarrolla los principales aspectos conceptuales y teoricos de
la investigacion, haciendo una revision a la literatura existente y tomando como referencia
a los autores principales como son Jean Piaget, Lev Vygotsky, Rebeca Anijovich, Pedro
Ravela, entre otros. Se organiza en dos grandes apartados: el corazon de la evaluacion
formativa, que es la retroalimentacion formativa y el aprendizaje de los estudiantes. La
finalidad es conocer y profundizar estrategias, instrumentos y criterios de
retroalimentacion; asi como, las estrategias, la autoevaluacién y la autonomia del

aprendizaje.

1.1. Evaluacion formativa

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica del Pera (CNEB), promueve una
evaluacion con enfoque formativo cuyo objetivo es contribuir a la mejora de los
aprendizajes. Esto se logra a través de “un proceso sistematico en el que se recoge y valora
informacion relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada
estudiante” (MINEDU, 2017, p. 177). Dichas competencias permiten a las personas
participar de manera significativa en un proceso de mejora continua, logrando propositos
especificos que faciliten propuestas de solucion frente a las diversas realidades. Asi, se
busca consolidar la capacidad organizativa y promover la exploracion de estrategias y
herramientas en los estudiantes, integrando sus habilidades, potencialidades, capacidades,

competencias, valores y actitudes.

Segin Ravela et al. (2017), la evaluacién formativa, implica la participacion
activa del docente y del estudiante como un proceso continuo a las ensefianzas y al

aprendizaje del estudiante que ayude a la reflexion, promueva el pensamiento critico, el
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analisis, su capacidad de discernimiento, desarrolle habilidades que les permita una mejor
comprension, toma de decisiones adecuadas y ser conscientes de asumir el compromiso
y la responsabilidad en su autoformacion; fortaleciendo los valores de la coherencia y la
rectitud en el momento que realice su autoevaluacion; reconociendo sus capacidades e

identificar como inicid y qué aprendid en el transcurso de su aprendizaje.

Para ello, es necesario contar con el apoyo y acompafiamiento del docente, quien
tiene la responsabilidad de proporcionar herramientas, materiales y recursos educativos
que faciliten al estudiante alcanzar los propositos de aprendizaje. De acuerdo con
Broadfoot et al. (1999), citados por Wiliam (2009), son necesarios cinco factores claves
que promuevan la mejora en su formacion:

1) la provision de retroalimentacion efectiva a los alumnos, 2) el involucramiento activo de los
alumnos en su propio aprendizaje, 3) el ajuste de la ensefianza teniendo en cuenta los resultados
de la evaluacion, 4) un reconocimiento de la profunda influencia que tiene la evaluacion sobre
la motivacion y la autoestima de los alumnos, las cuales tienen cruciales influencias en el
aprendizaje; y 5) la necesidad de los alumnos de ser capaces de evaluarse a si mismos y

comprender cdmo mejorar (p. 22)

La realizacion oportuna de estos factores claves, aseguran una evaluacion
formativa; a través de su cumplimiento se promueve un mayor compromiso, empefo,
participacion constante por parte de los estudiantes en su aprendizaje; favorece el
desarrollo de sus capacidades; permite comprender y evaluar las competencias que se
espera alcanzar; organizar y sistematizar los ajustes de la ensefianza que involucre todas

las dimensiones, a nivel social, psicologico, emocional, cultural, académico, etc.

Llanos y Tapia (2021), afirman que la evaluacion formativa “demanda
capacidades especificas a trabajar de manera integrada y de modo sostenido” (p.44), es
decir, desarrollar capacidades como: identificar, comparar, seleccionar, jerarquizar,
analizar, sintetizar, inferir, interpretar, enjuiciar, crear y planificar para mejorar en la
autorregulacion de los aprendizajes; ademads, estas capacidades deben estar conectadas
entre si, manteniéndose en el tiempo para dar continuidad a la relevancia del aprendizaje
de los estudiantes, teniendo en cuenta el grado de complejidad que implica cada una. Es
importante afianzar la evaluacion formativa en los estudiantes para que mejoren en su
aprendizaje.

En sintesis, la evaluacion formativa es un proceso sistematico y continuo que

requiere de la participacion activa de los estudiantes y del acompafiamiento del docente
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para favorecer el desarrollo de las competencias. Este enfoque promueve la toma de
decisiones a partir de la reflexion, el pensamiento critico y la autoevaluacion, asi como el
analisis de la informacion recogida sobre el progreso del aprendizaje. Todo ello permite
realizar los ajustes necesarios en la ensefianza y estrategias de los estudiantes, tales como
la organizacidon de la informacion, la bisqueda de recursos, entre otros, con el fin de

mejorar su aprendizaje.
1.1.1. Definicion de retroalimentacion formativa

Segun, Anijovich (2019), el concepto de retroalimentacion esta ampliamente
presente en la literatura del campo educativo, y existen diversas formas de entenderlo.

Algunas de estas perspectivas se detallan a continuacion:

Desde el punto de vista de Llanos y Tapia (2021) y Shute (2008), citado por
Canabal y Margalef (2017), la retroalimentacion desempefia un papel fundamental
durante el aprendizaje, ya que proporciona informacion valiosa sobre los estudiantes,
promueve la interaccion entre ellos, refuerza la autonomia, potencia el autoestudio y
fomenta valores como el respeto, la acogida y la escucha. A partir de estos beneficios, el
docente tiene el rol de acompanar el proceso de construccion de los aprendizajes,
desarrollar conocimientos y promover la responsabilidad en la autoformaciéon y
autoconocimiento, lo que contribuye significativamente al impacto positivo en el

aprendizaje de los estudiantes.

Para lograr este impacto real en el aprendizaje, es esencial que la
retroalimentacion formativa se brinde de manera oportuna. Segun, Acosta (2022), citando
a Black & William (1998), la retroalimentacion formativa constituye una “herramienta
principal de la evaluacién formativa” (p.392), porque ofrece al estudiante informacion
precisa sobre sus avances y aspectos por mejorar. Esta forma de retroalimentacion
permite al estudiante acercarse cada vez mas al nivel de logro esperado. En otras palabras,
permite al estudiante ser consciente de su punto de partida, identificar sus fortalezas o

dificultades para que sepa regular su propio aprendizaje.

La retroalimentacion formativa esta vinculada con la teoria del desarrollo
cognitivo, una de las teorias en las que se basa esta investigacion y cuyo representante
principal es el psicdlogo suizo Jean Piaget (1896 — 1980), ambos enfoques coinciden en
que el aprendizaje se construye de manera activa. Segun Piaget, la inteligencia humana

se desarrolla a través de la percepcion y la interaccion con el entorno, lo que permite
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adquirir, construir y utilizar el conocimiento de manera gradual. La propuesta
constructivista, dialdogica e interactiva desempefia un papel fundamental en el
acompafiamiento del proceso de construccion del conocimiento. Espinoza (2021), sefala
que, mediante la retroalimentacion formativa se potencia el desarrollo mental del
estudiante desde un enfoque constructivista, ya que permite dinamizar, movilizar y
reestructurar el sistema cognitivo, “al tratar de erradicar las falencias y establecer las
nuevas relaciones entre los conocimientos” (p.395). De este modo, la retroalimentacion
favorece la reorganizacion de ideas y la construccion progresiva de los aprendizajes

significativos.

Llanos y Tapia (2021), al citar a Anijovich (2019), sefialan que el conocimiento
es el eje fundamental y el motor que orienta la mejora dentro del proceso de
retroalimentacion. De manera complementaria, Anijovich y Cappelletti (2017), precisan
que la retroalimentacion comprende procedimientos que fortalecen la capacidad del
estudiante para autoevaluarse de manera continua. No obstante, Espinoza (2021), amplia
esta comprension al afirmar que, en la actualidad, la retroalimentacion formativa no solo
promueve la reflexion del estudiante, sino que también permite a los docentes analizar su
propio desempefio pedagdgico y la eficacia de las estrategias empleadas en el aula. Desde
esta perspectiva, la retroalimentacion debe ser personalizada y contextualizada, centrada
en la actividad del estudiante y no en su persona, y presentada de forma descriptiva, con

el proposito de orientar la busqueda de soluciones pertinentes a su realidad.

Mollo y Deroncele (2022), resaltan la importancia de la retroalimentaciéon a
partir de los comentarios que se brindan sobre las actividades realizadas por los
estudiantes. Dichos comentarios, impulsan a los docentes a reflexionar sobre el sentido
de la retroalimentacion formativa, la manera en que la aplican en su practica pedagogica
y como esta se evidencia en el aula. En esta linea, el CNEB, sefiala que la
retroalimentacidon “consiste en otorgarle un valor a lo realizado, y no brindar elogios o
criticas sin sustento que no orienten sus esfuerzos con claridad” (MINEDU, 2017, p. 180).
Esto exige ofrecer aportes claros y objetivos, revisar los trabajos con criterios definidos
y reconocer la influencia que estas acciones tienen en el aprendizaje. Asimismo, implica
promover en los estudiantes el interés por la investigacion, la reflexion y el

discernimiento, elementos fundamentales para la mejora continua.
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En diversos contextos latinoamericanos, persisten practicas centradas en la
correccion de errores y poner calificaciones, lo que dificulta que los estudiantes
construyan un aprendizaje mas auténomo. Segin Anijovich (2019), estas practicas
reducen la retroalimentacion a un acto de verificacion o revision, dejando de lado su
potencial formativo para orientar, acompafiar y promover la reflexion del estudiante. En
consonancia, el Curriculo Nacional de la Educacion Basica sostiene que la
retroalimentacion debe centrarse en otorgar valor al proceso realizado, evitando elogios
o criticas sin sustento que no contribuyan a mejorar el desempeiio (Minedu, 2017) Por
ello, es necesario reemplazar estas practicas tradicionales por estrategias de evaluacion y
retroalimentacion formativas que fortalezcan la autoevaluacion, la toma de decisiones y

el caracter constructivo del aprendizaje.

La retroalimentacion formativa es un eje fundamental de la evaluacion
formativa, ya que contribuye a mejorar el aprendizaje cuando se ofrece de manera
oportuna, clara, precisa, objetiva. Implica valorar y acompanar el proceso del estudiante,
no solo revisar el resultado final. Gracias a ello, los estudiantes pueden tomar decisiones
sobre su propio avance, reconocer sus logros y dificultades y desarrollar la capacidad
reflexiva, el pensamiento critico y la autoevaluacion. Incluso favorece la coevaluacion lo
que les permite compartir las sugerencias y respetar el proceso de aprendizaje de sus

compareros.

A pesar del tiempo limitado, los docentes buscan estrategias que les permitan
ofrecer una retroalimentacion efectiva, orientando y acompafiando a sus estudiantes
potenciando la reflexion, el anélisis y ser objetivos, En este sentido, la retroalimentacién
formativa se convierte en una brjula que guia el aprendizaje, ayuda a corregir errores
durante el proceso y resalta la importancia del didlogo constante entre docentes y

estudiantes, asi como entre pares, para identificar con claridad los objetivo a lograr.

En esa misma linea, Anijovich (2020), reconoce que no siempre es posible
retroalimentar todos los trabajos de los estudiantes ya que esto puede ser poco viable y
generar saturacion. Por ello, propone seleccionar evidencias significativas, incluso
vinculadas a otras areas, para evitar comentarios excesivos que confundan en lugar de
orientar. Asimismo, sefiala que la retroalimentacion puede realizarse de manera

individual, grupal o entre pares, seglin las necesidades y los objetivos del aprendizaje.
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La retroalimentacion formativa es una de las estrategias mas eficaces dentro del
proceso de ensefanza-aprendizaje. No obstante, para que se cumpla su proposito de
evaluacion, requiere un proceso planificado y reflexivo. Esto demanda dedicacioén por
parte del docente, quien debe conocer a sus estudiantes, valorar sus saberes previos y
organizar cuidadosamente la informacion que comunicara. La retroalimentacion debe ser
especifica, concreta y directa, pero también expresada con cuidado, considerando tanto el

contenido como la forma en que se transmite.

El docente, ademas, tiene la responsabilidad de asegurar que los estudiantes
comprendan la retroalimentacion y puedan generar autoconocimiento a partir de ella,
desarrollando la capacidad de acoger los comentarios y utilizarlos para mejorar en futuras
tareas. Asimismo, los estudiantes deben asumir un rol activo y responsable en su proceso
de aprendizaje, siempre guiados por el docente, quien ofrece sugerencias claras,
estrategias de mejora y orientaciones que promueva una comunicacion, fluida, asertiva,

respetuosa y abierta a diversas opiniones.

De esta manera, la calidad del proceso formativo depende en gran medida del
tipo de retroalimentacion que el docente ofrece. Segin MINEDU (2018), distingue cuatro
tipos de retroalimentacion, para efectos de la investigacion solo se describira tres de ellas.

La retroalimentacion elemental, descriptiva y por descubrimiento o reflexiva.

La retroalimentacion elemental, se limita a indicar si la respuesta del estudiante
es correcto o incorrecto, sin brindar mayor informacion, cumple con una funcién
inmediata y no promueve la reflexion del estudiante. La retroalimentacion descriptiva,
consiste en brindar de manera oportuna y detallada los logros del estudiante, asi como
brindar sugerencias concretas para mejorar su aprendizaje. Este tipo de retroalimentacion
explica el porqué de los resultados obtenidos, orienta al estudiante en la toma de
decisiones de su propio aprendizaje. Finalmente, la retroalimentacion por descubrimiento
promueve que los estudiantes analicen su razonamiento, identifiquen el origen de sus
dificultades y propongan alternativas de solucion; favoreciendo el pensamiento critico y
la autonomia. Es decir, el estudiante se convierte en el protagonista de la construccion de
su aprendizaje. El docente guia mediante preguntas abiertas, considera los errores como
oportunidades de mejora y orienta a la investigacion. En resumen, estos tipos de
retroalimentacion, aunque distintos entre si por su grado de profundidad e implicancias a

nivel del conocimiento, se combinan en la practica docente.
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1.1.2. Estrategias de retroalimentacion formativa

Las estrategias de retroalimentacion formativa son un conjunto de acciones,
intencionadas, significativas y planificadas que buscan orientar al estudiante hacia el
logro de las metas especificas de aprendizaje que favorezcan la comprension, la reflexion
y el didlogo entre docentes y estudiantes (Nicol, 2010 & Dysthe, 1996, citados en
Anijovich & Cappelletti, 2020). Consisten en brindar a los estudiantes informacion
oportuna, especifica y orientada al proceso de su aprendizaje. Segiin Imaicela Vega et al.
(2025), estas estrategias incluyen, por un lado, la retroalimentacion inmediata y
especifica, que orienta al estudiante en la correccion de errores y favorece una mejor
comprension de los conceptos; y, por otro lado, la retroalimentacion constructiva y

orientada al proceso, que favorece un aprendizaje significativo y profundo.

Anijovich (2019), citada por Llanos y Tapia (2021), sefiala que una caracteristica
esencial de la retroalimentacion inmediata es el tiempo, entendido como el espacio que
posibilita al estudiante “procesar la informacion recibida, formularse preguntas, mirar
ejemplos de otros trabajos” (Shute, 2008, citado en Llanos y Tapia, 2021). Asimismo,
una retroalimentacion efectiva debe considerar la cantidad, equilibrando los comentarios
ofrecidos focalizandolos en los aspectos clave a mejorar; el modo, que puede ser oral o
escrito, adaptandose a las dinamicas presentes en el aula; y la audiencia, es decir, ofrecer
retroalimentacion personalizada, en pequetios grupos o a todo el grupo de estudiantes
segiin corresponda (Brookhart, 2008; Anijovich, 2019). Asi como una brindar una
retroalimentacion, oral, es decir, durante la clase; escrita, en sus cuadernos, folder,

rubricas, etc.; audiovisual, por ejemplo, grabaciones de voz, plataformas virtuales.

En este marco, las estrategias de retroalimentacion constituyen las formas
planificadas para aplicar en la practica pedagogica. Desde la perspectiva de Anijovich,
promover la retroalimentacion entre pares contribuye al desarrollo de una conciencia
critica fomentando la autonomia del estudiante y capacitandolo para organizar su propio
espacio y tiempo, autoevaluarse y retroalimentar a sus compafieros de manera consciente
y significativa. Esto fortalece las relaciones interpersonales, favoreciendo la colaboracion

y el crecimiento personal.

Por su parte, Mulliner y Tucker (2017), citados en Anijovich y Cappelletti (2020),
plantean que la retroalimentacién debe centrarse en el trabajo realizado por el estudiante,
orientandose por criterios claros y preestablecidos que permitan identificar fortalezas y
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debilidades. Para ello, proponen la utilizacién de la herramienta de la escalera de
retroalimentacion, la cual promueve la reflexion, el didlogo y la mejora continua,
involucrando activamente al estudiante en el cumplimiento de los objetivos de la
retroalimentacion y definiendo aspectos clave como cudndo, donde y como

retroalimentar.

A continuacion, se describen otras estrategias de retroalimentacién que
complementan las ya mencionadas y fortalecen el proceso formativo. Entre ellas se
encuentra la escalera de retroalimentacion, Wilson et al. (2005), es una secuencia mas
estructurada. De igual modo, el didlogo entre estudiantes y docentes constituye una
estrategia de retroalimentacion esencial, el mismo que fortalece la comprension, la
reflexion. Asimismo, la planificacion de la retroalimentacion, esta permite organizar de
manera intencionada los momentos y recursos que utilizara el docente hacia los
estudiantes. Finalmente, se desarrolla la pertinencia en el uso de la retroalimentacion
como un principio clave que orienta la seleccion de la estrategia mas adecuada segun las

necesidades de los estudiantes.
- La escalera de retroalimentacion

Wilson et al. (2005) en la estrategia estructurada denominada “la escalera de
retroalimentacion”, compuesta por cuatro pasos que orientan al proceso de brindar
comentarios formativos, - Esta propuesta -resalta la importancia de transitar
conscientemente cada peldafio, con la finalidad de lograr una retroalimentacion
verdaderamente formativa, basada en la reflexion. En la figura 1 se puede apreciar que el
primer peldafo consiste en clarificar las actividades de los estudiantes mediante preguntas
que permitan resolver dudas sobre el desarrollo de dichas tareas. El segundo peldafio se
enfoca en valorar positivamente el trabajo realizado, brindando palabras de
reconocimiento, animo y perseverancia, resaltando los aspectos positivos en las
actividades evaluadas. En el tercer peldafio, se promueve la expresion de inquietudes,
alentando al estudiante a reflexionar sobre sus avances, asumir la responsabilidad de su
aprendizaje y demostrar sus capacidades. Finalmente, el cuarto peldafio se centra en
sugerir mejoras, animando al estudiante a cuestionarse y aplicar los aportes recibidos, ya

sea para la misma tarea o en futuras actividades.

Esta estrategia fortalece una ensefianza-aprendizaje de calidad que fomenta la
autoevaluacion y el desarrollo de un compromiso constante del estudiante en su proceso
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formativo, destacando el valor de la retroalimentacion como un proceso de
acompafamiento equitativo, eficaz y significativo. Es fundamental recordar que la
retroalimentacion formativa no debe limitarse a una revision apresurada, sino que debe
reflejar la capacidad del docente para ofrecer una retroalimentacion clara, objetiva y
adecuada. Este enfoque promueve el interés del estudiante y le ayuda a dar sentido y

significado a su aprendizaje, fortaleciendo sus competencias, habilidades, valores y

El trabajo realizado, resaltando los (_ m
aspectos positivos ;
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Elaboracion propia
- Dialogo entre estudiantes - docentes
Una de las estrategias clave consiste en dialogar con los estudiantes para
clarificar, compartir y asegurarse de que comprendan los objetivos de aprendizaje. Esta
practica permite orientar hacia lo esencial y verificar estrategias que permita establecer
una comunicacion cercana y fluida que permita a los estudiantes comprender y lograr los
objetivos de las competencias en su proceso formativo. Ademas, se debe promover la
interaccion entre los estudiantes, especialmente en actividades grupales, compartiendo
ideas, escuchando opiniones, dudas, sugerencias, esta comunicacion conlleva el
desarrollo de habilidades de trabajo colaborativo, de una participacion activa en la cual

los estudiantes se sientan comprometidos con el proposito de su aprendizaje.

Sobre el trabajo colaborativo, Ferrada & Contreras (2021) sefialan que “aprender
es un acto social. Aprendemos de los otros, con los otros y para los otros. Aprender a
ensefar es mas significativo si se hace de manera colaborativa, ya que se dinamiza el

proceso al interactuar con otros” (p. 126). Este didlogo, tanto entre docentes y estudiantes
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como entre pares, resulta mas efectivo en un ambiente de participacion mutua. En este
contexto, las relaciones interpersonales saludables y la inclusiéon activa de todos los
involucrados fortalecen el aprendizaje consciente y responsable en las actividades

propuestas.

Dentro del apartado dedicado a las estrategias de retroalimentacion formativa, se
considera oportuno destacar dos condiciones fundamentales que favorecen su adecuada
planificacion y aplicacion:

- Planificacion de la retroalimentacion

La planificacion de la retroalimentacion constituye una estrategia docente que
implica organizar de manera anticipada cuando, cémo y con qué recursos se ofrecera
retroalimentacion a los estudiantes. Espinoza (2021), afirma que para desarrollar una
buena retroalimentacion formativa es importante que el docente conozca en qué estado
de aprendizaje se encuentran los estudiantes; para ello, puede utilizar diversas técnicas
que le permitan conocer su estado inicial. Por ejemplo, utilizar cuestionarios, lluvia de
ideas, debates, exposiciones, etc. Asimismo, reconoce la importancia de la planificacion
en la evaluacidon que permite potenciar en los estudiantes la capacidad de reflexionar,

gestionar su pensamiento critico, analizar, organizar, entre otras.

La importancia de la planificacion por parte del docente consiste en la organizacion de
las diversas actividades académicas que va a realizar; claridad en los objetivos y criterios
que utilizard al evaluar o retroalimentar, con la finalidad que los estudiantes conozcan
qué es lo que se espera que aprendan, qué debe mejorar y logren asi su aprendizaje
(Guevara et al., 2024). También promueve en los estudiantes un aprendizaje mas
autonomo, respondiendo al proceso de la metacognicion de una manera mas sencilla que
le ayude a ser conscientes de su propio proceso de aprendizaje y darse cuenta qué

aprendid, como lo aprendidé y que debe mejorar en su desempefio.

Cuando la retroalimentacién no se planifica con claridad, suele volverse imprecisa y
carente de criterios definidos, lo que disminuye su efectividad y puede generar frustracion
en los estudiantes. En muchos casos la retroalimentacion se ofrece de manera
improvisada, generalmente al final de la clase o sin coordinacion previa, tiende a darse
de manera oral por la falta de tiempo, lo que limita a una reflexion més profunda y un
mejor seguimiento para realizar una retroalimentacion eficaz. Segin Anijovich y

Capelletti (2020), la retroalimentacion requiere de una intencionalidad pedagogica clara
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que facilite al estudiante reconocer sus avances, comprender sus errores y establecer

nuevas metas de mejora.
- Pertinencia del uso de estrategia de retroalimentacion

Este principio orienta la eleccion de la estrategia de retroalimentacion mas
adecuada segun las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Implica que los
docentes conozcan sus estilos y ritmos de aprendizaje para favorecer la reflexion y la
mejora continua. Espinoza (2021), destaca que la retroalimentacion debe ser oportuna, es
decir, brindarse en el momento adecuado, para que los estudiantes reconozcan sus errores
y sepan como corregirlos. Cuando la informacion se ofrece mucho tiempo después, pierde
su sentido formativo y deja de ser util para el progreso del estudiante. Para ello, una
retroalimentacion precisa, organizada y centrada en los avances contribuye en el
aprendizaje significativo de los estudiantes. Ademads, este proceso requiere de
planificacion y sistematizacidbn que permita garantizar una participacion activa y

constante durante las sesiones, asi como en los trabajos individuales y grupales.
1.1.3. Instrumentos de retroalimentacion

Carless et al. (2011), citado por Anijovich & Cappelletti (2020), describe la
retroalimentacion como un conjunto de interacciones comunicativas que favorecen al
estudiante mayor orientacidon sobre una tarea que le permita desarrollar habilidades y
capacidades como aduenarse de su propio proceso de aprendizaje a través de la
autorregulacion en su desempefio, sobre todo considerando actividades futuras, para
lograrlo, es necesario que estén acompafiadas de instrumentos de evaluacion —
retroalimentacion; estos instrumentos, son herramientas que el docente utiliza para
proporcionar informacion a los estudiantes, al mismo tiempo que les facilita tener una
mirada mas amplia, proporcionandoles criterios claros en relacion al objetivo que se

espera lograr.

A partir del estudio de Chozo (2023), se destaca la importancia de elaborar
instrumentos de retroalimentacion que permitan recoger informacion sobre el proceso de
aprendizaje del estudiante y, a la vez, brindar al docente recursos que faciliten su
intervencion oportuna durante dicho proceso. Estos instrumentos constituyen
herramientas concretas que permitan sistematizar las valoraciones del docente sobre los
diferentes aspectos del desempefio del estudiante. (Ibarra y Rodriguez, 2011). Por lo

tanto, el docente requiere apoyarse de instrumentos objetivos que le permitan y garanticen
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una evaluacion formativa mas precisa. Entre estos instrumentos se encuentran: la guia de
observacion, la lista de cotejo, la rubrica, escala de estimacion, entre otras; las cuales
ofrecen criterios claros y organizados que ayuden a comprender y valorar los logros

alcanzados por los estudiantes.
- Instrumentos de retroalimentacion formativa en el proceso de aprendizaje

El uso de instrumentos de retroalimentacion durante el proceso de aprendizaje
es esencial porque permite a los docentes recoger informacion, identificar fortalezas y
debilidades en el desempeiio de los estudiantes. Ademas, les proporciona material que les
ayuda a un mejor acompafniamiento, promoviendo el desarrollo de capacidades que les
orienten a la reflexion, al andlisis; conocer en qué nivel se encuentran y qué es lo que
deben realizar para superar las dificultades que se encuentran para elaborar los
instrumentos de retroalimentacion y que estos sean cada vez mas eficaces. Se requiere de
tiempo, empefio, capacitacion, conocimiento de lo que se espera lograr, claridad en los
criterios; que los estudiantes conozcan la forma qué seran evaluados, comprendan que
desarrollar estos instrumentos de retroalimentacion de manera responsable, sincera,
transparente les va a ayudar en su aprendizaje, en otras palabras, es muy importante

socializar y compartir los instrumentos de retroalimentacioén con los estudiantes.

- Tipos de instrumento de retroalimentacion formativa

Los tipos de los instrumentos de retroalimentacion son herramientas concretas
que el docente utiliza para recoger informacion sobre el aprendizaje de los estudiantes y
brindarles comentarios significativos. Estos se pueden clasificar en funcion del proposito
o del tipo de evidencia que se requiera. Por ejemplo, instrumentos de observacion que
permiten registrar comportamientos, actitudes o desempefios durante el proceso de
aprendizaje, entre ellos tenemos, la Guia de Observacion, la Escala Estimativa y la Lista
de Cotejo. Asimismo, los instrumentos de desempeio o productos, los cuales facilitan
evaluar las tareas o productos de los estudiantes, facilitando comentarios sobre su proceso
de aprendizaje, se destaca por ejemplo la Rubrica. Estos instrumentos de
retroalimentaciéon hacen posible operativizar el proceso como medio de una

retroalimentacidon formativa.

Con respecto al primer tipo de instrumento de retroalimentacion, Orellana

(2021), afirma que la Guia de Observacion, permite evaluar conocimientos, habilidades,
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actitudes y valores. Este instrumento incluye una lista de indicadores o criterios que
pueden redactarse como afirmaciones o preguntas con la finalidad de especificar qué se

evaluara en relacion con el logro del aprendizaje.

Elaborar una guia de observacion requiere seguir ciertos pasos. Por ejemplo,
definir el propdsito de aprendizaje, es decir, el objeto de evaluacion, que puede ser una
competencia, capacidad, desempefio, tarea, actividad, etc., en relacion con los estandares
educativos; establecer los criterios de observacion, definiendo indicadores especificos y
aspectos centrales del aprendizaje; planificar la observacion, estableciendo fechas,
duracion y unidad didéctica; y finalmente, elaborar la guia de observacion, asegurando su

alineacion con las evidencias a evaluar.

Este instrumento tiene una relacidn directa con la evidencia de ejecucion, ya que
permite demostrar las habilidades de los estudiantes y proporcionar una retroalimentacion

que enriquezca su aprendizaje durante la actividad que realiza.

En sintesis. La guia de observacion es un instrumento de retroalimentacion que
permite valorar conocimientos, habilidades, actitudes y valores utilizando criterios claros
definidos. Es necesario elaborarla de una manera cuidadosa considerando los objetivos y

evidencias de aprendizaje.

El segundo tipo desarrolla las rubricas, estas son “instrumentos para una
evaluacion auténtica que facilitan la evaluacion de competencias y estan basadas en
criterios de desempeio claros y coherentes que describen lo que estad aprendiendo” (Diaz
Barriga, 2010, citado en Dorantes & Tobon, 2017, p. 81), es decir, estas herramientas
tienen como finalidad contextualizar las diferentes actividades, reconocer lo que es
estudiante realiza en contextos reales o significativos; ademas, proporcionan criterios
claros y precisos para una mejor evaluacion formativa, reflexiva; contribuyen en el
proceso de evaluacion de los estudiantes. Las rabricas, segun Dorantes & Tobon (2017),
ayudan al estudiante a dar posibles soluciones a diferentes problemas de acuerdo con el
contexto en el que se encuentran. Ademas, promueve en su formacion el desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes, estrategias que les permite reflexionar, pensar en
como afrontar diversas realidades que se presenten. Todo ello, con la orientacion del

docente quien les facilita la retroalimentacion para una mejora de sus aprendizajes.

Disefiar una rubrica puede parecer un trabajo exhaustivo, pero en la practica este

instrumento “permite al docente ir regulando las actividades y obtener informacion mas
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relevante de las tareas desarrolladas” (Dorantes & Tobon, 2017, p. 81). Es decir, la rabrica
no solo es una herramienta para calificar, sino que es un instrumento necesario para
identificar y acompanar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, la descripcion de
sus criterios claros y especificos permite el entendimiento y la comprension del
aprendizaje facilitando el andlisis y la formulacion de comentarios que impulsen a tomar
decisiones pedagogicas sobre, qué, como, cuando y cémo ensefar, para mejorar en el

aula, haciendo que los estudiantes participen activamente en su proceso formativo.

En resumen, el uso de rubricas tiene como propdsito que los estudiantes sean
protagonistas de su aprendizaje, siendo este instrumento un medio que ayuda a fomentar
una autoevaluacion constante, reflexiva y critica, que les permita mejorar su aprendizaje,

responder a contextos ¢ intereses y asumir con responsabilidad su formacion.

El tercer tipo de instrumentos de retroalimentacion es la Escala Estimativa.
Segun el Colegio de Bachilleres (2020), esta es una herramienta que le permite al docente
observar y evaluar de manera concreta las acciones, los trabajos o actividades dentro del
proceso realizado por el estudiante, lo que facilita saber con mayor precision, en qué nivel
se encuentra una determinada habilidad que se espera alcancen los estudiantes. Este
instrumento utiliza una metodologia mixta, ya que combina lo observable a través de los
criterios de evaluacion y escalas numéricas o simbolos, con la finalidad que los

estudiantes comprendan mejor qué se espera de ellos y como se mide su desempeiio.

En sintesis, la escala estimativa posibilita valorar con precision el nivel de
desempefio del estudiante a partir de criterios observables y escalas graduadas, ofreciendo

una retroalimentacion precisa y facil de comprender.

Las escalas de estimacion incorporan mas de dos variables, lo que permite una
observacion mas detallada de las conductas de los estudiantes. Estas escalas pueden ser
de tipo verbal, numérico, grafico o descriptivo, lo que les otorga flexibilidad para
adaptarse a diferentes contextos educativos. Se debe precisar el objetivo, contar con los
descriptores a lograr y establecer cuales son los niveles de logro. En otras palabras, las
escalas de estimacion facilitan medir el grado en que un estudiante alcanza una habilidad
o criterio especifico, utilizando niveles de desempeno que orientan la retroalimentacion

y facilitan la interpretacion de resultados del aprendizaje.
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- Comunica y analiza el instrumento de retroalimentacion con los estudiantes

La importancia de dar a conocer y socializar el instrumento de retroalimentacion
con los estudiantes es esencial en el proceso de aprendizaje porque les permite tener
claridad de aquello que se espera lograr. Asimismo, esta practica hara que los estudiantes
sean cada vez mds conscientes de su formacion, maximizando su efectividad y dandole
el valor que implica no solo conocer el instrumento sino analizarlo e identificar los
beneficios que posee al practicarle en su desempeiio. Para los docentes, es una exigencia
constante saber qué es lo que desea recoger de informacion después de poner en practica

esta herramienta pedagdgica.
- Planificacion del instrumento de retroalimentacion

La planificacion oportuna del instrumento de retroalimentacion es fundamental
es una fase previa dentro del proceso de retroalimentacidon formativa, permite al docente
estructurar y organizar con tiempo aquello que espera que logren los estudiantes en su
proceso de aprendizaje. Ademas, les permite a los docentes entablar una mejor
retroalimentacion brindando una informacion clara, entendible, sencilla a los estudiantes
facilitando mejores respuestas por parte de los estudiantes. Implica tiempo, empefio,
dedicacién sin embargo es necesario realizar adecuadamente esta planificaciéon que
favorezca en la autoevaluacion, el desarrollo de su propio aprendizaje, de reconocer sus
habilidades y reconocer que al asumir con responsabilidad los medios que le ofrece el

docente le permite mejorar y saber elegir para ampliar ain mds sus conocimientos.
1.1.4. Ciriterios de retroalimentacion formativa

Segun Anijovich (2017), los criterios de retroalimentacion incluyen: formular
preguntas, ayuda a la reflexion y al desarrollo del pensamiento critico las mismas que
favorecen el analisis y la toma de decisiones; detallar el trabajo, de manera objetiva, sin
emitir juicios, para que el estudiante asuma responsablemente su desempefio
favoreciendo en ellos las autoevaluacion y el conocimiento de sus fortalezas y debilidades
para mejorar posteriormente en futuras actividades; reconocer avances y logros,
identificando con claridad el progreso de aprendizaje del estudiante, reforzando y
motivandole a seguir aprendiendo, brindandole la confianza en si mismo que puedo lograr
lo que propone; ofrecer sugerencias, ofreciéndole estrategias de mejora que oriente al
estudiante para adquirir cada vez mas un aprendizaje continuo mejorando constantemente

en su desempefio; finalmente, proporcionar andamiajes que faciliten una mejor
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comprension y autoevaluacion por parte de los estudiantes, promoviendo su autonomia y
la riqueza de adquirir nuevos conocimientos o habilidades. Asimismo, Wilson et al.
(2005), propone cuatro criterios de retroalimentacion: la clarificacion, mediante
preguntas que soliciten al estudiante detallar y explicar con mayor precision; valoracion,
destacando aspectos positivos del trabajo enviado; expresion de inquietudes, ofreciendo
al estudiante nuevas oportunidades para reestructurar su trabajo; finalmente, sugerencias
orientadas a que el estudiante identifique areas de mejora y realice los ajustes necesarios.
Estos criterios buscan promover un proceso de retroalimentacion formativa, centrado en
el aprendizaje continuo.

“Figura 2”

Cuadro comparativo: Criterios de Retroalimentacion Formativa

Cuadro Comparativo: Criterios de Retroalimentacion Formativa

Criterio Rebeca Anijovich (2017) Daniel Wilson (2005)

1. Preguntar / Clarificar Formular preguntas, que | Hacer  preguntas para
favorecen el andlisis y la | detallar y explicar con
reflexion mayor precision

2. Describir / valorar Detallar el trabajo, sin | Reconocer los aspectos
juzgar, reconociendo | positivos del trabajo

fortalezas y debilidades

3. Reconocer avances / Resaltar avances y logros, | proporcionar nuevas
Expresar inquietudes que los motiven a seguir | oportunidades para

aprendiendo, favoreciendo | reestructurar su trabajo

la confianza en si mismo

4. Sugerencias de mejora | Brindar acciones concretas | Ofrecer orientaciones para
de mejora que le ayuden a | mejorar y realizar los
adquirir un aprendizaje | ajustes necesarios.

continuo en su desempefio

5. Oftrecer andamiaje Brindar apoyo, que
favorezcan la
comprension, la autonomia

Retroalimentacion Una oportunidad | Un proceso comunicativo
orientada a pedagbgica
Ambos autores promueven la mejora continua en el aprendizaje de los
estudiantes.

Elaboracion propia
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- Formulacion de criterios de retroalimentacion formativa

Como se describe en el cuadro anterior, la retroalimentacion formativa ha sido
abordada desde distintas perspectivas, por ejemplo, a nivel pedagogico (Anijovich),
comunicativo (Wilson), entre otras miradas. Cada uno de ellos coinciden en la
importancia de la formulacion de criterios que sean claros, entendibles, oportunos
enfatizando una retroalimentacion descriptiva, orientada a promover el aprendizaje
autonomo. Segun el Curriculo Nacional, para formular los criterios de evaluacién en
miras de lograr una retroalimentacion formativa, se deben considerar las capacidades
asociadas a las competencias, permitiendo una evaluacion “holistica y analitica de los
estudiantes” (MINEDU, 2017, p.179). Al mismo tiempo, los criterios de evaluacion estan
relacionados con el aprendizaje que se espera alcanzar; analizar el estandar, el desempefio
de acuerdo con el contexto; asi plantear aspectos especificos que los estudiantes puedan
identificar en su proceso de aprendizaje. Por tanto, es fundamental conocer la meta a
lograr para que los docentes formulen criterios claros, precisos que les ayude a evaluar
los productos o evidencias de los estudiantes con relacion a su aprendizaje (Orellana,

2020).
- Orientacion al desempeiio del estudiante

Los criterios de retroalimentacion formativa orientan el desempefio de los
estudiantes con la guia del rol del docente, aspecto crucial como orientador en el proceso
de aprendizaje, acompanando, guiando y retroalimentando de manera efectiva. Implica
considerar situaciones significativas que despierten el interés de los estudiantes,
reconociendo sus saberes previos y ayudandolos a construir nuevos conocimientos.
Asimismo, debe fomentar el trabajo colaborativo en equipo, promoviendo habilidades

como la escucha activa, la comprension y la interaccion con sus compafieros.

Segun el Curriculo Nacional (MINEDU, 2017, pp. 171-172), el objetivo es
desarrollar en los estudiantes un pensamiento mas complejo, integrado y analitico, basado
en las competencias a alcanzar. Ademas, el docente debe desafiar a los estudiantes para
que exploren y descubran su potencial, enfrentandose a situaciones problematicas que los

lleven a proponer soluciones creativas y efectivas.

Segun Anijovich (2019), para que la retroalimentacién cumpla su razén de ser,
debe ser oportuna, significativa y relevante, permitiendo que los estudiantes mejoren sus

trabajos actuales o futuros antes de avanzar a nuevos temas. Para ello, es fundamental que
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los docentes interactien de manera dialogada con los estudiantes, superando una simple
calificacion para centrarse en un proceso formativo. La retroalimentacion formativa debe
promover la autoformacion, identificar qué y cémo ha aprendido, y aplicar este

conocimiento de manera efectiva en su autoaprendizaje.

1.2. Aprendizaje de los estudiantes

1.2.1. Definicion del aprendizaje de los estudiantes

Schunk (2012) define el aprendizaje como “un cambio perdurable en la conducta
o en la capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica o de
otras formas de experiencia” (p. 3). El autor propone tres criterios fundamentales del
aprendizaje: en primer lugar, implica un cambio en la conducta o en la capacidad de
comportarse de cierta manera; en segundo lugar, este cambio debe ser duradero, es decir,
mantenerse en el tiempo; y, finalmente, debe ser el resultado de la practica o de la
interaccion con el entorno a través de diversas experiencias.

Ravela et al. (2017) afirman que el aprendizaje adquiere sentido cuando es
significativo, es decir, cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con
experiencias previas, construyendo un marco de referencia mas amplio. Vergara-Morales
et al. (2019) complementan esta perspectiva al destacar que el analisis del desempefio
académico contribuye a mejorar los resultados de aprendizaje.

En este sentido, la segunda teoria sociocultural, que desarrolla este trabajo de
investigacion hace referencia a uno de los exponentes principales, como es Lev Vygotsky
(1978), quien desarroll6 la importancia del funcionamiento cognitivo, el lenguaje, las
relaciones sociales y actividades culturales. Ademads, en su propuesta nos habla de la
importancia del andamiaje, el cual es muy oportuno en relacién entre docente y
estudiante. Esta teoria se complementa con el aprendizaje al estar unido a la interaccion
social, al intercambio cultural compartiendo y recibiendo experiencias de los diferentes
estudiantes que enriquezcan su conocimiento en los diferentes contextos.

Entre los tedricos que aportan al aprendizaje de manera significativa
encontramos al psicologo Jean Piaget (1972), quien desarrolla el enfoque pedagogico
constructivista, el conocimiento se afianza a través de la interaccion con el entorno,
alcanzando un nivel de madurez cognitiva que interviene en la capacidad del aprendizaje.

Con respecto a Lev S. Vygotsky (1978), aporta en el desarrollo del aprendizaje a través
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de la interaccion social entre los mismos estudiantes y los docentes facilitando el
desarrollo cognitivo. Por su parte, Gagné (1965), identifico tipos del aprendizaje que los
estudiantes desarrollan a través de sus habilidades intelectuales, actitudes y métodos

mentales que favorezcan la comprension y la organizacion.

Tomando como referencia las teorias de Piaget y Vygotsky, “el aprendizaje
significativo demanda actividad constructiva y colaborativa entre los miembros del
colectivo educativo” (Rodriguez, 1999, p. 486), resaltando la importancia de la
motivacion, las interacciones, los valores, actitudes y sentimientos de los diferentes
actores educativos, quienes desarrollan en base a los intereses, conocimientos y
capacidades de los estudiantes. Estos teodricos, desarrollaron una educaciéon con
significado y sentido, finalidad del proceso del aprendizaje. Es decir, involucra a la
persona en las diferentes etapas de su vida, permite al individuo interactuar en los
diferentes contextos de su entorno social. Las investigaciones de Bolduina, Rignano y
Piaget, citados en Luria et al., (2007) sostienen que, “s6lo en el proceso de comunicacioén
surge la posibilidad de verificar y confirmar el pensamiento” (p. 36). De esta manera,
promover sus capacidades al entrar en contacto con los otros, con el medio natural y

social.
1.2.2. Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje permiten a los estudiantes una mejor organizacion
y utilidad de la informacion que les permite tomar mejores decisiones para lograr sus
objetivos, dialogar de manera asertiva entre pares y con los docentes con la finalidad de
reflexionar sobre su aprendizaje. Lo que busca el uso de estrategias de aprendizaje es
ofrecer a los estudiantes mayor participacion, liderazgo o protagonismo en la
autorregulacion, el desenvolvimiento, desarrollar competencias como afianzar el
pensamiento critico, la reflexion, el andlisis con fines de promover el aprendizaje
consciente por parte del estudiantado.
- Implementacion de estrategias de aprendizaje (habilidades y responsabilidad
individual y colectiva
Hortigiiela et al. (2018), citados en Mollo Flores & Deroncele Acosta (2022),
reconocen la importancia de la evaluacion que se realiza a los estudiantes, pero que no
solo queda ahi, sino que estan llamados a ser responsables en su proceso de

autoformacion, y saber hacia donde van sus objetivos. Asimismo, es necesario que en la
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coevaluacion entre pares se ayuden a mirar sus procesos de aprendizaje, acogiendo y
aceptando que todos tienen diferentes habilidades de como aprenden.

Existe una diversidad de aprendizaje que el docente esta llamado a acompaiiar,
guiar, orientar a los estudiantes para que sean capaces de valorarse y reconocer que cada
uno es distinto entre si, pero que al poner en comun sus saberes, es posible llegar a los
objetivos trazados asumiendo conscientemente su aprendizaje. Es por ello la importancia
de que el docente utilice estrategias de aprendizaje que ayude a los estudiantes a
desarrollar diferentes habilidades sociales, cognitivas que faciliten al estudiante mejorar
en su aprendizaje. Utilizar por ejemplo debates, organizadores graficos, expresion oral
que promueva en los estudiantes el desempefio del trabajo colaborativo.

- Mecanismos de aprendizaje: analisis y contextualizacion del nuevo
aprendizaje

Existen diversos mecanismos de aprendizaje que promueven mejoras en la
evaluacion de los estudiantes. Estos mecanismos deben estar bien definidos en los
criterios para asegurar una evaluacion efectiva. Por ejemplo, se puede pensar en la
“formulacion de preguntas de reflexion con el fin de propiciar el dialogo invitando a
pensar en la investigacion de un tema; el analisis de las tareas que realizan los estudiantes,
los registros de tareas, la elaboraciéon de narrativas, portafolios y uso de ribricas” (Mollo
Flores & Deroncele Acosta 2022, p.392), estos mecanismos deben estar en sintonia con
el contexto de los estudiantes presentandoles situaciones de casos reales o ficticios, pero
de acuerdo a su realidad, que les permita pensar de manera critica, razonar, analizar y dar
respuestas adecuadas en las decisiones a tomar.

- Tipo de estrategia de aprendizaje: trabajo en equipo, clima positivo, reflexion
critica

El trabajo en equipo constituye una estrategia de aprendizaje en si misma, ya que
permite a los estudiantes maximizar su aprendizaje al compartir tanto sus conocimientos
como su experiencia con sus companeros. Ademas, fomenta habilidades sociales como la
empatia, el liderazgo y la colaboracion, las cuales son esenciales para enfrentar los
desafios educativos actuales (Ko, 2014, citado por Fraile et al., 2020). Gracias a esta
estrategia de aprendizaje se incrementa la motivacion para conocer y explorar mas
mecanismos de aprendizaje, fortaleciendo un clima positivo que facilite la toma de

decisiones y la reflexion critica.
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Para lograr buenos resultados en el proceso de aprendizaje, es importante realizar
un trabajo en equipo, esto no solo les favorece en la presentacion de sus trabajos o el
desarrollo de conocimientos, sino que les permite interactuar entre pares, cohesionar las
relaciones interpersonales, promover el didlogo, el respeto, la escucha atenta, la paciencia,
la cercania, entre otras habilidades que nuestra sociedad necesita hoy; promoviendo una

cultura de intercambio, creatividad, liderazgo, compromiso, flexibilidad, entre otras.

En el Curriculo Nacional, (MINEDU, 2017), refiere que el estudiante esta
llamado a trabajar de manera cooperativa con el objetivo de lograr sus metas, aportar
desde su diversidad de manera eficaz y eficiente, para contribuir a crear un clima
favorable, acogiendo la diversidad y llegar a un acuerdo de equipo. Asimismo, en el
apartado “orientaciones para el proceso de ensenanza y aprendizaje” del mismo
documento, nos hace mencion sobre la importancia, no solo de crear grupos de trabajo de
manera espontdnea, sino que estos deben estar constituidos de tal manera que los
estudiantes pongan a disposicion sus capacidades, habilidades, dones, destrezas y se
complementen entre si para desarrollar competencias y sean capaces de responder a

situaciones retadoras, aprendiendo los unos de los otros.
1.2.3. Autoevaluacion del aprendizaje

McMillan & Hearn (2008), citados en Fraile et al. (2020), definen Ia
autoevaluacion como un proceso que ayuda al estudiante revisar su propio trabajo siendo
consciente de lo que puede mejorar seglin los objetivos trazados para dar mejor calidad a
sus actividades. La autoevaluacion del aprendizaje, facilita la comprension y claridad de
las metas, reflexiona sobre el resultado logrado que se refuerza a través de los
compaifieros, fomenta la responsabilidad y la autonomia de su aprendizaje en la toma de
decisiones, se desarrolla el autoconocimiento que permite a los estudiantes reconocer sus
fortalezas y qué es lo que necesita mejorar en su compromiso con su formacion para
seguir potenciando sus habilidades emocionales y sociales que lo conducen a mejorar
cada vez mas las relaciones interpersonales, fomentando la empatia. Todo ello, colabora
en el proceso de autoevaluarse.

- Comprension y claridad de las metas de aprendizaje

Es fundamental que los estudiantes conozcan desde el inicio de cada sesion de
clase el objetivo a lograr, los criterios de evaluacion, las competencias, las capacidades y
desempenos a desarrollar. Llanos & Tapia (2021), hacen referencia sobre la importancia
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de tener claridad en el uso de los criterios a evaluar, que estos sean adecuados en la
elaboracion de las retroalimentaciones para que los estudiantes desarrollen sus
habilidades y promuevan una estabilidad en su proceso de aprendizaje; para ello es
fundamental que, estos criterios sean referentes, estén de acuerdo a su realidad, es decir
contextualizados sin descuidar u olvidar las directrices que presenta el Curriculo Nacional

con respecto a la Evaluacion Formativa.

Desde este enfoque formativo que propone el CNEB lo que se quiere alcanzar
es el desarrollo de las Competencias, de acuerdo con los niveles en los que se encuentran
los estudiantes y hacer que estos logren niveles cada vez mas complejos, sean capaces
para dar respuesta a situaciones significativas o a los desafios. Para llegar a esta meta el
docente, primeramente, debe identificar en qué nivel esta cada estudiante para ayudarlo a
avanzar en las competencias; luego, crear oportunidades para el desarrollo de
capacidades; explicar con claridad los objetivos; dar a conocer los desempenos
precisados; contar con el conocimiento de los estdndares de aprendizaje que se espera

logren los estudiantes.
- Valoracion de si mismos y de los demas

En la actualidad, es necesario acompanar mas de cerca el desarrollo emocional
de cada persona, especialmente en el ambito emocional, promoviendo que cada uno
descubra cuan valiosa e importante es, que reconozca sus dones y su valia personal y que
sea capaz de amarse y valorarse a si misma. Este proceso implica, ademas, aprender,
respetar, acoger y escuchar a los demas aceptando las diferencias de cada persona. En el
proceso formativo, los estudiantes deben saber cuan importante es el desarrollo de sus
capacidades, habilidades, cualidades. En esta linea, Samane Cutipa (2020), sefiala que la
confianza en si mismos y la ayuda mutua promueve la interaccion social, aspectos que
refuerzan la importancia de atender tanto al creciente personal como a la convivencia

escolar.

En el documento, Programacion Curricular del nivel Secundario, MINEDU
(2016), se senala que los adolescentes que inician el VI ciclo de Educacion Basica Regular
atraviesan importantes cambios personales, sociales y emocionales, por lo que es
fundamental acompanarlos en este proceso de transformaciones en los distintos aspectos
de su vida. En el mismo documento, en la parte que desarrolla las competencias, sobre
todo las Competencias “construye su identidad” y “construye su identidad como persona
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humana, amada por Dios, digna, libre y trascendente...” (p.29) se refiere al desarrollo
personal y a la importancia de conocerse y valorarse como persona unica llamada a
relacionarse con los demés de manera libre construyendo la sociedad, enriqueciéndose en
la diversidad, capaces de ser solidarios y fomentar una cultura de paz y armonia. El amor
a si mismos constituye un gran desafio en la realidad actual. Este proceso requiere
acompafamiento, cultivar relaciones interpersonales sanas que les permita construir su
identidad como personas valiosas, reconociendo aquellas caracteristicas que los hacen
unicos e irrepetibles y tomando conciencia del sentido de su vida. En esta misma linea, el
Ministerio de Educacion (2016), sostiene al estudiante debe ser reconocido como persona
unica, consciente de aquello lo que lo distingue y de lo que comparte con los demas. En

otras palabras, aprenda a valorarse como es.
- Reflexion de los resultados obtenidos

Segun Hattie y Timperley (2007), citados en Llanos & Tapia (2021), “promover
interacciones dialogadas formativas entre docentes y estudiantes tiene como uno de sus
fines valorar el grado de aprendizaje alcanzado y ayudar a cada estudiante a abordar el
desafio de seguir aprendiendo, reconociendo sus debilidades y fortalezas” (p. 14) con el
objetivo de lograr que el aprendiz reflexione sobré qué y como aprendid, con el proposito
de seguir mejorando en su desempefio y llegar a desarrollar conscientemente su capacidad
critica frente a las tareas, trabajos personales, en equipo, obteniendo cada vez mejores
resultados de progreso desde el momento que inicid, promoviendo asi la autorregulacion

en su proceso de autoaprendizaje.

Es necesario que los estudiantes realicen una reflexion sobre los resultados
obtenidos en su aprendizaje, evitando limitarse a esperar una calificacion. En cambio,
deben aprovechar los aportes recibidos de la retroalimentacion del docente para generar
espacios de didlogo que permitan analizar las sugerencias brindadas y desarrollar niveles
de aprendizaje cada vez mas altos, alcanzando asi las metas propuestas. Este proceso
implica que el estudiante reflexione sobre su propio aprendizaje, se pregunte como esta
avanzando, identifique hacia donde se dirige con los resultados obtenidos a partir de los
aportes del docente y de sus compatfieros. No se trata inicamente de aceptar lo escrito o
dicho, sino de profundizar en su analisis, identificar areas de mejora, establecer como

avanzar y disefiar estrategias que fortalezcan su proceso de autoformacion.

40



Esta perspectiva educativa requiere un acompafiamiento activo por parte del
docente, quien debe actuar como guia. Para ello, es indispensable que el docente
planifique, organice y comprenda el propdsito del aprendizaje para sus estudiantes,
asegurando que la retroalimentacion sea clara, ya sea oral o escrita. Es necesario
promover en los estudiantes una actitud critica que los lleve a cuestionarse, investigar y
superar los niveles alcanzados. Esto significa fomentar la autoevaluacion como una
practica consciente que promueva la autorregulacion, la reflexion critica y el desarrollo

de competencias de manera constante.

Ademas, esta vision educativa debe incluir la coevaluacién entre pares,
fortaleciendo el aprendizaje colectivo y la toma de decisiones basada en criterios claros y
reflexivos. Este enfoque busca no solo el mejoramiento continuo del aprendizaje, sino
también la construccion de una comunidad educativa colaborativa, donde los aportes sean

efectivos, especificos y orientados a un aprendizaje significativo.
1.2.4. Autonomia del aprendizaje

Fraile et al. (2020) definen la autonomia como la capacidad del autoaprendizaje
que permite al estudiante establecer objetivos claros y desarrollar aspectos cognitivos,
reflexivos, afectivos y conductuales para alcanzar sus metas. Freire (1996), en su obra
Pedagogia de la autonomia, destaca el papel del docente como guia en este proceso.
Propone fomentar en los estudiantes la creacion de su propia produccion, la construccion
de nuevos saberes, el desarrollo de la “curiosidad epistemologica”, la investigacion,
pensar de manera critica, coherente, relacionando los conocimientos con situaciones
reales que les ayude a dar posibles soluciones; todo ello, acompanado con la reflexion
critica de la practica educativa del docente, del testimonio de vida coherente,
reconociendo que todos somos seres inacabados, siempre en continuo aprendizaje de “la
ensefianza de los contenidos y la formacion ética de los educandos” (p. 91)

Asimismo, en el Curriculo Nacional también se resalta la autonomia en la
competencia 29, sefialando que los estudiantes deben “gestionar su aprendizaje de manera
autonoma” promoviendo en ellos la toma de decisiones, el discernimiento y la reflexion
critica.

- Aprendizaje autonomo

El Proyecto Educativo Nacional — PEN al 2036 del Ministerio de Educaciéon
(2020) promueve un enfoque en el que el estudiante “cultive y desarrolle su curiosidad,
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imaginacion y potencial para indagar, a explorar sus propios talentos e inquietudes y
desarrollarse espiritualmente; a desarrollar su identidad y autonomia, sobre todo en un
contexto de reconfiguracion de las relaciones entre individuos” (p. 63). Este enfoque
busca que los estudiantes desarrollen la capacidad de ser asertivos, piensen criticamente
sobre si mismos y su entorno, contribuyendo a su bienestar fisico, socioemocional y
cognitivo. Estas experiencias educativas contribuyen a cada persona a desenvolverse en
todos los aspectos de su vida, sea en la parte fisica como en su bienestar socioemocional
fortaleciendo de esta manera su propio aprendizaje, siendo conscientes de ser llamados a
fomentar una educacion humanista, que promueva la autonomia, el compartir, superando

el individualismo o sobresalir sin interesarme por el otro.

Frente a esta realidad, el PEN al 2036 también subraya la necesidad de orientar
la Formacion Inicial Docente “hacia el desarrollo socioemocional, la curiosidad por
comprender los procesos de aprendizaje y los saberes de diversas disciplinas, asi como el
cultivo de la autonomia y el actuar personal responsable, considerando las distintas
necesidades segun el ciclo de vida en el que se encuentren sus estudiantes” (p.98). Esta
formacion debe considerar los enfoques transversales del Curriculo Nacional,
promoviendo actividades que prioricen la toma de decisiones, el discernimiento y la

capacidad de los estudiantes para defender sus puntos de vista con claridad y objetividad.

Este aprendizaje auténomo es un gran desafio en la educacion, para llevarlo a
practica se debe priorizar actividades que fomente esta manera de ensefianza, promover
trabajos en equipos que los lleve a la toma de decisiones, al discernimiento, capaces de
plantear su posicion y defiendan con claridad y objetividad sus puntos de vista, respetando
la opinion de sus compaiieros. Ademas, cabe resaltar que, en este proceso es importante
la presencia de los docentes que acompanan en el desarrollo de su aprendizaje de ser
responsables de su autoformacion, encontrando el sentido del por qué y para qué de sus

estudios, qué esperan lograr.

En resumen, el aprendizaje autobnomo implica que los estudiantes reflexionen
sobre el sentido de su vida escolar, los valores que guian su conducta y las metas de

aprendizaje que desean alcanzar, asumiendo las consecuencias de sus actitudes.
- Toma de decisiones

La participacion activa de los estudiantes en la toma de decisiones sobre su

propio aprendizaje fortalece su autonomia y responsabilidad de asumir conscientemente
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su proceso formativo. Esto les permite reconocer sus acciones y las consecuencias que
derivan de ellas. Para desarrollar esta capacidad, es esencial que cuenten con informacion
pertinente que puedan analizar, de manera que aporten sus saberes mediante el
pensamiento critico, la reflexion y la propuesta de soluciones frente a las diversas
situaciones significativas. Asimismo, la toma de decisiones permite al estudiante mejorar
en sus proximas intervenciones a partir de los resultados obtenidos, comprometiéndose
en ser responsables de su autoformacion a lo largo de la vida y favoreciendo su desarrollo
integral como una persona capaz de expresar opiniones en los contextos que participa. En
este sentido, Espinoza (2021), enfatiza que la toma de decisiones promueve en el
estudiante una reflexion critica y decisiones oportunas que le ayudan en su proceso

educativo.
- Importancia de la retroalimentacion en el aprendizaje autonomo

La retroalimentacion formativa tiene una relevancia significativa en el
desempefio de los estudiantes, representando un recurso clave para su crecimiento
académico y personal. Para que sea efectiva, es esencial que los docentes planifiquen y
coordinen actividades significativas que integren diversas competencias en una sola tarea.
Esto permite que los estudiantes, al recibir retroalimentacion, puedan identificar areas de
mejora, saber como aplicar los comentarios recibidos y, en algunos casos, reformular
trabajos anteriores. Este enfoque fomenta la superacion de errores como una oportunidad
para el aprendizaje, fortaleciendo su desempeio y promoviendo la autorregulacion. Segin
Mollo (2022), la autorregulaciéon implica que el estudiante gestione su propio
razonamiento. Tanto la retroalimentacion del docente como la autoevaluacion influyen
en sus creencias en la forma en que comprende y valora su aprendizaje, conduciéndolo a

la eleccion de nuevas metas a lograr.

Es crucial ofrecer estrategias claras y sugerencias que impulsen a los estudiantes
a autoevaluarse y reconocer su propio proceso de aprendizaje, de modo que estas
experiencias no se limiten a la etapa escolar, sino que trasciendan a lo largo de su vida,
influyendo en sus relaciones interpersonales, su interaccion con otros y su desempefio
futuro en el ambito laboral. Una retroalimentacion adecuada fomenta el analisis, la
reflexion critica y la capacidad de plantear respuestas objetivas, al mismo tiempo que
despierta la curiosidad y promueve la investigacion sobre temas de interés, contribuyendo

al desarrollo integral de la persona. En esta linea, el MINEDU (2019), destaca la
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importancia de la retroalimentacion como un medio seguro para mejorar el aprendizaje,
pues busca que los estudiantes reflexionen sobre qué y coémo aprenden, recibiendo
informacion oportuna y clara, objetiva que les permita realizar ajustes en sus procesos y

avanzar en el logro de sus competencias.

Al respecto del valor de la retroalimentacion, Anijovich (2015), nos ofrece
algunas sugerencias al momento de retroalimentar, por ejemplo, es importante saber
cuando, como y de qué modo se dice ya que esta impacta en el aspecto emocional y
afectivo de la persona; el lugar, es importante para retroalimentar porque también influye,
no es lo mismo decirle a un estudiante en el pasillo de los salones que ver el espacio
adecuado para el didlogo; el clima, este aspecto es necesario para asegurar una
retroalimentacion segura, que genere confianza no solo entre docentes y estudiantes sino
entre pares; hacer explicito los criterios, para que exista claridad en lo que se evalua de
acuerdo a los estandares esperados; la cantidad de informacion, se requiere focalizar
algunos aspectos, priorizar, jerarquizar, de modo que al ofrecer retroalimentacion se

presente a los estudiantes ejemplos concretos para una mejora en su aprendizaje.

La retroalimentacion debe centrarse en valorar los aspectos positivos de los
estudiantes, identificando sus fortalezas, capacidades y destrezas. No se trata inicamente
de indicar como hacer las cosas, sino de plantear preguntas que fomenten la reflexion y

fortalezcan su autoestima, ademas de sus conocimientos.

En este sentido, el docente debe ser consciente de la importancia de la
retroalimentacion que brinda a cada estudiante. Es fundamental que los aportes sean
claros, especificos y orientados al desarrollo del estudiante. Por ejemplo, se pueden
sugerir acciones como reescribir un trabajo, explorar nuevas estrategias de mejora o
plantear preguntas reflexivas relacionadas con los objetivos de aprendizaje. Preguntas
como “;A donde voy?”, “;Qué quiero lograr?” o “;Como estoy avanzando?” Ayudan a
los estudiantes a ser conscientes de su proceso, identificando sus fortalezas y areas de

mejora.

Este enfoque fomenta la formacion de estudiantes autonomos, reflexivos y
seguros de si mismos, que desarrollen un pensamiento critico basado en valores. Ademas,
permite que los estudiantes reconozcan que la educacion trasciende las aulas, influyendo
positivamente en su vida personal y profesional, y en la construccion de una sociedad mas
equitativa y reflexiva.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

El siguiente apartado presenta el enfoque y nivel de investigacion. Ademas,
describe el disefio, la poblacion y la muestra utilizadas, asi como los instrumentos de
evaluacion aplicados para analizar la informaciéon que nos permita responder a la pregunta
de investigacion: ;Cémo influye la retroalimentacion formativa en el aprendizaje de los
estudiantes de primer grado de secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lima

Metropolitana?

2.1. Enfoque y nivel de investigacion

Segun Hernandez-Sampieri (2018) y Barbour (2013), las investigaciones
cualitativas permiten abordar y entender problemas dentro de un contexto especifico.
Ademas, su estudio promueve la comprension de la dimensién humana, conocer sus
inquietudes, cualidades, habilidades y capacidades. Por esta razon, el enfoque de este
Proyecto de investigacion es cualitativo, ya que contribuye al analisis de la influencia de

la retroalimentacion formativa en el aprendizaje de los estudiantes.

El nivel de investigacion es descriptivo, el cual consiste en especificar con
precision caracteristicas de los conceptos y variables en un contexto determinado. Segun
Ramos Galarza (2020), este alcance pretende “describir las representaciones subjetivas
que emergen en un grupo humano sobre un determinado fendémeno” (p. 3). De esta
manera, considerar las emociones y los sentimientos de la persona favorecera en la
construccion de la investigacion, mediante la expresion de su pensamiento y la

perspectiva que tiene en relacion con la retroalimentacion recibida.
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2.2. Diseiio de investigacion

El disefio seleccionado para esta investigacion es no experimental y de tipo
transversal, lo que permite recopilar la informaciéon en un momento especifico. Segin
Hernandez Sampieri et al. (2014), este disefio posibilita la observacion de situaciones
reales, tal como se dan en su contexto, sin manipulacion intencional para obtener
resultados. Este estudio facilita el analisis de las variables para obtener una mirada general
sobre el problema de investigacion, es decir, analizar la influencia de la retroalimentacion

formativa en el aprendizaje de los estudiantes.

2.3. Poblacion y muestra

La poblacion objetivo de este estudio estd compuesta por estudiantes de nivel
secundario que pertenecen a una Institucion Educativa Privada. El total de estudiantes de
ler. Afio, seccion “A” y “B” son 48; de los cuales 26 son mujeres y 22 varones. Algunas
de las caracteristicas de los estudiantes es que, la gran mayoria viven cerca de la
Institucion Educativa, la edad aproximada es entre los 12 y 13 afios, provienen de familias
catdlicas, tienen presente la importancia de su crecimiento en la fe, algunos de los
estudiantes participan del Programa de Catequesis para nifios. Ademas, después de clases
asisten a cursos de talleres. Por ejemplo, deporte, danza, musica y liderazgo. Su condicion
econdmica es de un nivel medio. En su proceso de aprendizaje se caracterizan por trabajar
en equipos siendo responsables, solidarios, respetuosos, participativos, creativos, entre

otros.

De la poblacion total, se selecciona una muestra de 10 estudiantes de 1° de
secundaria de la Institucion Educativa Particular de Lima Metropolitana. El area
seleccionada es Ciencias Sociales, pero para una mayor recopilacion de insumos para la
investigacion, sobre todo, observar clases y revision de materiales que permita investigar
sobre la retroalimentacion formativa se ampli6 a las areas de Comunicacion y Religion
del mismo grado. Este grupo de estudiantes se caracteriza por ser un grupo variado, 5
estudiantes de cada seccion; en total 5 varones y 5 mujeres, el rango de edad oscila entre
12 y 13 afios. El motivo de la seleccion de este grupo de estudiantes es porque, entre ellos
se encuentran estudiantes con diferentes habilidades de aprendizaje, de esta manera contar
con informacion de distintas perspectivas, y responder: como se realiza y acoge la

retroalimentacion en su aprendizaje, qué hacen con las retroalimentaciones que reciben
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por parte de los docentes, para qué les sirve y en qué les aporta. Segun estos criterios el
tipo de la muestra es no probabilistico intencional, ya que contribuye a analizar la

informacion obtenida de este grupo de personas seleccionadas.

2.4. Matriz: variables, dimensiones, indicadores, instrumento y fuente
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MATRIZ DE OPERACIONALIDAD

VARIABLE DIMENSION INDICADOR TECNICA/INSTRUMENTO FUENTE Instrumento: ESCALA DE LIKERT Instrumento: GUIA DE
A ESTUDIANTES OBSERVACION A DOCENTES
RETROALIMENTACION Estrategias de Docente: Observacion Estudiantes-docente 1. La forma en que me retroalimenta mi | 8. El docente utiliza la estrategia de la
FORMATIVA retroalimentacion (Guia de observacion) profesor clarifica mis dudas que surgen | escalera de retroalimentacion segun

Implementacion de
estrategia: escalera de
retroalimentacion

Estudiante: Cuestionario

en mi proceso de aprendizaje.

Daniel Wilson, es decir clarifica,
valora, expresa inquietudes, hace
sugerencias en las actividades
significativas.

4. La forma en que me retroalimenta mi
profesor brinda sugerencias de mejora
en mi aprendizaje.

Dialogo entre
estudiantes - docente

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Estudiantes - docentes

2. La forma en que me retroalimenta mi
profesor valora mi desempefio durante
mi aprendizaje.

5. El docente retroalimenta de manera
oral o escrita

5. La forma en que me retroalimenta mi
profesor promueve el didlogo entre ¢l y
yo.

6. El docente retroalimenta de manera
individual, en pequefios grupos y de
forma colectiva

7.El docente promueve la
retroalimentacion entre pares
favoreciendo el desarrollo de una
conciencia metacognitiva

9. El docente promueve el trabajo
colaborativo afianzando las relaciones
interpersonales, la participacion de
los estudiantes y la responsabilidad
en el trabajo a desarrollar

16. Los aportes que brinda el profesor
de manera oral o escrita promueven la
participacion de los estudiantes

Pertinencia del uso de
estrategias de
retroalimentacion

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

3. La forma en que me retroalimenta mi
profesor expresa inquietudes e incluye
preguntas cuestionadoras que motiva la
mejora de mi aprendizaje.

2. El docente retroalimenta a tiempo
los trabajos significativos de los
estudiantes; sus aportes son precisos,
claros, adecuados, objetivos y
eficaces
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instrumentos de
retroalimentacion

Utiliza instrumentos
de retroalimentacion
en el proceso de
aprendizaje

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docentes-Estudiantes

6. La retroalimentacién que me hace mi
profesor es clara

3. El docente valora los avances y
logros en el proceso del aprendizaje
del estudiante

7. La retroalimentacion que recibo de
mi profesor sobre mi aprendizaje es a
tiempo.

4. El docente utiliza criterios claros y
precisos que ayuden al estudiante a
reconocer sus fortalezas y debilidades
en el proceso de su aprendizaje

11. El profesor utiliza instrumentos
como lista de cotejo, guia de
observacion o rubrica al momento de
realizar la evaluacion.

18. La retroalimentacion escrita que
brinda el profesor contribuye en la
mejora del aprendizaje y ayuda al
desarrollo de actitudes de los
estudiantes

10. E1 docente utiliza
instrumentos de evaluacion: guia
de observacion, lista de cotejo,
rabrica, escala de estimacion

13. En los instrumentos de evaluacion
que utiliza el docente se evidencia el
proposito del aprendizaje, la
competencia, la capacidad y el
desempeiio

Tipos de instrumento
de retroalimentacion

Observacion
(Guia de observacion)
Estudiantes: Cuestionario

Docentes-Estudiantes

10. El profesor utiliza herramientas
para evaluar mi conducta y actitudes.

12. La guia de observacion que utiliza
el docente permite evaluar
conocimientos, habilidades, actitudes
y valores del estudiante

15. La rabrica le permite al docente
regular las actividades evaluadas y
obtener la informacion mas relevante
en las tareas desarrolladas

17.Se fomenta la
autoevaluacion, la coevaluacion
y la heteroevaluacion en el
desarrollo de la sesion de clase
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Comunica y analiza el
instrumento de
retroalimentacion con
los estudiantes

Observacion
(Guia de observacion)

Estudiantes: Cuestionario

Docentes-Estudiantes

8. El profesor menciona el instrumento
de retroalimentacion que brindara en el
desarrollo de la clase.

11. Los criterios o indicadores
planteados en la rabrica son claros y
entendibles. Se explican a los
estudiantes

9. El profesor coloca oportunamente
(antes de la sesion) en el aula virtual el
instrumento de retroalimentacion.

Planificacion del
instrumento de
retroalimentacion

Docente; Guia de Observacion

Docente

14. Los instrumentos de
evaluacion son planificados y se
evidencian en el aula virtual

Criterios de
retroalimentacion

Formulacion de
criterios de
retroalimentacion

Observacion
(Guia de observacion)

Estudiantes: Cuestionario

Docentes-Estudiantes

12. Los criterios de retroalimentacion
son socializados, comunicados a los
estudiantes previamente al desarrollo
de la sesion de clase.

19. El docente formula criterios de
retroalimentacion: ofrece preguntas a
los estudiantes, reconoce los avances
y logros, da sugerencias de mejora,
ofrece andamiaje que ayude al
estudiante a autoevaluarse

20. El docente tiene en cuenta la
competencia que evalua y el estandar
a lograr para formular los criterios
adecuados a los estudiantes

Orientacion al
desempeiio del
estudiante

Observacion
Observacion
(Guia de observacion)

Estudiantes: Cuestionario

Docentes-Estudiantes

13. Los criterios de retroalimentacion
me orientan para la mejora de mis
trabajos.

21. Los criterios de retroalimentacion
permiten al docente una evaluacion
holistica y analitica de los
estudiantes.

14. Los criterios de retroalimentacion
me ofrecen preguntas claras, directas y
simples.

22. El docente explica el objetivo a
lograr, da a conocer los desempefios a
los estudiantes

15. Los criterios de retroalimentacion
valoran mi desempefio en la clase.

16. Los aportes de retroalimentacion
que me brinda el docente promueven la
autoevaluacion en mi proceso de
aprendizaje

APRENDIZAJE DE LOS
ESTUDIANTES

Estrategias de
aprendizaje

Implementacion de
estrategias de
aprendizaje
(Habilidades y

Observacion
(Guia de observacion)

Estudiantes: Cuestionario

(Guia de observacion)

Docente-estudiantes

17. Los debates, organizadores
graficos, expresion oral, etc. que utiliza
el profesor facilitan mi desempeio en
el trabajo colaborativo.

1. Los estudiantes desarrollan sus
habilidades a través del uso adecuado
del tiempo durante la clase
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responsabilidad
individual y
colectiva)

18. La recursos, medios o actividades
que utiliza el profesor contribuyen en
mi responsabilidad en la realizacion de
mis trabajos.

3. Los estudiantes participan de forma
oral o escrita

19. La estrategia de aprendizaje o
recursos, medios o actividades que
utiliza el profesor contribuyen en la
responsabilidad de mis compafieros.

5. Los estudiantes reciben andamiaje
o soporte en el proceso de su
aprendizaje por parte del docente

20.El profesor incluye mapas
conceptuales, esquemas, etc. que
facilitan mi aprendizaje.

8. Durante la clase se brindan
espacios para que los estudiantes
desarrollen habilidades
interpersonales, manifiesten
responsabilidad personal y colectiva

10. La rabrica se usa como estrategia
de aprendizaje que ayuda a los
estudiantes ser conscientes de lo que
se espera alcanzar en el objetivo

Mecanismos de
aprendizaje

-Analisis del nuevo
aprendizaje
del estudiante
-Contextualizacion
del aprendizaje

Observacion
(Guia de observacion)

docente

2. Los estudiantes relacionan el nuevo
aprendizaje con experiencias previas
y situaciones significativas
contextualizadas

6. Se tiene en cuenta el contexto o el
entorno social durante el desarrollo de
la clase

Tipo de estrategia de
aprendizaje: trabajo
en equipo, clima
positivo, reflexion
critica

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

21. La estrategia de aprendizaje que
utiliza el profesor, como el trabajo en
equipo, contribuye en mi desempefio
formativo.

4. Los estudiantes desarrollan
actividades grupales que les favorece
el didlogo y promueve un trabajo
colaborativo

9. Se generan preguntas de reflexion
que promuevan el didlogo y el
pensamiento critico

11. Los grupos de trabajo son por
afinidad o se forman de manera
estratégica para que los estudiantes se
ayuden entre si y pongan a
disposicion sus habilidades y
destrezas.

7 Se crea un clima adecuado,
participativo entre los estudiantes y el
docente
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Autoevaluacion del
aprendizaje

Comprension y
claridad de las metas
de aprendizaje

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

22. La autoevaluacion que realizo me
permite la comprension y claridad de
mis metas a alcanzar.

1. El estudiante conoce la
competencia a lograr, las capacidades
y los desempefios para realizar su
autoevaluacion de manera consciente

2. El estudiante es capaz de pensar en
su propio aprendizaje, como va 'y qué
hacer para mejorar en su proceso de
autoformacion

Valoracion de si
mismo y de los demas

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

23. La autoevaluacién me permite la

valoracion en mi desempefio formativo.

4. El estudiante desarrolla la
capacidad de escucha al docente y a
sus compaifieros respetando las
diferentes opiniones

7. El estudiante se valora asi mismo,
a sus compaiieros y al docente

Reflexion de los
resultados obtenidos

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

24.La autoevaluacion me permite
mejorar mis evidencias de trabajo

3. Los criterios de la autoevaluacion
son claros y concisos, ayudan al
estudiante a ser consciente de qué 'y
como aprendio

25.La autoevaluacion refleja mi
capacidad de reflexion en los
resultados obtenidos.

5. El estudiante mejora la calidad de
sus trabajos después de recibir la
retroalimentacion

6. El estudiante reflexiona sobre su
proceso de aprendizaje realizando la
metacognicion

8. El docente promueve la
autoevaluacion de los estudiantes y la
reflexion sobre los resultados
obtenidos en el desarrollo de sus
trabajos

Autonomia del
aprendizaje

aprendizaje autonomo

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

26. La autonomia de aprendizaje que
estoy desarrollando me ayuda en mi
progreso de aprendizaje.

9.El estudiante es capaz de
desarrollar un aprendizaje
autonomo que le permita lograr los
objetivos

12. El estudiante muestra curiosidad,
imaginacion y el potencial para
indagar
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13. El estudiante gestiona su
aprendizaje de manera autonoma

Toma de decisiones

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

27. La autonomia que estoy
desarrollando me permite brindar

retroalimentacion a mis compaifieros.

10. El estudiante toma decisiones en
su participacion durante la clase, da
su opinioén de manera voluntaria

11. El estudiante es capaz de dar
soluciones frente a los desafios que se
presentan en la sesion de clase

14. El estudiante es capaz de
reconocer la importancia del por qué
y para qué estudia

15. El estudiante demuestra
valores de respeto, escucha,
responsabilidad, solidaridad

Importancia de la
retroalimentacion en
el aprendizaje
autonomo

Docente: Observacion
(Guia de observacion)
Estudiante: Cuestionario

Docente-estudiantes

28.La importancia que da la
retroalimentacion contribuye en el
desarrollo de mi autonomia.

16. El estudiante mejora su trabajo de
acuerdo con las sugerencias brindadas
en la retroalimentacion por parte del
docente
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2.5. Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos segun Sanchez, et al. (2021) permiten recoger
informacion valiosa que favorece en la busqueda profunda sobre el proceso de
aprendizaje para una mejor compresion de las diversas actividades pedagogicas que se
realizan en el contexto educativo y una situacion contextualizada que genere el interés en
el desempeno estudiantil. Para esta investigacion, se ha escogido las técnicas de
observacion y el cuestionario. Estrategias que se utilizaran para recoger la informacion
de manera sistematica las percepciones de los estudiantes y del docente, a través de los

instrumentos de evaluacion con las que cuenta la Institucion Educativa.

Estos instrumentos son, la guia de observacion y la escala de Likert, que
permiten al investigador situarse de manera sistematica en el estudio del problema. Segtiin
Orellana (2021), la Guia de Observacion, facilita orientar el trabajo, sefialar los aspectos
relevantes, observar las respuestas de los estudiantes, no solo a nivel cognitivo, sino
también, observar actitudes de los estudiantes en el desarrollo del proceso de aprendizaje.
La escala de Likert, desarrollada en el afio 1932 por el psic6logo Rensis Likert, contribuye
en la investigacion conocer de manera clara lo que piensan los encuestados en un
determinado tema, y saber que tan de acuerdo o desacuerdo con los criterios de
evaluacion. Este instrumento es valido para conocer sobre como va la marcha en el

proceso de aprendizaje (Hernandez Sampieri et al., 2014).

Para los fines de esta investigacion, se aplicé una Guia de Observacion de
elaboracion propia, disefiada a partir de las variables, dimensiones e indicadores
establecidos en la matriz de operacionalizacion. Este instrumento incluyd preguntas
orientadas al andlisis de la practica docente y a los aspectos relevantes del proceso de
retroalimentacion formativa. Asimismo, para la recoleccion de informacion
concernientes al aprendizaje de los estudiantes, se utilizd6 un cuestionario de
autovaloracion, conformado por diversas preguntas que permiten recoger percepciones y
evidencias vinculadas con la pregunta de investigacion. Ambos instrumentos fueron
validados mediante juicios de expertos, lo que garantizd su pertinencia, coherencia y

adecuacion a los objetivos de estudio.
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2.6. Analisis de la informacion

La informacion se recopild, sobre todo, en la observacion en clase. Sin embargo,
hubo la posibilidad de revisar el aula virtual, la revision de los cuadernos e instrumentos
de evaluacion utilizados por los docentes. Estos elementos permitieron identificar los
medios relevantes para la investigacion y proporcionar el material adecuado para el
analisis. Después, se aplico la guia de observacion y el cuestionario a los estudiantes y
docentes con los criterios relacionados a las dimensiones, variables e indicadores del
estudio. Los resultados fueron trasladados y sistematizados en una matriz en formato

Excel.

Luego, se procedio al analisis por categorias de los resultados de los estudiantes
y docentes a la luz del marco tedrico, el uso de estrategias, instrumentos y criterios de
retroalimentacion, asi como la autoevaluacion y la autonomia; se procedié a la
interpretacion del analisis sobre la influencia de la retroalimentacion en el aprendizaje de
los estudiantes, la cual permitio dar respuesta a la pregunta de investigacion para brindar
el aporte necesario en esta investigacion sobre todo el identificar como los estudiantes
acogen la retroalimentacion por parte de los docentes y como les aporta en su proceso de
aprendizaje, descubriendo si realmente se da este tipo de evaluacion y cémo se va

gestionando en la Institucién Educativa.

La retroalimentacion formativa como parte fundamental de la Evaluacion
Formativa y por ende esencial en el proceso del aprendizaje, permite a los estudiantes a
identificar y conocer como va la educacién y de qué manera se va cambiando el
pensamiento de una evaluacion en funcion mas a la “calificacion” que a una evaluacion

basado en competencias segun lo propone en el Curriculo Nacional.
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CAPITULO III: RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir de la
informacion recogida mediante los instrumentos de evaluacion validados por un
especialista. El cuestionario, aplicado a los estudiantes y la guia de observacion dirigida
a los docentes se utilizaron en la Institucion Educativa con autorizacion de Direccion, la
Coordinacion de Calidad Educativa y la Coordinacion Académica. Se observaron
sesiones de las areas de Educacion Religiosa, Comunicacion y Ciencias Sociales en el
primer afio de secundaria, secciones “A” 'y “B”. Asimismo, se revisaron los trabajos de
los estudiantes en sus cuadernos, folderes y aula virtual, lo que permitié contrastar los

hallazgos con el marco teorico.

Con relacion al objetivo general, los resultados evidencian que la
retroalimentacion formativa influye positivamente en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, ya que la mayoria recibe aclaraciones oportunas, orientaciones claras y
sugerencias de mejora que fortalecen su comprension y desempefio. Asimismo, el uso de
criterios, instrumentos e intervenciones del docente favorece la reflexion, la
autoevaluacion y la autonomia, permitiendo que los estudiantes identifiquen sus avances
y mejoren la calidad de sus trabajos. En resumen, estos aspectos evidencian que la
retroalimentacion formativa contribuye de manera significativa al desarrollo del
aprendizaje y la autorregulacion en los estudiantes del primer afio de secundaria en una

institucion educativa privada de Lima Metropolitana.

3.1. Estrategias de retroalimentacion que promueven la autoevaluacion de los

estudiantes

Esta seccion responde al primer objetivo especifico, en el cual se evidencia a
través de los resultados obtenidos que las estrategias de retroalimentacion empleadas por

el docente promueven la autoevaluacion de los estudiantes, de manera especial cuando
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clarifica las dudas, valora el desempeio su desempefio y brinda sugerencias de mejora
que orienta al proceso de aprendizaje de los estudiantes. Para 6 de 10 estudiantes, recibir
la retroalimentaciéon a tiempo favorece la revision de sus trabajos y los motiva a
reflexionar sobre sus avances. Asimismo, cuando el docente incluye preguntas de mejora
y fomenta el didlogo, genera espacios que impulsan a los estudiantes a analizar sus
propios resultados. En este contexto, la mitad de los estudiantes reconoce que la
autoevaluacion les ayuda a comprender mejor sus metas y mejorar la calidad de sus
evidencias, mientras que otros sefalan que esta practica contribuye a valorar du

desempeio formativo, consolidando asi su capacidad de reflexion y autorregulacion.
3.1.1. Estrategias de retroalimentacion
- Crear un clima de confianza

El analisis de los datos evidencid que la estrategia crear un clima de confianza
contribuyd en la disposicion de los estudiantes para participar, expresar emociones y
compartir experiencias personales vinculadas a la construccion de su identidad. Por
ejemplo en el cuestionario dirigido a los estudiantes, 6 de 10 estudiantes afirman que se
sienten seguros para expresar sus ideas durante la clase, mientras que 7 de 10 estudiantes
indican que la retroalimentacion del docente les permite reconocer sus fortalezas asi como
sus aspectos a mejorar, Esto indica que un ambiente emocionalmente seguro contribuye
y facilita a la apertura y el involucramiento activo, coherente con la literatura sobre la

retroalimentacion formativa en entornos de acompanamiento socioafectivo.

La observacion de clases confirma este hallazgo, pues se registrd que, frente a
preguntas orientadoras del docente, la. mayoria de los estudiantes expresaba libremente
sus emociones y percepciones relacionadas con su identidad. Un ejemplo de ello se
evidencid en testimonios como: “me genero tristeza, pena, indignacioén”, otro estudiante
expres6 “Construyen su identidad a partir de la convivencia con los demas”. Estos
extractos dan cuenta de que la estrategia no solo promovié la participacion, sino que

favorecio a la reflexion personal y lo vinculo a la experiencia propia.

Asimismo, actividades como ‘“el espejo” permitieron que los estudiantes
reconocieran cualidades personales y valoraran aspectos de su historia familiar y cultural,
lo cual refuerza la creacion de un clima de confianza. Durante esta actividad los
estudiantes compartieron expresiones como: “me siento orgulloso de mi progreso...” o

29 ¢¢

“me siento orgulloso de tener una familia provinciana”, “a pesar de que en mis examenes
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no saqué AD me siento orgullosa que di mi cien por ciento”, “a pesar de todos mis
problemas me siento orgullosa de que mi mama esté a mi lado”, “me siento orgullosa de
tener familia cusquefia”, lo que manifiesta un clima de respeto, escucha activa y

admiracion mutua.

Finalmente, en el trabajo grupal sobre problematicas como discriminacion,
exclusion y bullying, se observo que la confianza generada previamente favorecid el
intercambio de ideas, explicaron sobre como mejorar estas realidades y qué acciones
tomar para dar solucion, promoviendo entre ellos una reflexion colectiva. La
retroalimentacion oral brindada por el docente se centr6 en valorar el desempeio y sefialar
oportunidades de mejora, lo que los estudiantes percibieron como un acompanamiento
positivo para su aprendizaje. Esto evidencia la importancia de crear un clima de confianza
no solo para la autorreflexion, sino que ayuda a la recepcion de sugerencias y fortalece la

disposicion al didlogo y a la mejora continua.

Durante las clases observadas, los docentes de las areas de Educacion Religiosa,
Comunicacion y Ciencias Sociales; mantuvieron un clima de confianza con los
estudiantes a medida que iban desarrollando la sesion, a través de la escucha, la empatia,
el acercarse para ver el avance de los trabajos y por parte de los estudiantes preguntar con
sencillez sobre sus dudas creando un clima saludable de interacciones no solo docente-

estudiante sino entre pares, ayudandose mutuamente en sus trabajos.
- Promover la escucha activa

El anélisis de los datos muestra que la estrategia promover la escucha activa
fortalecio la participacion reflexiva y el intercambio de saberes entre los estudiantes. Las
observaciones de clase confirman este comportamiento: a través del video motivador
sobre el pueblo “Shipibo-Konibo, el pueblo que habla con las plantas” se registrd un alto
nivel de atencion e interés, seguido de una participacion amplia, gracias a las preguntas
que gener6 el docente que motivo a la reflexion. Los estudiantes utilizaron expresiones
como “en mi opinion yo creo que”, “como dijo mi companiera”, “considero que”, lo cual
evidencia que no solo escucharon, sino que integraban las ideas de sus pares para construir
nuevos aportes. Esta habilidad dialégica se acompaid de intervenciones cargadas de
experiencias personales, lo que sugiere que la escucha atenta gener6 un espacio de respeto

y reconocimiento mutuo que facilito la profundizacion del aprendizaje.
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Luego de las participaciones de los estudiantes, el docente hizo una pregunta de
cierre sobre la vigencia de los saberes indigenas: “;ustedes creen que esa manera de ver
de los pueblos indigenas puede ayudar en la actualidad?” algunos estudiantes
respondieron “yo creo que los saberes del pasado si podrian servir ya que es una manera
mas confiable” mientras que otros vincularon sus respuestas con experiencias familiares
relacionadas con la medicina natural. Estos extractos evidencian que la escucha permitid
relacionar el contenido académico con conocimientos previos, fortaleciendo el valor de
la cultura y la reflexion critica. Esta actividad, reflejo también el resultado en uno de los
items de la guia de observacion al docente, en la cual se destaca una muy buena escucha

al docente y a los compaifieros respetando las diferentes opiniones.

Asimismo, el analisis comparativo entre areas muestra diferencias significativas.
en area de Comunicacion, la escucha activa se manifestd con mayor claridad, reflejada en
las participaciones constantes y dialogadas. En contraste, en el area de Religion se
observé una metodologia predominantemente expositiva, lo cual limité el intercambio y
dificult6 verificar la comprension de los estudiantes. Este hallazgo subraya que la escucha
activa no solo depende de la disposicion del estudiante, sino del enfoque pedagogico que

emplea el docente y de las oportunidades de intercambio que se generan durante la clase.
- Mostrar aspectos positivos

El andlisis de los datos muestra que la estrategia mostrar aspectos positivos se
observd con mayor fuerza en el area de Comunicacion, donde las actividades de
produccion escrita favorecieron la valoracion del desempefio de los estudiantes. Los
resultados del cuestionario indican que 7 de 10 estudiantes afirma que el docente casi
siempre resalta los avances y logros en sus trabajos, valora su desempenio y 6 de 10
refieren que casi siempre reciben aportes de retroalimentaciébn que promueven la
autoevaluacion en su proceso de aprendizaje, lo que contribuye a fortalecer su motivacion
y seguridad para participar. La retroalimentacion centrada en el reconocimiento permite
que los estudiantes visualicen sus progresiones y desarrollen confianza en sus propias

capacidades.

Las observaciones de clase confirman esta tendencia. En actividades como la
elaboracién de noticias, la creacion de rimas en parejas o la produccion de décimas
inspiradas en Nicomedes Santa Cruz. Se evidencié un clima de apoyo mutuo y
reconocimiento de la creatividad y originalidad de los estudiantes. Los testimonios
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resaltan esta valoracion, por ejemplo, cuando los compafieros comentaban positivamente
los escritos de otros o celebraban ideas innovadoras. La docente acompaiié este proceso
explicando paso a paso los elementos de la décima y brindando apoyo a quienes requerian
de mayor orientacion, lo que evidencia una retroalimentacion centrada en el proceso y no

solo en la produccion final.

En la siguiente ficha practica que desarrollaron, se present6 en primer lugar, la
competencia a evaluar; luego, se indic6 la eleccion de un tema motivador, el objetivo y
las partes esenciales que los estudiantes debian conocer para la creacion de su Décima.
eligieron palabras de acuerdo a su motivacion y luego completaron con palabras que

rimen lo que les permitio la creacion de su Décima. Cada seccion de la ficha fue explicada

con ejemplos y desarrollada a cual se observo a la docente

acompafiar el proces deth’ ace
mas explicacion. .
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De igual manera, en el area de Ciencias Sociales se observo la presencia de esta
estrategia durante la elaboracion grupal de la Cronologia de las Civilizaciones. El docente
acompafio de forma cercana el trabajo colaborativo, orientando la busqueda de
informacion y el uso de los recursos en su aula virtual: fichas, videos y dibujos;
destacando los aportes mas significativos. Se evidencio que los estudiantes valoraban la
creatividad y el esfuerzo de sus compafieros, reconociendo que la colaboracion era
necesaria para alcanzar un mejor resultado. Este reconocimiento mutuo reforzo la
cohesion del grupo y gener6 un ambiente propicio que les permiti6 pedir sugerencias al

docente para mejorar su participacion.

En contraste, en el area de Religion no se identificd una aplicacion clara de esta
estrategia. Las sesiones observadas fueron principalmente expositivas, con escasas
oportunidades para la interaccion o el trabajo colaborativo. La falta de actividades
participativas limité la posibilidad de resaltar los aspectos positivos del desempefio
estudiantil, asi como de ofrecer retroalimentacion centrada en el acompafiamiento y en el

reconocimiento de los avances.

En conjunto, estos resultados manifiestan que mostrar aspectos positivos se
potencia cuando las actividades pedagogicas requieren creacion, didlogo y trabajo
colaborativo, pues estas generan oportunidades para reconocer logros, reforzar la
motivacion y promover la confianza entre los estudiantes. Ademas, en el analisis de los
resultados de la guia de observacion al docente, se evidencid un continuo
acompafnamiento constante a los estudiantes durante las sesiones, destacando los logros,
avances y esfuerzos de los estudiantes, reforzando asi su motivacion y seguridad en el

proceso de aprendizaje.
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3.1.2. Tipos de retroalimentacion

Se desarrolld este item, puesto que en el primer objetivo especifico no solo busca
identificar las estrategias de retroalimentacion, sino también promover la autoevaluacion
de los estudiantes. Este proposito se plantea mediante el uso de la retroalimentacion

descriptiva y de la retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento.
- Retroalimentacion descriptiva

En la revision de cuadernos y fichas del area de Comunicacion se identifico el
uso de la retroalimentacion descriptiva en algunos trabajos de los estudiantes. En la
imagen siguiente se observa un ejemplo concreto de este tipo de retroalimentacion, donde
el comentario de la docente evidencia varios criterios propios de retroalimentacion
formativa, como la claridad respecto a lo que se espera, el reconocimiento del avance y
la valorizacion del trabajo realizado en la cual el estudiante logrd desarrollar los
argumentos. Sin embargo, se observa que aun falta incorporar sugerencias especificas de
mejora. El lenguaje artistico en la educacion

de los ninos
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En el é4rea de Ciencias Sociales también se evidencid el uso de la
retroalimentacién descriptiva en los trabajos de los estudiantes. En la competencia
Gestiona responsablemente los recursos economicos, el docente desarrollo el tema sobre
“el impacto de nuestras decisiones econdmicas” y propuso diversas actividades que
permitieron a los estudiantes comprender las relaciones del sistema financiero y
econdmico, asi como la importancia de tomar decisiones informadas. Posteriormente,
encargd un trabajo en el que, con el apoyo de sus familias, los estudiantes identificaron
las diversas necesidades presentes en la vida diaria. A continuacion, se muestra algunos

fragmentos de la sesion de clase.

SESION 2

“EHl impacto de nuestras decisiones econéomicas”

« INICIO: 28/06/2024
TERMING: 1207/2024

COMPETENCIAS CAPACIDADES

o Comprence las relaciones antre los slementos del sistema econdeico y
o GasSona responsabl 108 recuUrnos e - Enanclero
« Toma decisiones econdmicas y financheras

PROPOSITO DE LA SESION: n

Y Explica qué son los recursos econémicos y decide
como utilizarlos considerando la escasez, eleccion y costo
de oportunidad.

CONOCEMOS LOS CRITERIOS DE EVALUACION:

Lista de cotejo: 1ro CCSS

Competencia: Gestiona responsablemente los recursos econdomicos
EVALUACION DE PROCESO

Nivel de logro
Capacidades Criterios de evaluacién ™ ™

B 20030 ~Q

(C1) Comprende las relaciones Explica como influye 13 escases, eleccidn y ol costo de
entre los elementos del sistema | OPOtunidad enlos agentes econdmicos

econdémico y financiero
(C2) Toma decisiones econdmicas | Promueve ¢l ahorro de recursos teniendo en cuenta
y financieras codmo la publicidad infiuye en las decisiones
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ACTIVIDAD 2

Al igual que td, tu familia también necesita satisfacer necesidades. Completa la
siguiente tabla en donde colocarés cuatro necesidades que enfrenta tu familia dia a dia.
Luego, conversa con tus padres o algun familiar y escribe las acciones que se realizan
para satisfacer dichas necesidades, asi como los recursos que se requieren para
satisfacer cada necesidad.

RICURSOS PARA SATISFACIER LAS
P’(l\ DAL ‘\

NECESIDADES FAMILIARLS ACCIONLS PARA SATISFACIR NICISIDADES

Mw pnq“p.

Nm gﬂvuﬁ‘. QM, -wnﬂbmnl

ACTIVIDAD FINAL:

Redacta un ejemplo que explique una situacion de la vida real (considerando tu realidad
o contexto), que evidencie como la escasez influye en las decisiones econémicas de las
personas.

METACOGNICION

1. (Cudl fue tu aprendizaje en esta sesion?
2. ;En qué momentos crees que podrias utilizar lo aprendido?

) Pt ) | W

1/

{r—w.\
)

T A

sn ey

En la retroalimentacion, la docente destaco el logro de la estudiante al identificar
una situacion en la que familia tuvo que elegir entre distintas opciones, valorando asi sus

aportes. Ademas, ofrecié sugerencias especificas de mejora orientadas a fortalecer la
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capacidad de comprender la interrelacion entre los agentes econdomicos en situaciones de
la vida cotidiana. Cabe sefialar que los distintos cuadernos revisados, los comentarios de

retroalimentacion se encontraban redactados en coherencia con la actividad realizada.

En el area de Religion no se encontro evidencia de retroalimentacion descriptiva
en los trabajos de los estudiantes ni en el aula virtual. En la siguiente imagen se evidencia
los dias de la creacion. Sin embargo, los comentarios registrados se limitan a indicar si la
informacion es correcta o no, lo que corresponde a una retroalimentacion de tipo

elemental. Ademads, en la mayoria de las sesiones solo se observo la firma del docente,

sin mayores orientaciones para el aprendizaje.
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2.

LA OTRA NOCHE TE ESPERE BAJO LA LLUVIA

05 HORA

N
Y

Retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento

tRIA COMO EL VIENTO
PELIGROSA COMO £L MAR
DULCE COMO UN BESO
NO TE DEJAS AMAR

Simil

MIL HORAS
COMO UN PERRO

Hipérbole

AY, NO HAY QUE LLORAS

JELAVIDAES UN CAENAVAL

JEES MAS BELLO VIVIR CANTANDO

Metéafora

Uno de los temas en los que se evidencio fue la
retroalimentacion por descubrimiento fue Figuras
Literarias. La docente, a través del uso de diversas
canciones, fue acompafiando y orientando a los
estudiantes en la construccion de los conceptos de
algunas figuras literarias trabajadas en clase. Tal
como se aprecia en las imdagenes, mientras
escuchaban las canciones, los estudiantes
identificaban individualmente las caracteristicas
principales, guiados por las preguntas que la docente

formulaba.

Posteriormente, la docente present6 otras canciones
para que  los estudiantes reconocieran las
caracteristicas de cada figura literaria. Aunque
algunos se mostraron confundidos, la docente no
proporcionaba directamente las respuestas; por el
contrario, generaba nuevas preguntas que les
permitieran reconocer sus errores. Su intencion era
que los propios  estudiantes identificaran y
elaboraran el significado de cada figura literaria,
registrando en una hoja de apuntes tanto los
comentarios de sus compaieros como las ideas que
iban comprendiendo a partir de la explicacion de la

docente.
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-«

AR ECRA
nen
frivoeas

T T Prcticors

En la siguiente clase, realizada de manera
virtual debido al paro en nuestro pais, los
estudiantes continuaron elaborando los
conceptos, esta vez en forma grupal. En
este espacio compartieron sus ideas y
ejemplos para identificar con mayor
facilidad a qué figura literaria correspondia

cada caso.

Como se aprecia en la ficha explicativa, la
competencia a evaluar es “Lee diversos

tipos de textos escritos en su lengua

el = materna” = coherentemente con  los
o Al s, thitace = £5 un._obmosde_ur oige
pelniocn, +COPS" e T contenidos trabajados en clase.
Los conceptos 'y  ejemplos
FICHA EXPLICATIVA
elaborados fueron producto del Figuras ineraries or Ao 66
COMUNICACION | Protesors: Sivia Chiaver Ros Secundarta
trabajo de los  estudiantes,  Aveteny et Focha: 22,/ 10 /2024

acompafiados por la guia de la
docente, Cada figura literaria habia
sido revisada previamente = con
varios ejemplos, lo que facilito la
realizacion de la actividad tanto de
manera individual como grupal. La
conformacién de los grupos,
realizada por la docente, permitid
enriquecer los aportes personales y
fortalecer la construccion colectiva

del aprendizaje.

Los resultados del cuestionario a los
estudiantes evidencian la presencia
de la retroalimentacion  por
descubrimiento o reflexiva cuando

mencionan que el docente no solo
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aclara dudas, sino que expresa inquietudes e incorpora preguntas que invitan a pensar,
analizar y replantear sus respuestas. Este tipo de retroalimentacion se reconoce ademas
cuando los estudiantes afirman que las orientaciones del docente promueven el didlogo,
ya que esto les permite contrastar ideas y construir sus propias conclusiones. Asimismo,
se observa un componente reflexivo en la medida en que los criterios de evaluacion son
claros y simples, facilitando que los estudiantes puedan identificar por si mismos aquello

que necesitan mejorar.

Del mismo modo, la autoevaluacion refuerza este caracter de descubrimiento, pues
impulsa a los estudiantes a pensar sobre su proceso, identificar logros y reconocer
aspectos a mejorar sin depender Unicamente de la correccion directa del docente. En
resumen, estas evidencias muestran que la retroalimentacion va mas alla de proporcionar
respuestas, favoreciendo que los estudiantes desarrollen un pensamiento critico y una

comprension profunda de su propio aprendizaje.

3.1.3. La autoevaluacion

- Beneficios de la autoevaluacion
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Cada docente aplica la autoevaluacion de diferentes maneras, ya sea en trabajos
escritos o de forma oral. Algunos la incorporan en las fichas de trabajo otros en al aula
virtual, explicando los criterios de evaluacion y autoevaluacion al valorar sus avances. En

la ficha ;Qué tan malas son las matematicas? se observa que el estudiante se autoevaliia

segun con los criterios establecidos en la escala valorativa.

¢ Qué tan malas son las matematicas?
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Si bien se ha mencionado que la autoevaluacion les permite reconocer su
progreso y fortalecer su responsabilidad en el aprendizaje, al revisar los cuadernos o
folderes de algunos estudiantes se evidencia que no todos completan este apartado y, en
varios casos, queda en blanco. Ademads, no se parecia un seguimiento sistematico por
parte del docente para revisar esta seccidon o solicitar que sea completada, a pesar de su

importancia en el proceso formativo.
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Los resultados analizados en el cuestionario a los estudiantes muestran que la
autoevaluacion aporta beneficios importantes para el aprendizaje. Cinco de diez sefala
que la realiza algunas veces y que esta les permite comprender con mayor claridad sus
metas de aprendizaje, lo que significa un primer paso para tomar decisiones mas acertadas
sobre como mejorar. Del mismo modo, cuatro estudiantes afirman que la autoevaluacion
les ayuda a valorar su propio desempefio, fortaleciendo la conciencia de sus avances y
dificultades. Por otro lado, la mitad de los encuestados sostiene que siempre utiliza la
autoevaluacion para mejorar las evidencias de sus trabajos, destacando que esta practica

promueve la reflexion sobre los resultados obtenidos.

Estos hallazgos evidencian que la autoevaluacion no solo orienta a los
estudiantes en la identificacion de sus logros y areas de mejora, sino que también favorece

el desarrollo de una mirada critica y autonoma sobre su propio aprendizaje.

70



- Instrumentos y herramientas para realizar la autoevaluacion

Los resultados evidenciaron que los docentes utilizaron principalmente la lista
de cotejo y la escala valorativa como instrumentos para orientar la autoevaluacion. Al
inicio de las sesiones se explicaron la competencia, la capacidad y los desempenios, lo
cual permiti6 que los estudiantes identificaran con claridad los criterios que guiarian su
trabajo y su propia valoracion. En el siguiente cuadro se observa con claridad estos

detalles.

¢TIENES UN SECRETO?
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Un ejemplo de ello se reflejé cuando un estudiante preguntd: “podemos sacar
AD” y la Docente le respondio: “claro, si cumples con todos los criterios”. Este
intercambid confirmd que la precision de los criterios generd expectativas claras y
promovié la autorregulacion. Asimismo, las fichas de trabajo incluyeron apartados
destinados a la autoevaluacion, en los que los estudiantes valoran su desempefio en
relacion con los criterios planteados. Sin embargo, al revisar folderes se constatd que este
espacio no siempre fue completado, lo que indica una practica todavia en proceso de
consolidacion. Esta ausencia también evidencid que, en algunos casos no hubo un
seguimiento por parte del docente, lo cual limitd la oportunidad de desarrollar una
autoevaluacion mas constante y significativa, reflejo de ello es la ficha que a continuacion

se muestra.
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! Revisamos nuestra narracion

Para revisar la narracion de un secreto, que queremos contar para que se conozca y del cual
aprendamos algo, utilizaremos esta lista de cotejo:

N LISTA DE COTEJO PARA REVISAR MI TEXTO
NARRATIVO

1. | ¢La narracion cumple con el proposito que consideré

en mi planificacion?

2. | ;Se evidencia que lo que esloy contando es un
secreto, el cual tiene un origen y también un final?

3. | ;Las ideas que escribi son claras, concretas y estan
ordenadas en secuencia logica?

4. | ;Hice uso de conectores y adverbios temporales?

5. | ¢He revisado la ortografia y el buen uso de los signos
de puntuacion en mi texto?

: Escribimos la version final de nuestra narracion
» Con la revision personal que hemos realizado utilizando Ia lista de cotejo y las opiniones y
aportes de algun companero, si lo deseas, vamos a realizar los cambios 0 reajustes que se
requieran en el texto.
» Redacta la version final del texto en Word y subelo al AV. Puedes agregarie a W texto algunas
imagenes relacionadas al tema de la narracion.

EVALUACION
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
ESCALA VALORATIVA
EN
CRITERIO LOGRADO | oonceso | ENINICIO

Adecua su narracion al proposito comunicativo, al tipo
de texto, sus caracteristicas y su formato,

Organiza y desarrolla las ideas en tomo a un secreto
que quiere revelar, evitando contradicciones,
digresiones o redundancia.

Utiliza diversos recursos de manera adecuada para
garantizar la claridad y el sentido del texto.

Reviso su texto para determinar si se ajustaba a la
situacion comunicativa; si existian contradicciones,
digresiones o vacios que afectaran la coherencia entre
las ideas y lo cormigio.

Una actividad complementaria utilizada por la docente consistié en solicitar a
los estudiantes que identificaran la idea clave en un post-it frente a la pregunta ; Qué debes
saber si vas a escribir una décima? Esta estrategia permitid comprobar el nivel de
comprension y activar conocimientos previos. Las respuestas, como “explorar el tema” o
“buscar palabras”, evidenciaron que los estudiantes lograron reconocer procesos basicos

72



para la produccion de un texto tradicional. Este resultado coincide con el propdsito
formativo de la autoevaluacion, al promover que los estudiantes verbalizaran lo que

sabian y lo que alin necesitaban revisar.

La siguiente imagen, evidencid el proceso de construir las décimas lo cual
favorecié su aprendizaje, acompanado con la reflexion sobre tematicas vinculadas a
problemas del pais. Por ejemplo, la corrupcion, el calentamiento global, la contaminacion.
Esta practica favorecié la toma de conciencia respecto al sentido de lo aprendido,
coherentemente con los beneficios atribuidos a la autoevaluacion, les permiti6 indagar,

buscar fuentes, dar sentido del para qué y por qué aprenden, para qué sirve.
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En el aula virtual también se identificaron espacios destinados a la “reflexion de
los aprendizajes”, en los que los docentes plantearon preguntas orientadoras o actividades
breves. Sin embargo, en algunos casos estos espacios se limitaron a recursos
audiovisuales sin un acompafamiento posterior que promoviera una reflexion mas
profunda, como ocurrid en el area de Religion en el tema “Llamados a la Santidad” se
compartié un video sobre la vida del Santo Carlo Acutis. Aunque los estudiantes
mostraron interés, no se generaron preguntas que permitieran profundizar en la

comprension del contenido.
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uién fug Carlo Acuts?

Mirar en (B YouTube

- La metacognicion
En el area de Ciencias Sociales, se evidencio la aplicacion sistematica de
actividades metacognitivas mediante el uso de preguntas de la Escalera de la
Metacognicion. Los estudiantes respondieron: ;Qué he aprendido? ;Como lo he
aprendido? ;jPara qué me ha servido? ;En qué otras ocasiones puedo usarlo?, 1o cual
les permitié identificar estrategias que facilitaron su comprension y aspectos que
necesitaban reforzar. Por ejemplo, algunos estudiantes sefialaron que les ayudd “prestar
mayor atencion” o “tomar apuntes” para mejorar en actividades futuras.
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Sin embargo, el andlisis documental mostré que no todos los estudiantes
complementaron estas reflexiones y que no todas las areas promovieron la metacognicion
de manera escrita. En ciertos casos, algunos docentes realizaron preguntas de forma oral,
lo que no permiti6 la oportunidad de registrar evidencias del proceso reflexivo. A pesar
de ello, las retroalimentaciones escritas del docente de Ciencias Sociales demostraron un
acompanamiento adecuado, pues valor6 los logros alcanzados e incluyd sugerencias
precisas, como ‘“‘sigue investigando el tema”, orientadas a fortalecer la autonomia del
estudiante. La imagen siguiente, se evidenci6 la importancia de la reflexion sobre lo que

interioriza el estudiante sobre las costumbres y tradiciones del pais.

Por lo tanto, los resultados indican que, si bien la autoevaluacion y la
metacognicion estuvieron presentes en las practicas pedagogicas, su aplicacion fue mas
solida en algunas areas que en otras. Asimismo, se identificaron avances en la toma de
conciencia de los estudiantes respecto a sus aprendizajes, pero también oportunidades de

mejora en el seguimiento docente.

g+ v

b ".H e%ovg‘fl}ﬂhl,fbi."? 3

1- » WA \\ "l‘[
: ! : S ’
ndenk Tl mportancia | |ae [ Tedas ! 1o i
\ | ¢
Txodich ohes pol Q\y:"ﬂ‘l }_“3’3 D oot al.
y 7 ]
Pey
f At 1 A ) a0 rv' ¢ N No
n'stolo h\c aJ,"L g o) 10 que | l{ J
| ~
a l«'**\/l',\\’( !'r .)"V\ ‘;«Cll{; a pitinent Ly
sony | M poyjahXs,
iy
1}
iV

76



3.2. Instrumentos de retroalimentacion y estrategias de aprendizaje

En relacion con el segundo objetivo especifico, se identificaron dos instrumentos
de retroalimentacion empleados con mayor frecuencia por los docentes durante las
sesiones: la lista de cotejo y la rubrica. Estos instrumentos fueron utilizados para orientar
el proceso evaluativo y valorar el desempefio de los estudiantes conforme a los criterios
establecidos. Asimismo, se reconocieron dos estrategias de aprendizaje predominantes en
las practicas observadas: el Aprendizaje Cooperativo y el Aprendizaje Significativo, las

cuales se evidenciaron en diversas actividades desarrolladas en el aula.
- Lista de cotejo
Se observd que las listas de cotejo utilizadas por los docentes incluian la
Competencia a evaluar, las capacidades, los desempefios y las competencias
transversales. Su uso permitio recoger informacion répida y precisa sobre el progreso del
estudiante y verificar el cumplimiento de los criterios establecidos.

LISTA DE COTEJO | L% e
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En el area de comunicacion, la lista de cotejo revisada consignaba los criterios
vinculados a la elaboracion de un texto narrativo, como la presencia de un titulo creativo,
el uso adecuado de la estructura narrativa (inicio, nudo y desenlace), empleo de verbos
de accion y conectores pertinentes, descripcion de los personajes y cuidado de la
ortografia y puntuacion. Estos criterios fueron aplicados en la revision de los trabajos y

permitieron a la docente identificar el nivel del avance de cada estudiante.
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- Rubrica
Se constatd que la rabrica fue aplicada por todos los docentes para evaluar el
desempeiio trimestral; permitiendo determinar el nivel de logro alcanzado (inicio, proceso

o logrado). Su estructura incorpord la Competencia, las Capacidades y los criterios de

evaluacion.
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En el 4rea de comunicacion se observo el uso de una ribrica para valorar la
produccion de un texto argumentativo. Los criterios se organizaron segln la estructura
del texto: introduccion (contextualizacidon, controversia o pregunta, tesis), desarrollo
(argumentos y conectores) y conclusion (conector de cierre, la sintesis, revalidacion de la
tesis), ademas de aspectos formales como ortografia y puntuacion. La docente marcé los
indicadores conforme al proceso de cada estudiante y brindd sugerencias para mejorar la
redaccion, apoyandose en una ficha que incluia los seis elementos basicos de la noticia

(qué, quién, donde, cuando, como y por qué).
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La siguiente ficha fue parte del proceso de la ribrica anterior. Los estudiantes
después de haber leido algunos textos de Abraham Valdelomar, escogieron lo mas
resaltante para la elaboracion de su texto informativo; la docente acompafi6 y orientd en
el desarrollo de la ficha de planificaciéon. Ademas, les brind6é sugerencias sobre qué
mejorar para las futuras presentaciones en la construccion de su texto.

. RV,

; ~ FICHA DE PLANIFICACION 1A= ;-j{
Valdelomar y sus nolicias impactantes Uwun iR e
. o Slexoinformativer e B
| OMumc;\cno:r ] ‘s"'“‘::d:':’: !
COMPETENCIA " CAPACIDAD .
T | e Adecua el texto a la situacién comunicativa
R oo oo
' CUENTO
ELEGIDODE | | /
Fhry, (gé wﬂu%w 69(/”13@
[ , g ’
< . ] Loy uH'qu P()ch del Carmelo |
/-
ps. Vgvonael cubdllero Carmelo S5
| el Asiseco
| Modana el QB deJulio, el megorgallocke. |/
BAJADA sco, @l cobellevo Carmely se epbrertury,
al [d3iseco en el phebo de San Avdres 7
T e [So> e gulles se peleanh moitnc /1
(Qué)
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En Ciencias sociales, la rabrica analizada correspondié a la competencia
“construye interpretaciones historicas”. El docente proporcion6d diversas fuentes
historicas sobre el legado del Antiguo Pert; los motivo a leer, comprender y analizar la
informacion, luego solicit6 la elaboracion de un parrafo argumentativo que explique la
importancia del fortalecimiento de la identidad nacional. La rubrica permiti6 orientar el

trabajo y precisar los niveles de logro esperados.

EVIDENCIA | Explica las diferentes manifestacionss del patrimonio y legado histdrico del Antiquo Perd
mediante un Pérrafo Arqumentativo para valorar su impartancia en el fortalecimiento de la
identidad nacional

COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS
NIVELES DE DESEMPEND
INICIO LOGRO ESPERADO LOGRO DESTACADO
Presenta . Analiza criticamente la | Explica la importancia del
s Identifica . . S
dificultades fmstes de importancia del legado | legado preinca para el
APELUDOSY | o jdontificar bormacida cultural preinca para el | fortalecimiento de s
NOMBRES zlqunas fortalecimiento de la| identidad nacional con
> sobre gl . ,
fuentes  de legado identidad nacional | base en de contexdos
informacidn s relaciondndolo con | histdricos
cultural ol ,
sobre el sroince contextos histdricos y | contempordneos a partie
legado contempordneos a partic | del andlisis critico de
cultural de diversas fusntes diversas fuentes
preinca

- Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje colaborativo se identificé en las areas de Comunicacion y
Ciencias Sociales mediante actividades grupales planificadas o formadas por afinidad
entre estudiantes. En una de las sesiones, el docente inici6é con un video sobre el paro de
transportistas en el Peru, lo cual generd un espacio de discusion en el que los estudiantes
expresaron opiniones relacionadas con la seguridad, las protestas y el rol del periodismo.
A partir de ello, se enlaz6 un tema previo sobre los incendios forestales y se introdujo la

sesion sobre civilizaciones antiguas.

Posteriormente, los estudiantes trabajaron en grupos
para elaborar una cronologia sobre distintas civilizaciones,
distribuyéndose tareas y empleando diversas fuentes. El docente
acompafio el proceso realizando preguntas y brindando

orientacion segun las necesidades de cada grupo.
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"Construyendo Ia Historta: Civilizaciones y su Relacién con Ia Naturaleza®

Objetivo:

identificar y organizar cronolégicamente las primeras civilizaciones, comprendiendo de qué manera
las dimensionos politicas, sociales y economicas impactaron en su relacion con la tierra y la
naturaleza.

Actividad:

Friso cronoldgica participativo

Materiales:

: Cartulinas :. maMo (uno por grupo)

3
. lr::gm Impresas de cada civilizacién (ef: pirémides de Egipto, murallas de China, templos de
G etc.)

+ Fichas con datos clave de cada civilizacién (ef: fechas, procesos, acontecimientos, caracteristicas de
su relacién con la naturaleza, entre otros)
+ Cinta adhesiva o limplatipo
« Cronémetro
Organizacion (30 minutos)
1. Formacién de : Se forman seis grupos. Cada se encargard de inves nizar
sm.&”&.«mmmwm&” Galdis

. g:ln.
X lAn Mesopotamia

. Grm;lloma

+ Primeras civilizaclones andinas, amazénicas e Inca

2. Indicaciones. Investigar: Cada grupo recibird una ficha con informacién basica de su civilizacion
(origen, caracteristicas, afos, personajes principales, aspectos politicos y sociales, aspectos
econdmicos y cultura, y su relacion con la tierra: agricultura, rios, montaias, etc.), pero esta
Informacién sera ampliada mediando la indagacién de fuentes digitales. Las fechas serdn
diferenciadas de la nte manera: las s (azul), rojo (acontecimientos), verde (procesos)

b. Tarea: Los grupos deben:

+ Colocar los eventos clave de su civilizacién en la cartulina de forma cronolégica, La cartulina serd

s%uudamur)ousdonlnucontlu::vosdum)‘v’.nmudohm. da culiivir
r o pegar imagenes representativas (ej: ma ubicacién, monumentos, formas de cultivo

Incluir una breve descripcién de coémo su Jﬂumﬁfn a ba o interactuaba con el entorno

natural (ej: los egipcios y el Nilo, los mesopotdmicos y los rios Tigris y Eufrates).

3. Construccion colaborativa de la cronologia (25)

* Luego, se pegardn todas las tarjetas en orden cronolégico, de modo que la clase en conjunto pueda
S L o SR tie berats s chREScHn plicando los el mas |

. ntard brevemente su , explicando los elementos m ntes
sobfemadmmcon la naturaleza. poria

4. Actividad de clerre (15)
Después de que todos los grupos hayan presentado, realiza una discusion guiada sobre las similitudes

y diferencias en la relacién de cada civilizacién con la tierra y la naturaleza, destacando los elementos
comunes (como el uso de rios) y las variaciones segin el entorno geogrifico.

Evaluacion:

« Se evaluard la participacion de los estudiantes, la organizacién de la informacién en la cronologia,
l:n:lmdad gol:lspmonudomylacompnmlhdobnhdén entre las civilizaciones y su
orno natural,
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Aprendizaje significativo

El Aprendizaje Significativo se evidencio en el uso de materiales pedagdgicos
vinculados en el contexto de los estudiantes, como videos, fichas, cuentos y obras
literarias. Un ejemplo destacado fue la lectura de la novela Dos chicos del Rimac. La
docente contextualiz6 el escenario y promovi6 la activacion de conocimientos previos

sobre el distrito, lo que genero interés y participacion durante la clase colectiva.

Las sesiones posteriores incluyeron controles de lectura con diferentes
modalidades (trabajo grupal, individual con libro cerrado, preguntas de opinién), donde

se observo didlogo, creatividad y reflexion critica.

N - Y wm
fitafne PLAN LECTOR | s
' Dos chicos del Rimac SR

Ficha de lectura #3 ,
Profesora: Sivia Chiwes for Ano o~ »

COMUNICACION | Rios | Secundaria "

94 1 40 024
B o Focha 3 A0 130

COMPETENCIA | Loe dversos lipos de lxios eacrios N su lengua materma

CAPITULOS QUE EVALUAREMOS:
£n L igesia mas pequefia tel mundo
£l payaso en su monociclo
Dia do la prymavera
Cupos & os cologios
Los Gavianes
Los Maivados dol Rimac
La foto de la dscordia

1 (Qubes bqwhmmmunam«wt\muMauahmnmmocuon a
wreria Mnerva? EL2 A TS
u" DO O ‘m‘ CRYCA g o WA N oL M o oM
CaRnof oRtriay Pad Ut st pddn vy Q) weoXaa  PiAteray
4 Oee o & leentinm !

2 LOm!mmmmwwOammePaqub?

Ala tenda  da );?«vn».'#- e conn,  PYPS Q3 DoaToni. Ry
ca 4w podeE PRdin Ve M QUE  son Wy w008 o

|
mew&:\ﬁﬁ“ﬂ})

3. Segin la lectur, Lqué significa una ‘cadena ™
Sanikoa was que debia  COWaWNEs Con Ao aes ﬁmlpc_.v
L0 Isa Jokon v q\,sh\})
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% s:.d:nzwamwovm:amaum; ¢ Cudl es esa semejanza?

b—@;éc;:a W qw mmm Ty,
aruncindo y POMICOMNID. U epecriave
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|

N faa wn grag\ S

BT

Cotegio Samta Ana, viviendo valores en fomitia

6 cwwummbwdhapmwnuqnbmndumumqw,
. : j g0 vida,
Opo o fe odiania grwt, YA PR r"‘:‘!n_ e mt N
bcmwd‘wmmww o4O,
habia hécho nada pora QR |0 walate. /

7. Busca estas tres palabras en el dicclonario:

BZQUEABA Yoo ko mmada al m';' yanil
MEQUETREFE i e /

Ahora, reconstruye con tus propias palabras este pdmafo:
Y ella, fa muy coqueta, lo miraba arrobada. Y ¢l también bizqueaba Ios 0jos como s
estuviera reaimente enamorado. Claro, Gué no se iba a enamorar ese mequetrefe s/
estaba al lado de la chica mas linda de la escuela. ¢ e

8. Cajeta estaba muy celoso. ;Qué piensas del comportamiento
manera hubieras actuado tU, en la posicién de Cajeta?

Pianso qua 59 compor Fomnanke sanns ma. &
Yo Iy hobicm dioo pom volex ‘e Ywoies 3
S que Su deamvmiaron pov ek a:‘:’» Wsaqu-

falso, segin corresponda en las

9, mumumwmdmmmeommmvrom ;
a. Es un distrito que tiene més de un mildn de habitantes. V) /
b. Este distrito se ubica a la espaida del Cerro San Cristébal. (/)
¢. Unade las zonas de este distrito se lama Caja de Predra.  (F) / ,

d. En este distrito hay una urbanizacidn que se llama Zarate. (V) //
e. Se encuentra cerca al Rimac, puede llegarse solo caminando. (F ) /

S - e
I _ G
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En otra actividad, los estudiantes identificaron semejanzas y diferencias entre la
novela y noticias actuales sobre inseguridad ciudadana; también analizaron el uso del

lenguaje connotativo y denotativo, se formularon preguntas de opinion.

LOS GRIEGOS I ¥ 3

| I ey e |
| HELENA DE TROYA Acik e achichy 4 : , =
O8 T | AO\Chro {

LOS TROYA — ’ - S |

= 93 gpwnm, BWeoh Qua edtsan Nedwo |

MENELAO Cou : - S Zdmton A o

T i ueto,

LPor qué hace esta comparacién?

M‘“‘m—mi‘m—‘wwmnww%m
1o o, codo simiar ale Q. CSAGE , I

11. Lee la siguiente noticia: /

La Libertad: 150 colegios son amenazados por

extorsionadores
Los centros educotivos wi iendo bk de los b
cupos en la region Lo Lidertod.

Mertes, ? foaye 2024

¥ |

Que se dedicon ol codbro de

En lo que va del afo, 150 colegios
de L regidn La Libertad han sido
victimas de extorsion por bandes
Qque 3¢ dedican al cobro de cupas
Enalg Cas0s, los del tes
han llegaco 3 colocar explotvos en
los centros educativos. T e e LR

De acuerdo con Martin Camacho, gerente regional de Educacion de La LUbertad,
muchos e e5101 C3305 MO han 500 denunciados ante 1as autondades

*Acé en lo gerencis no hON presentodo Ainguno deruncia. Nesorros nos hemos ‘
enterado por medio de 1o policia y e la presidenta de ios colegios [de Tryjiio]", declare

a IYPerd Neticias

ENVIARAN A POLICIAS A LOS COLEGIOS
Como parte de las acciones para combatic la ol de extorsicnes 3 lox colegios, 1»
Gerencia Regional de Educacién informa que ¢l Godierno Regional ce La Libertad ha
dispuesto que policias resguarden los centros educatives y

£l gobierno regrono! 3¢ compromend con controlar @ los poiicics oue hon designodo @
jos colegios. Muchos veces, ios policios son designodos, perc ro csisten i ¢ fa horo de
entrode ni 0 1o sGiido”, precisd.

£l funcionario lamento que muchos de los colegios hayan cecido a las amenazas de

los grupos criminales. “E3 lamenzatie y triste porque procticomente 1o delincuencio no

€310 §ONONTO", EXpreso. ‘
Por el momento, algunas escuelas han optadeo por brindar clases virtuales hasta que se

encuentre a 103 responsables de fas amenazas.

¢ Qué semejanzas y qué diferencias encuentras con los hechos que se cuentan en |a historia
sobre "Los Maivados del Rimac™

Colegio Sarta Ana, viviendo vatores en famitia
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2. Intenta explicar cada una de las siguientes frases connotativas:
© No habia un aima en el recinfo. /

e nooia nadia o0 e, lugac,
© si no hubiera sido por una prima que llegé de visita desde Tingo Maria, y me ayud6 con
esa labor, quizas hubiera tirado la toalla. /

8ug  guadn S¢ hobiora vesddo, ¥ £
@ La gente se arremoliné a mi alrededor. /
= ot i Cojgvo-

@ Mi madre, al verme llegar con la cabeza parchada, se alarmo ser rente y yo tuve que
contarle la verdad, aunque con cilertos bemoles. |

Q y VRN CON A A
@ El clelo estaba mas claro que otras veces y algunas'nubes se movian como despertando
de un suefio.
2| A S 5 Gloa T i\

@ Una réfaga de viento que vino como en mi busca, levanté la foto y sé la llevo por los
aires.
Un vignto fuede, Bg g so  dwteada 4y la fory : 2 volowoo

El material literario utilizado anteriormente sobre la novela, fue retomado para
la elaboracion de “Décimas”, trabajo que permitid relacionar problematicas del texto con
situaciones del pais. La docente explico previamente los conceptos de rima, métrica y
décima, y acompaii6 de forma permanente a los estudiantes, especialmente a quienes
presentaban mayores dificultades, orientdindoles mediante preguntas y promoviendo la
construccion autdbnoma de sus ideas.

En la imagen siguiente, los estudiantes lograron identificar las caracteristicas de
la décima e hicieron una coevaluacion con sus trabajos, intercambiando con otros

estudiantes para verificar su procedimiento en esta actividad,
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2Puedes identificar cual es cual?

Ya la iz del dia s do
Yatatuz/deldia/mos/ oo
| Twone pausas de musica suave

Tie/he/pou/sastemi/sica’suave
NO sabe qué o8 amor quien no te ama

No/sadeQué os/a/moriquien ‘note/a’'ma
7

Ahora. en equipo y utilizando todo 1o expiicado analicemos esta décima (colocale un titulo)

f P . 5 K0 Ry

& |En primer afo se encuenltra:n//
b 'jovenes llenos de encarito]

$ las chicas, con duice gqcamo,/
a nuevas amistades centran,

a

Los chicos, futbol sustentary/ .
¢ correr tras el balon fiel, 7 ojudy + /
¢ |y enf catia juego a trope| J, cuds 1 |/
4 )a risa va pof delante, / 5
# con ingenia desbordame/ /
¢ ¥ enjpatia %n su laurel. syt

S |

 REFERENCIAS BIBUOORAFICAS

® Rivers M (2011) La i poputer hitns fies shdeshare e otRiverad
® Panadero, L (2022) Como analzar ks métnca de un poema. IR v youtubs conviiOooanagent

Cotasgio Samta Ama. viviendo vadores en famitia

3.3. Criterios de retroalimentacion y autonomia

Para desarrollar el tercer objetivo especifico, orientado a describir como los
criterios de retroalimentacion contribuyen a la autonomia de los estudiantes, se utilizaron
algunos de los criterios propuestos por Anijovich (2017) y Wilson et al. (2005),
ampliamente reconocidos en el ambito de la evaluacién formativa. Indicadores usados
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Estos criterios: ofrecer
preguntas a los estudiantes, reconocer sus avances y logros, proporcionar sugerencias
especificas y ofrecer andamiaje, permiten que los aprendices se involucren activamente

en su proceso de mejora. La aplicacion de estos criterios favorece que los estudiantes
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desarrollen mayores niveles de autorregulacion, puesto que las preguntas promueven la
reflexion, el pensamiento critico, el reconocimiento de logros fortalece la motivacion, las
sugerencias orientan a la toma de decisiones y el andamiaje brinda apoyo temporal que
se retira progresivamente. En resumen, estos elementos contribuyen a que los estudiantes
gestionen su aprendizaje de manera autonoma, asumiendo un rol activo y responsable que

favorece su desarrollo integral.

- Ofrecer preguntas a los estudiantes

Segun al tema que se desarrollaba, los docentes solian formular preguntas para
activar los conocimientos previos y promover la reflexion. En un primer momento, los
estudiantes intervenian de manera voluntaria; en caso contrario, el docente los invitaba a
participar llaméandolos por nombre. Por ejemplo, durante la presentacion del video sobre
los incendios forestales, el docente planted diversas preguntas relacionadas con los
problemas del medio ambiente y el rol del ser humano frente a esta realidad. A partir de
estas interrogantes, los estudiantes participaron de manera activa y mostraron interés en

el analisis del tema.

En la sesion analizada, se incluyd una serie de interrogantes visibles en el
material, tales como “;crees que los problemas ambientales actuales son completamente
nuevos o tienen raices en el pasado?”’, “desde cudando los humanos hemos influido en
nuestro planeta” o “Por qué los incendios forestales son un problema tan grande hoy en
dia?” Estas preguntas, permitieron a los estudiantes analizar criticamente la relacion entre
las acciones humanas y los problemas ambientales actuales. Como resultado, los
estudiantes participaron activamente, generaron interpretaciones propias y demostraron

una mayor disposicion para reflexionar sobre el impacto del ser humano en su entorno.
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Murn

Comprender como los primeros seres humanos interactuaban con su entorno, los desafios que enfrentaban en
relacién con los recursos naturales, y cdmo estas experiencias tempranas de adaptacién al medio ambiente pueden
vincularse con los problemas ambientales actuales, como los incendios forestales en Perd.

» Construccién de Interpretaciones Histéricas: Uso de fuentes histéricas para analizar el origen de la humanidad,
situando en orden sucesivo los eventos clave que llevaron a la expansion de los seres humanos por distintos
ecosistemas.

* Gestion Responsable del Espacio y el Ambiente: Comprender como los primeros humanos usaron los recursos
naturales de manera sostenible, y relacionario con las practicas actuales de gestion del territorio en contextos de
vulnerabilidad ambiental.

. {Cémo se adaptaron los primeros seres humanos a diferentes entornos y qué podemos
aprendor de su rclocbbn con la naturaleza?

. ¢De qué manera el acceso a los recursos naturales ha determinado la expansién y
el dmnollo de las primeus soctedades humanas?

. {Qué lecciones podemos aprender de las practicas culturales ancestrales sobre
nuest'u relacién conel en!omo natural? iCrees que estas lecclones pueden ser relevantes en nuestra sociedad
actual?
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- Reconocer los avances y logros en el proceso de aprendizaje

En el area de Comunicacion, la docente reconocié los avances y logros de los
estudiantes en la elaboracion de rimas, décimas, versos y fichas de trabajo, destacando
sus progresos y la calidad de sus producciones. De manera similar, el docente de Ciencias
Sociales se acerco a cada grupo para identificar dificultades en la elaboracion del cuadro
comparativo y ofrecer explicaciones que facilitaran su mejora. Ademads, reviso el
documento de trabajo compartido en Google Drive, donde brindé comentarios, emitid
recomendaciones, y valoro tanto el avance del equipo como su interés por el estudio de

las civilizaciones.

Otra manera de reconocer el aprendizaje de los estudiantes es a través de
preguntas orales, esta forma se observd de manera particular en el drea de Educacion
Religiosa, el docente llamaba a los estudiantes y les formulaba preguntas segiin los temas
realizados anteriormente. Por ejemplo, los Reyes de Israel, Los Sacramentos, Los
Tiempos Liturgicos. Luego anota en su instrumento de evaluaciéon de acuerdo con la
respuesta brindada. En el caso de Ciencias Sociales y Comunicacion se usaron fichas con

los criterios de evaluacion.

La imagen muestra dos tipos de instrumentos utilizados por los docentes para
reconocer los avances y logros de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. En
el primer cuadro se observan los criterios de evaluacioén por sesion, organizados segln las
competencias del area de Ciencias Sociales. Estos criterios permitieron identificar lo que
los estudiantes lograban en cada actividad, tales como analizar fuentes historicas, elaborar
cuadros comparativos o interpretar mapas tematicos. En la parte inferior se observa una
escala valorativa individual, utilizada en el area de Comunicacion, donde se registraron
los avances del estudiante en relacion con la obtencidon de informacion explicita, la
explicacion de datos presentes en el texto, la aplicacion del tema y la emision de opiniones
fundamentadas. Ademas, se incluyd un espacio de retroalimentacion escrita, donde la
docente proporcion6 un comentario breve que reconocia positivamente el desempefio.
Estos instrumentos evidenciaron como el profesorado reconocio los logros y el progreso
de los estudiantes ofreciendo retroalimentacion que contribuy6 al fortalecimiento del

aprendizaje.
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CRITERIOS DE EVALUACION
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS GESTIONA RESPONSABLEMENTE EL ESPACIO Y EL AMBIENTE
Sesidn 1- Exposicion [Sesién 2 - homo o Sesion 3 - linea de tiempo Sesidn 3- CUADRO Sesidn 4 - MAPA TEMATICO
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- Dar sugerencias y ofrecer andamiaje a los estudiantes

Se observo que los docentes brindaron un acompafiamiento constante tanto en

trabajos individuales como grupales. Durante las sesiones el docente se acerco a los

grupos para orientar el desarrollo de las actividades, aclarar dudas. En el caso de uno de

los estudiantes con habilidades diferentes, la docente graduo los trabajos y la forma de

avaluar sus aprendizajes. Asimismo, se evidenci6 una forma de andamiaje entre pares: en

el area de Comunicacion, los estudiantes revisaron conjuntamente sus fichas de trabajo,

se motivaron mutuamente y resolvieron dificultades en equipo. Incluso, un estudiante
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solicitd apoyo a sus compafieros para corregir aspectos ortograficos, lo que reflejé la

disposicion a colaborar y a apoyarse en su aprendizaje.
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En la siguiente ficha se observd que, en el apartado de retroalimentacion, el docente
ofrecid especificaciones precisas que la estudiante debia considerar para mejorar su
desempefio. Por ejemplo, le indicd la importancia de diferenciar con claridad los
argumentos de los contraargumentos y de identificar correctamente la seleccion del tema
central, ofreciendo de esta manera un soporte que permita que la estudiante mejore en su

aprendizaje. En la ficha se observa la revision y correccion de algunas partes.
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- Gestionar su aprendizaje de manera autonoma, tomando decisiones

adecuadas

En el area de Comunicacion se observd una actividad fomenté6 de manera
significativa el aprendizaje autonomo de los estudiantes al momento. Durante la sesion
los estudiantes participaron de manera activa al pasar al frente y utilizar la pantalla
interactiva para identificar la métrica y los verbos octosilabos presentes en diversos
textos. Previo a esta dinamica hicieron un repaso con la participacion de los estudiantes
sobre los elementos importantes que se debe tener en cuenta para la elaboracién de una

Décima.

Para trabajar esta actividad la docente avanzo paso a paso en la explicacion de
cada una de las partes de la ficha, utilizando diferentes ejemplos que permitieron clarificar
los criterios necesarios para la elaboracion de una décima. Posteriormente, los estudiantes
eligieron libremente la problematica que deseaban abordar en la creacion de su Décima,
cuyo objetivo era dar un mensaje de cambio y concientizacion a la sociedad. En el caso
de uno de los estudiantes con habilidades especiales, la docente brindé un andamiaje
personalizado, apoyandose en el uso de las palmas y sonidos para que logre identificar
las silabas de cada verso. Ademas, lo acompafio en la creacion de su décima vinculando
el contenido con los miembros de su familia, estrategia que facilit6 comprender mejor

cada verso.
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En el Perti realmente
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esto causa un gran problema
por eso ser mas conscientes
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esto nos puede afectar

para cuidar la ambientacién
juntarnos como poblacion
para tener un bienestar

Muchos tiran su basura
esto es una realidad

cada vez mas enfermedad
complicada coyuntura
por eso siempre procura
pensar en naturaleza

no olvides hacer limpieza
elige concientizar

la opcion es reutilizar

el Perti es una riaueza
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3.4. Categorias emergentes

Durante el proceso de la investigaciéon surgieron diversas categorias no
previstas inicialmente, pero relevantes para comprender mejor. Se observd la
participacidn oral de manera constante en los estudiantes, lo cual les permitié clarificar
sus dudas, asi como el andamiaje docente sobre todo en los trabajos grupales;
acompaié de cerca el proceso de construccién de conceptos en el desarrollo de las
actividades realizando una retroalimentacién oral, este tipo de retroalimentacién
predomind durante en el proceso de aprendizaje. Los estudiantes sefialaron que esta
retroalimentacion fue, en general, oportuna. Asimismo, valoraron que el docente
reconociera su desempeifo ofreciéndoles sugerencias de mejora, las cuales fueron muy
significativas en la elaboracion de sus trabajos. Esta retroalimentacidon promovié el
didlogo, la reflexién y la participaciéon constante y respetuosa entre estudiantes y

docente.

En relacién con la autoevaluacién, se evidencié que algunos estudiantes la
utilizaron para comprender mejor su proceso de aprendizaje. Sin embargo, no todos lo
asumieron de la misma manera.dejando en varias ocasiones en blanco este apartado.
De manera complementaria, los criterios de retroalimentacién cuando fueron
socializados orientaban de forma segura el fortalecimiento de su aprendizaje y la

autoevaluacion como algo esencial que se debe promover en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, emergié la relacién entre retroalimentacion y autonomia, los
estudiantes afirmaron que los procesos de retroalimentacion contribuian a fortalecer su
toma de decisiones, su capacidad de reflexionar sobre el propio aprendizaje, lo que
promovid incluso brindar retroalimentacién a sus compafieros, Estas categorias
emergentes brindaron una mirada mds profunda a la investigacién, destacando la

retroalimentacidén oral en el transcurso del aprendizaje.

3.5. Discusion de resultados

El objetivo general de esta investigacion fue analizar como la retroalimentacion
formativa influye en el aprendizaje de los estudiantes de primer afo de secundaria en una

institucion educativa privada de Lima Metropolitana. A partir de este propdsito, se
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discuten los principales resultados en relacion con los objetivos especificos y a la luz del

marco tedrico y los antecedentes revisados.

En relacion con el primer objetivo, orientado a identificar las estrategias de
retroalimentacién que promueven la autoevaluacion, se identificaron tres caracteristicas
fundamentales. La primera corresponde a la creacion de un clima de confianza y respeto
mutuo, donde el docente acompana, orienta y aclara dudas. Este hallazgo se relaciona con
lo planteado por Wilson et al. (2005), quienes sostienen que el dialogo docente-estudiante
facilita una mejor comprension del aprendizaje. La segunda caracteristica se vincula con
la escucha activa, reflejada en la participacion e interés de los estudiantes quienes valoran
las experiencias compartidas con sus compafieros. Ello coincide con Hattie y Timperley
(2007), citados en Llanos y Tapia (2021), para quienes el aprendizaje se fortalece
mediante la interaccion social. La tercera caracteristica se refiere al reconocimiento
aspectos positivos, como la originalidad, creatividad y apoyo mutuo, los cuales motivan
el desempefio. Este resultado concuerda con Wilson et al. (2005), y Parentelli (2020),
citando a Anijovich (2019), quienes destacan el impacto de la retroalimentacion formativa
en la motivacion, autoestima y perseverancia. No obstante, este aspecto no se evidencid
de manera uniforme en todas las clases, especialmente en aquellas con metodologias mas

expositivas.

Otro hallazgo relevante fue el reconocimiento de las sugerencias de mejora y la
retroalimentacion oportuna, en coherencia con autores como Anijovich (2015), el
MINEDU (2017) y Mulliner y Tucker (2017), citados en Anijovich y Cappettelli (2020).
Todos coinciden en que la retroalimentacién clara, positiva y a tiempo contribuye
significativamente al progreso del aprendizaje, como también lo establece los

lineamientos del MINEDU (2019).

Respecto a la retroalimentacion descriptiva, se observo que las revisiones de
cuadernos y fichas permitian detallar expectativas, reconocer avances y valorar aportes,
tal como sefiala Wiliam (2011), citado por Anijovich y Cappelletti (2020), quien subraya
que la retroalimentacion detallada orienta el progreso del aprendizaje. Sin embargo, en
algunos casos se observo una retroalimentacion unicamente correctiva, lo que contrasta
con lo recomendado por Anijovich (2019), quien insiste en que esta debe ser planificada,
equilibrada y centrada en el desarrollo de capacidades. También se evidencio el uso de la

retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento, cuando los docentes guiaron a los
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estudiantes a identificar errores mediante preguntas orientadoras. Esta practica coincide
con Mollo Flores y Deroncele Acosta (2022), quienes destacan que este tipo de

retroalimentacion estimula el andlisis y la indagacion.

Estas estrategias, promovieron la autoevaluacion mediante procesos
metacognitivos, permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre qué aprendieron, como lo
hicieron y qué pueden mejorar. Este hallazgo concuerda con Llanos y Tapia (2021),
quienes afirman que la autoevaluacion desarrolla la conciencia del propio aprendizaje.
Ademas, evidencia mejora institucional respecto a los resultados obtenidos por Cruz
(2019), aunque persisten limitaciones en el acompanamiento docente y en la socializacion

de las respuestas, en contradiccion con las orientaciones del MINEDU (2016).

En cuanto al segundo objetivo, orientado a identificar los instrumentos de
retroalimentacion que favorecen las estrategias de aprendizaje, se reconocio el uso de lista
de cotejo, escalas de valoracion y rubrica. Los estudiantes valoran su claridad y utilidad
para evaluar actitudes, valores y niveles de logro, lo que coincide con Ibarra y Rodriguez
(2011), quienes destacan su importancia para organizar y sistematizar la evaluacion
docente. En particular, la rabrica, segun Diaz Barriga (2010), citado en Dorantes y Tobon
(2017), permite evaluar conocimientos, habilidades y actitudes, brindando informacion

mas relevante.

El aprendizaje cooperativo, se observo a través del trabajo en equipo, el
acompanamiento docente, la creatividad y la investigacion, elementos en consonancia
con Ferrada & Contreras (2021) y con la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), que
subraya el valor de la interaccién social para la construccion del conocimiento.
Igualmente, Schunk (2012), destaca la influencia duradera del dialogo entre docente y
estudiantes en el aprendizaje. Por su parte, el aprendizaje significativo se manifestd en
actividades contextualizadas que promovieron el pensamiento critico y la relacion entre

experiencias previas y nuevos contenidos, lo cual coincide con Ravela et al. (2017).

Finalmente, respecto al tercer objetivo, que busca describir como los criterios de
retroalimentaciéon contribuyen a la autonomia, se identificdé que el uso de preguntas
favorecio el didlogo, la participacion, el reconocimiento de avances y la identificacion de
mejoras. Ello coincide con Fraile, et al. (2020), quienes sostienen que el uso constante de
criterios genera aprendizajes significativos, y con Wilson et al. (2005), quienes afirman
que las sugerencias de mejora fortalecen el autoaprendizaje. Sin embargo, no todos los
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docentes aplican estos criterios con regularidad, lo que contradice lo planteado por
Anijovich (2019) y Wilson et al. (2005), quienes consideran que los criterios facilitan la
comprension y autoevaluacion. Asimismo, el CNEB (2017), enfatiza que las capacidades
deben orientar la formulacion de criterios para asegurar una evaluacion integral. En este
sentido, Anijovich (2017), recomienda seleccionar evidencias significativas para

retroalimentar y evitar la saturacion de comentarios.

El acompafiamiento docente también promovid la autonomia, incentivando la
curiosidad, la investigacion y la claridad en los objetivos, destacando el sentido y utilidad
de los aprendizajes. Ademas, se vivenciaron valores como respeto, responsabilidad y
solidaridad. Este hallazgo se alinea con Samane Cutipa (2020), quien sostiene que la
retroalimentacion reflexiva promueve el aprendizaje autonomo; y con Fraile et al. (2020),
quienes subrayan la importancia de ayudar a los estudiantes a definir sus objetivos claros
para alcanzar metas. Asimismo, E1 CNEB (2017), en la competencia 29, y el Proyecto
Educativo Nacional al 2036, promueven la identidad y autonomia del estudiante (CNE,
2020). Del mismo modo, Cruz (2019), senala que, al compartir y reflexionar sobre sus
practicas, los docentes fortalecen su desempeno pedagodgico, contribuyendo a la mejora

continua.

En conclusion, los resultados evidencian que la retroalimentacion formativa
influye de manera significativa en el aprendizaje, fortaleciendo la motivacion, la
autonomia, la interaccion y la construccion del conocimiento. en consonancia con el
enfoque constructivista y el paradigma socio cognitivo humanista, que sustentan la

propuesta pedagogica de la institucion educativa. y el marco tedrico de esta investigacion.
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CONCLUSIONES

Al culminar esta investigacion y en coherencia con los objetivos planteados se

llego a las siguientes conclusiones.

e Se identificaron diversas estrategias de retroalimentacion que promueven la
autoevaluacion de los estudiantes. Entre ellas, la mas relevante fue la interaccion
entre docente y estudiantes, lo cual favorecio el didlogo, la motivacion y un
acompafnamiento  cercano. ~Asimismo, el uso de materiales educativos
contextualizados desperto interés, permitié6 una mayor participacion y facilito la
reflexion sobre los aprendizajes. No obstante, se evidenci6é que las limitaciones de
tiempo dificultaron la socializacion de las respuestas de autoevaluacion,
reduciendo las oportunidades para el intercambio y la construccidon conjunta del
aprendizaje.

e Se identificaron las rubricas, listas de cotejo y escalas de valoracion como los
instrumentos de retroalimentacion que mas favorecieron las estrategias de
aprendizaje. Su aporte radico en la presencia de indicadores claros y pertinentes,
lo cuales guiaron a los estudiantes en la comprension de los criterios de evaluacion
y fortalecieron las capacidades interpretativas, reflexivas e inferenciales. Ademas,
estos instrumentos facilitaron procesos de evaluacion alineados con el enfoque
por competencias, permitiendo que los estudiantes reconozcan sus avances y
aspectos por mejorar.

e Se describi6 que los criterios de retroalimentacion contribuyen significativamente
a la autonomia de los estudiantes, ya que su socializacién permitié que

comprendieran con claridad las competencias e indicadores que debian
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desarrollar. Esto favoreci6 la toma de decisiones, la reflexion sobre su propio
desempefio y la expresion libre de sus ideas. Sin embargo, se observé que no todos
los docentes integran estos criterios en sus practicas pedagdgicas, debido a la
insuficiencia planificacion de actividades orientadas que promuevan el

aprendizaje autdbnomo, lo cual limita el desarrollo pleno de esta competencia.
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RECOMENDACIONES

Al culminar la presente investigacion, se proponen las siguientes

recomendaciones.

A los docentes, se sugiere ampliar el tiempo destinado en cada sesion a la reflexion
y socializacion de las respuestas de los estudiantes en el apartado “reflexiona
sobre tu aprendizaje” del aula virtual. Esto permitira que todos los estudiantes
realicen procesos de autoevaluacion y metacognicion mas efectivos, de manera
que puedan identificar qué aprendieron,; como-lo hicieron y en que situaciones
pueden aplicar los conocimientos adquiridos.

A las coordinaciones académicas, se recomienda implementar un seguimiento
sistematico sobre la aplicacidon de los instrumentos de retroalimentacion en las
sesiones de clase. Asimismo, es pertinente acompanar a los docentes mediante
retroalimentaciones. oportunas, sugerencias de mejora concretas y un
reconocimiento motivador a su desempefio y buenas practicas. Esto contribuira al
fortalecimiento de su desarrollo profesional continuo y, en consecuencia, al
mejoramiento de la evaluacion formativa y de la calidad de su practica
pedagdgica.

Respecto al trabajo pedagogico con los estudiantes, se propone promover
actividades y proyectos colaborativos que les permitan asumir un rol activo y
protagoénico en su propio aprendizaje, reconociendo los aportes y habilidades de
cada integrante del grupo. Durante estas experiencias, se recomienda reforzar la
retroalimentacion formativa entre pares, a fin de favorecer la reflexion y la mejora
continua. Asimismo, se sugiere implementar la metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), integrando diversas areas curriculares y orientando

a los estudiantes hacia la busqueda de soluciones frente a problematicas reales.
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ANEXO N° 1: RUBRICA APLICADA A LOS ESTUDIANTES

Estimado estudiante en la siguiente rubrica de autovaloracion, te pedimos que
leas detenidamente las diferentes preguntas o item y marques con una “X” de acuerdo

con la siguiente escala, en la cual ti consideras que es la mas adecuada.

INSTRUMENTO DE EVALUACION
RUBRICA - ESTUDIANTES 1ERO SEC

Seccion.....coeeveeneen.

NO

Casi | algunas | rara | nuca
siempre | veces vez

) ) 3 | @ | o

siempre

INDICADORES

La forma en que me retroalimenta mi
profesor clarifica mis dudas que surgen en
mi proceso de aprendizaje.

La forma en que me retroalimenta mi
profesor valora mi desempefio durante mi
aprendizaje.

La forma en que me retroalimenta mi
profesor expresa inquietudes e incluye
preguntas cuestionadoras que motiva la
mejorar de mi aprendizaje.

La forma en que me retroalimenta mi
profesor brinda sugerencias de mejora en
mi aprendizaje.

La forma en que me retroalimenta mi
profesor promueve el didlogo entre él y yo.

La retroalimenta que me hace mi profesor
es clara.

La retroalimentacion que recibo de mi
profesor sobre mi aprendizaje es a tiempo.
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El profesor menciona el instrumento de
retroalimentacion que brindara en el
desarrollo de la clase.

El profesor coloca oportunamente (antes de
la sesion) en el aula virtual el instrumento
de retroalimentacion.

10

El profesor utiliza herramientas para
evaluar mi conducta y actitudes.

11

El profesor utiliza instrumentos como lista
de cotejo, guia de observacion o rabrica al
momento de realizar la evaluacion.

12

Los criterios de retroalimentacion son
socializados, comunicados a los estudiantes
previamente al desarrollo de la sesion de
clase.

13

Los criterios de retroalimentacion me
orientan para la mejora de mis trabajos.

14

Los criterios de retroalimentacion me
ofrecen preguntas claras, directas y simples.

15

Los criterios de retroalimentacion valoran
mi desempefio en la clase.

16

Los aportes de retroalimentacion que me
brinda el docente promueven la
autoevaluacion en mi proceso de
aprendizaje.

17

Los debates, organizadores graficos,
expresion oral, etc. que utiliza el profesor
facilitan mi desempefio en el trabajo
colaborativo.

18

La recursos, medios o actividades que
utiliza el profesor contribuyen en mi
responsabilidad en la realizacion de mis
trabajos.

19

La estrategia de aprendizaje o recursos,
medios o actividades que utiliza el profesor
contribuyen en la responsabilidad de mis
compaferos.

20

El profesor incluye mapas conceptuales,
esquemas, etc. que facilitan mi aprendizaje.

21

La estrategia de aprendizaje que utiliza el
profesor, como el trabajo en equipo,
contribuye en mi desempefio formativo.

22

La autoevaluacion que realizo me permite
la comprension y claridad de mis metas a
alcanzar.

23

La autoevaluacion me permite la valoracion
en mi desempefio formativo.
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La autoevaluacion me permite mejorar mis

24 |evidencias de trabajo

La autoevaluacion refleja mi capacidad de
25 |reflexion en los resultados obtenidos.

La autonomia que estoy desarrollando me
26 |ayuda en mi progreso de aprendizaje.

La autonomia que estoy desarrollando me

permite brindar retroalimentacion a mis
27 companeros.

La importancia que da la retroalimentacion
)8 contribuye en el desarrollo de mi

autonomia.
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ANEXO N° 2: GUIA DE OBSERVACION DE SESION DE CLASE

Elaboracion propia

DOCENTE DE 1ER DE SECUNDARIA

Ne Si |[NO
Los estudiantes desarrollan sus habilidades a través del uso adecuado del
1 |tiempo durante la clase
Los estudiantes relacionan el nuevo aprendizaje con experiencias previas y
2 |situaciones significativas contextualizadas
3 | Los estudiantes participan de forma oral o escrita
Los estudiantes desarrollan actividades grupales que les favorece el didlogo y
4 |promueve un trabajo colaborativo
Los estudiantes reciben andamiaje o soporte en el proceso de su aprendizaje
5 |por parte del docente
Se tiene en cuenta el contexto o el entorno social durante el desarrollo de la
6 |clase
Se crea un clima adecuado, participativo entre los estudiantes y el docente
7
Durante la clase se brindan espacios para que los estudiantes desarrollen
8 |habilidades interpersonales, manifiesten responsabilidad personal y colectiva
Se generan preguntas de reflexion que promuevan el didlogo y el pensamiento
9 |critico
La rtibrica se usa como estrategia de aprendizaje que ayuda a los estudiantes
10 | ser conscientes de lo que se espera alcanzar en el objetivo
Los grupos de trabajo son por afinidad o se forman de manera estratégica para
11 |que los estudiantes se ayuden entre si y pongan a disposicion sus habilidades
y destrezas.
Regular | Bueno | Muy | Excele
1 2 Bueno | nte
3
4
El estudiante conoce la competencia a lograr, las
1 capacidades y los desempefios para realizar su

autoevaluacion de manera consciente

57




El estudiante es capaz de pensar en su propio aprendizaje,
cémo va y qué hacer para mejorar en su proceso de

2 L.
autoformacién
Los criterios de la autoevaluacidon son claros y concisos,
3 ayudan al estudiante a ser consciente de qué y como
aprendio
El estudiante desarrolla la capacidad de escucha al docente y
4 |asus compaiieros respetando las diferentes opiniones
El estudiante mejora la calidad de sus trabajos después de
5 |recibir la retroalimentacion
El estudiante reflexiona sobre su proceso de aprendizaje
6 |realizando la metacognicion
El estudiante se valora asi mismo, a sus companeros y al
7 |docente
El docente promueve la autoevaluacion de los estudiantes y
3 la reflexion sobre los resultados obtenidos en el desarrollo
de sus trabajos
El estudiante es capaz de desarrollar un aprendizaje
9 |auténomo que le permita‘lograr los'objetivos
El estudiante toma decisiones en su participacién durante la
10 | clase, da su opinién de manera‘voluntaria
El estudiante es capaz de dar soluciones frente a los desafios
11 | que se presentan en la sesién de clase
El estudiante muestra curiosidad, imaginacion y el potencial
12 | paraindagar
El estudiante gestiona su aprendizaje de manera auténoma
13
El estudiante es capaz de reconocer la importancia del por
14 | qué y para qué estudia
El estudiante demuestra valores de respeto, escucha,
15 | responsabilidad, solidaridad
El estudiante mejora su trabajo de acuerdo con  las
16 sugerencias brindadas en la retroalimentacién por parte del
docente
Sl NO Observacion
El docente planifica la retroalimentacién que brinda al
1 |estudiante
El docente retroalimenta a tiempo los trabajos significativos de
) los estudiantes; sus aportes son precisos, claros, adecuados,
objetivos y eficaces
El docente valora los avances y logros en el proceso del
3 | aprendizaje del estudiante
El docente utiliza criterios claros y precisos que ayuden al
4 estudiante a reconocer sus fortalezas y debilidades en el

proceso de su aprendizaje
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El docente retroalimenta de manera oral o escrita

El docente retroalimenta de manera individual, en pequefios
grupos y de forma colectiva

El docente promueve la retroalimentacién entre pares
favoreciendo el desarrollo de una conciencia metacognitiva

El docente utiliza la estrategia de la escalera de
retroalimentacion segun Daniel Wilson, es decir clarifica, valora,
expresa inquietudes, hace sugerencias en las actividades
significativas.

El docente promueve el trabajo colaborativo afianzando las
relaciones interpersonales, la participacion de los estudiantes y
la responsabilidad en el trabajo a desarrollar

10

El docente utiliza instrumentos de evaluacién: guia de
observacién, lista de cotejo, rubrica, escala de estimacion

11

Los criterios o indicadores planteados en la rubrica son claros y
entendibles. Se explican a los estudiantes

12

La guia de observacion que utiliza el docente permite evaluar
conocimientos, habilidades, actitudes y valores del estudiante

13

En los instrumentos de evaluacién que utiliza el docente se
evidencia el propdsito del aprendizaje, la competencia, la
capacidad y el desempefio

14

Los instrumentos de evaluaciéon son planificados y se evidencian
en el aula virtual

15

La rdbrica le permite al docente regular las actividades
evaluadas y obtener la informaciéon mas relevante en las tareas
desarrolladas

16

Los aportes que brinda el profesor de manera oral o escrita
promueven la participacidn de los estudiantes

17

Se fomenta la autoevaluacién, la coevaluacién y la
heteroevaluacion el desarrollo de la sesidon de clase

18

La retroalimentacioén escrita que brinda el profesor contribuye
en la mejora del aprendizaje y ayuda al desarrollo de actitudes
de los estudiantes

19

El docente formula criterios de retroalimentacion: ofrece
preguntas a los estudiantes, reconoce los avances y logros, da
sugerencias de mejora, ofrece andamiaje que ayude al
estudiante a autoevaluarse

20

El docente tiene en cuenta la competencia que evalda y el
estdndar a lograr para formular los criterios adecuados a los
estudiantes

21

Los criterios de retroalimentacion permiten al docente una
evaluacidn holistica y analitica de los estudiantes.

22

El docente explica el objetivo a lograr, da a conocer los
desempenos a los estudiantes
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ANEXO N° 3: ESQUEMA PARA RECOGER LA INFORMACION
DE LA OBSERVACION DE CLASE A LOS DOCENTES

m:maWam

PRIMERO DE SECUNDARIA

DOCENTE 2 |DOCENTE 3|

It

gl

SI | NO | st

NO

|DIMENSION: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

1 [Lonmhuhmvhuwanmummuw“hche

2 Los estudantes relacionan ¢f ouevo aprendizae Con expenencas previas y suaciones sgmficatvas

3 estudintes parbcpan de forma oral © escnta

Los estudantes desarrolan actvadades grupales que les favorece el ddiogo ¥ promueve un trabao
$ colaboraevo

s hmMmbuMomnndm«n&uMwmdﬂm

6 |Se tene en cuenta ¢l contexto 0 of entornd social durante ef desarrollo de b clase

7 |Se crea un clma adecuado, partcipativo eatre jos estadiantes v ¢l docente

s Duzante 1a clase se brindan espacios para que los estudiantes desarrolien habiidades mierpersonales,
mamfiesten responsabiidad personal v colectva

9 |Se generan preguntas de reflexida que promuevan ¢l dillogo v ¢l pensamiento critico

1EbOCA 5¢ USA COmO estratega de aprendae que 3vuda 3 05 estudiantes ser comscientes de Jo que se

ot espera alcanzar en o obyetvo

Srupos de trabapo son por afinadad o se forman de manera estratépca para que 103 estudantes se

n ayuden entre st ¥ pongan 2 &sposicidn sus habdidades v destrezas

DOCENTE DOCENTE2

3 3

% ) v
ma:-L_.ummm| | [—

1 estudunte conoce U competencn 2 lograr, s capacdades v ios
para reaar s Jutcevalacia de manen coasciente

+ [El estodunte e5 capaz de peasar en su propsd aprendaye, como va Y
© |qué hacer para meyorar em 53 proceso ée atoformaciin

3 cntenos de 1 autoevaluacda son claros ¥ concisos, avudan 3
tﬂ‘ammtqﬁymm

P estudante desarrola B capacdad de escucha 2 doceste v a w8
respetando las éferentes opmwoes

$ Emmhw&nwm«mh

6EmﬂmmnmhMrﬂoh

7[nmunrmuum.a~aqdmyim

docente promueve i Jutoevaiuacaia de Jos estudiantes v i
$ sobee Jos resultados odenados en ¢l desarrolo de sus
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l.m‘m

estudante o8 capaz de desamolr wm aprendye
Gue le permeta lograr los cheevos

estadante toma decuiiones 20 5U pardepacis durante b chise, &

» Opmdn de manera voluntana

estodunte o capaz de dar solcyones frente 2 Jos desafios

" 3¢ presentan en b sesada de clase

uE“mmmyde

13 lﬂnﬂmnmamm

" E:-ﬁ-omkmhmun#!m
estoda

18 estodante demmestra valores de respeto, escucha
EMM

16 estadante meora s trabajo & acuerdo coa las sugerencns
Enn-nmmnmum

DIMENSION: ESTRATEGIAS DE RETROALIMENTACION

1 [El docente plandica la revoskmentacon que brinda al estaciante

2 El docente retroalimenta a tiempo los trabajos significativos de Jos estudiantes; sus aportes soa
105, claros, adecuados, objetivos ¥ eficaces

docente valora Jos avances y logros en ol proceso del aprendizaje del estudiante

docente promueve ¢l trabajo colaborativo afianzando las relaciones interpersonales, la
de Jos estodiantes y la respoasabiidad en ol rabajo a desarrollar

o

DIMENSION: INSTRUMENTOS DE RETROALIMENTACION

je, la competencia, h.qncihdydduqdo

aﬂphﬁbdmmnh-ﬂnﬂm«nﬁ*y
ayuda al desarrolio de actitudes de los estudiantes




DIMENSION: CRITERIOS DE RETROALIMENTACION

El docente formula critenios de retroalimentacion: offece preguntas a los estudiantes, reconoce

19 [los avances y logros, da sugerencias de mejora, oftece andamiaje que ayude al estudiante a
‘ mstoevaharse

20 El docente iene en cuenta la competencia que evalia y ol estandar a lograr para formular los
criterios adecuados a los estudiantes

21 Los criterios de retroakmentacion permiten al docente una evaluacién holistica y analitica de
los estudiantes.

nlammdm.m.a-mum.bm

Iesesssesss——l

v
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ANEXO N° 4: ESQUEMA PARA RECOGER LA INFORMACION
DE LA RUBRICA APLICADA A LOS ESTUDIANTES

INSTRUMENTO DE EVALUACION
RUBRICA - ESTUDIANTES 1ERO SEC
Secoidn: “AyB"
.\’0

23

ol algun
INDICADORES thempre | e el
B

IDIINION: ESTRATEGIAS DE RETROALIMENTACION

1 |La forma en que me retroamenta mui profesor clanfica mis dudas que surgen en
mi proceso de aprenduzaje.

2 |La forma en que me retroakmenta mi profesor valora mi desempefio durante mi

apreadizae.

3 |La forma en que me retroalmenta mi profesor expresa mquietudes ¢ mcluye

|preguntas cuestionadoras que motiva la mejorar de mi aprendizae.

4 |La forma en que me retroalimenta mi profesor brnda sugerencias de mejora en m:

aprendizaje.

5 |La forma en que me retroamenta mi profesor promueve el didlogo entre & v vo,

6 |La retroalmentacién que me hace mi profesor es clra
7 |La retroaimentacion que recibo de mi profesor sobre m: aprendizae e a bempo.

Immummmmm

§ |El profesor menciona ¢l instrumento de retroaimentacidn que brindard en el
desarrollo de 1a clase.

9 |El profesor coloca oportunamente (antes de fa sesion) en el aula vartual el
mstrumento de retroamentacién.

10 |El profesor utiliza herramaentas para evaluar mu conducta v actitudes.

11 |El profesor utiiza mstrumentos como Bsta de cotejo, guia de observacyon o
___|rubnica al momento de realzar 1a evaluacion

DIMENSION: CRITERIOS DE RETROALIMENTACION

12 |Los cntenos de retroamentacién son sociaiizados, comunicados a los estudiantes

prevamente al desarrolio de b sesion de clase.

13 [Los cnterios de retroakmentacion me onentan para la mejora de mas trabajos.

14 |Los cntenos de retroakmentacién me ofrecen preguntas claras, directas v
sumples.

15 |Los criterios de retroakmentacién valoran mi desempedio en la clase.

16 |Los aportes de retroakmentacidn que me brinda el docente promueven la

2ut0evaluacion en mi process de aprendizae
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
| RUBRICA - ESTUDIANTES 1ERO SEC
Seccibn “AyB"

.\'O
INDICADORES

et
Bag

Imm: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

17 [Los debates, organizadores grificos, expresidn oral, etc. que utiza el
profesor faciitan mu desempetio en ¢l trabajo colaborativo,

18 |La recursos, medios o actividades que utiiza ¢l profesor contribuyen en

ms responsabibdad en la realzacion de mus trabajos.

19 |La estrategia d¢ aprendizage 0 recursos, medios o actvidades que utiiiza ¢
contribuyen en la responsabibdad de nus compasieros.

20 [El profesor mcluye mapas conceptuales, esquemas, etc. que
facitan mi aprendizaje.

21 |La estrategia de aprenduzage que utiiza ¢l profesor, como ¢ trabajo en
equipo, contribuye en mi desempedio formatvo.

DIMENSION: AUTOEVALUACION

22 [La autoevaluaciin que realizo me permite ka comprensidn y clandad
mis metas 2 alcanzar.

23 |La autoevaluacion me permate la valoracion en m desempedio formato.

24 |La auvtoevaluacdn me permite mejorar mis evidencias de trabajo

25 [La avtoevaluacdn refia mi capacidad de reflexion en los
obtensdos.

|mm¢«:mmn

26 |La autonomia que estoy desarrollando me ayuda en mi progreso de

27 |La autonomia que estoy desarrollando me permute brindar
retroamentacion a mis compaieros.

28 [La mportancia que da L retroaimentacidn contnbuye en el
de mi autonomia.




ANEXO N° 5: ESQUEMA PARA EL ANALISIS DE RESULTADOS

ANALISIS DE RESULTADOS

Objetivos Especificos

resultados

autores

analisis
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ANEXO 6: VALIDACION DE INSTRUMENTOS

En los instrumentos de validacién se hizo las modificaciones de acuerdo con los

comentarios del docente. A continuacion, se detalla:

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
Instrumento: Rubrica

Estimado experto validador: en el presente documento se presentan dos tablas. En la primera
se encuentra la informacion relevante del estudio, asi como las indicaciones para la
validacion; y la segunda tabla, contiene la informacion de los instrumentos para que usted
marque su acuerdo o desacuerdo con cada uno de los items vy escriba sus comentarios de ser
el caso.

+ 1. DATOS GENERALES

Datos generales

Titulo del La retroalimentacion formativa y el aprendizaje de los estudiantes del mivel
estudio secuhdaria en una institucion educativa privada de Lima Metropolitana.
Objetivo Analizar 12 influencia de la retroalimentacion formativa en el proceso de
aprendizaje en los estudiantes
de primero de secundana en una Institucion Educativa privada de Lima
Metropolitana.

Estos instrumentos, tienen como finalidad recoger informacion sobre la
retroalimentacion brindada por el docente. Pero, sobre todo, analizar de qué
manera los estudiantes acogen los aportes brindados por parte del docente v
qué hacen con ellos.

Retroalimentacion Formativa: permite tener claridad en los aportes que se
brindan a los estudiantes, ser objetivos en la revision de los trabajos, ser
conscientes de su influencia, vy, sobre todo, amimar el interés de la
Variable mvestigacién, la reflexion y el discernimiento en la mejora del aprendizaje
de los estudiantes.

Aprendizaje en los estudiantes: Segin, Ravela et al, (2017), el aprendizaje
tiene sentido cuando este es significativo. Por lo tanto, es importante que el
estudiante relacione los nuevos conocimientos con experiencias previas que
le ayuden en la construccion del nuevo conocimiento.
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Poblacion

La poblacion, objetivo del estudio para el proyecto de investigacion son
estudiantes de nivel secundario que pertenecen a una Institucion Educativa
Privada. El total de estudiantes de ler. Afio, seccion “A” y “B” son 48; de los
cuales 26 son mujeres v 22 varones. Algunas de las caracteristicas de los
estudiantes es que, la gran mayoria viven cerca de la Institucion Educativa,
la edad aproximada es entre los 12 y 13 afos, provienen de famihas
catolicas, tienen presente la importancia de su crecimiento en la fe, algunos
de los estudiantes participan del Programa de Catequesis para nifos. Ademas,
después de clases asisten a cursos de talleres, por ejemplo: deporte, danza,
musica, liderazgo. Su condicion economica es de un nivel medio. En su
proceso de aprendizaje se caracterizan por trabajar en equipos siendo
responsables, solidarios, respetuosos, participativos, creativos, entre otros.

De la poblacién total, se selecciona una muestra de 10 estudiantes de 1° d
secundaria de la Institucion Educativa Particular de Lima Metropolitana. E
area seleccionada es Ciencias Sociales. Este grupo de estudiantes
caracteriza por ser un grupo variado, 5 estudiantes de cada seccidn, en total
varones y 5 mujeres, el rango de edad oscila entre 12 y 13 ados. El motivo
la seleccion de este grupo de estudiantes es porque, en ellos se encuen
estudiantes con diverso nivel académico, actitudinal; de esta manera contar ¢
informacion de distintas perspectivas, v responder: como se realiza y acoge
retroalimentacion formativa en su proceso de aprendizaje, que hacen con |
retroalimentaciones que reciben por parte de los docentes, para qué les sirve
en qué les aporta. Segin estos criterios el tipo de la muestra es n
probabilistico intencional, ya que contribuye a analizar la informacid
obtenida.
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2. ITEMS DEL INSTRUMENTO: RUBRICA DE AUTOVALORACION
(para los estudiantes) VARIABLE: RETROALIMENTACION FORMATIVA

P ETROALIMENTACION | (@el1a15)

OBSERVACIONES/SUGEREN
CIAS

1 |Laforma en que me retroalimenta mi profesor|

claiﬁcaqududasqumenenmiprocao
de aprendizaje.

Es apropiado si los estudiantes
conocen ¢l térmmno
retroalimentacion. Estrategia de
retroalimentacion ser
poco claro para

2 |La forma en que me retroalimenta mi profesor| 4

\'ammidesanpdodmtemapmdiujc

El término estrategia puede resultar
pooo&mlmpanel estudiante. Se

forma en me
%oalmenummteq:

La forma en que me retroalimenta mi profesor expresa

inquietudes ¢ incluye preguntas cuestionadoras que motiva
la mejorar de mi aprendizaje.

Considerar lo sefialado para el
4 item anterior.

La forma en que me retroalimenta mi profesor brinda
sugerencias de mejora en mi aprendizaje.

La forma en que me retroalimenta mi profesor promueve el

Redaccion: “entre el docente

11

|~ |dislogo entre é1 v vo. F 30~
La redaccion debe ser mas
6 | La retroalimenta que me hace mi profesor es clara. 3  |amigable para la edad de los
estudiantes. En los items 6y 7
aparece el adietivo: clara, ~
7 La retroalimentacion que recibo de mi profesor sobre mi ) Aqui deberia focalizarse en el
aprendizaje es a tiempo. tiempo.
RETROALIMENTACION _
g El profesor menciona el instrumento de retroalimentacion p
que brindara en el desarrollo de la clase.
El profesor coloca oportunamente (antes de la sesidn) en el (Necesariamente es en la
9 | aula virtual el instrumento de retroalimentacién. 4 mbnca"l-‘.uelmsselubla
10 El profesor utiliza herramientas para evaluar mi conducta y ) Qndatlatemmologupanla
I edad.

El profesor utiliza mstrumentos como lista de cotejo, guia de
observacion o ribrica al momento de realizar la evaluacion.

12

DIMENSION:  CRITERIOS DE

Los criterios de retroalimentacion son socializados,
comunicados a los estudiantes previamente al desarrollo de
1a sesi6n de clase.

En el item 9 se menciona algo
4 similar. Evaluar si dicho item

corresponde a la dimension
en la que se ha presentado.
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13| Los criterios de retroalimentacién me onentan para la mejoral Hay un item muy similar en
de mis trabajos. dimensiones antenores.
HLoscmetmdereuoalmemxaénmeoﬁecenpregmm F_xgunenhpmnen

15

16

17 Los debates, orgmummﬁcos exprenbnonl.eu que
utiliza el profesor facilitan mi desempeiio en el trabajo
colaborativo.

La recursos, medios o actividades que utiliza el profesor
18 contribuyen en mi responsabilidad en la realizacion de mis
trabajos.

19Laemmgiadeaprendin)eorccm.nz&osoacﬁvidades
que utiliza el profesor contribuyen en la responsabilidad de
mis compafieros.

lﬂm&s«mbyemcouemalaaqum
20] erc. que facilitan mi

VARIABLE: APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

La estrategia de aprendizaje que utiliza el profesor,
2 como el trabajo en equipo, contnbuye en mi
desempdofomauvo

(El estudiante entenderd a
tesereﬁmgoudesmno
habilidades”

| B

2‘." La anwevalnacm que reahzo me pemm la
comprension y_clandad de mis metas a alcanzar,

23 La autoevaluacion me permite la valoracion en mi
desempedio formativo,

24 La autoevaluacién me permite mejorar mis evidencias
[__1de trabajo

2% La autoevaluacion refleja mi capacidad de reflexion en los resultados

26|aprendizaje.

La ammuqueenw demoumdome:yndaeamprog:mde Autonomia y manejo

2 |de emocionesnoes lo

27| retroalimentacién a mis compasieros.

La autonomia que estoy desarrollando me permite brindar

28 i aut :

La importancia que da la retroalimentacion contribuye en el desarrollo de Revisar uso de

: términos: relevancia.

1. DATOS DEL EXPERTO VALIDADOR

Nombre y apellidos GIANCARLO LINARES GUEVARA
DNI 45949246
Firma

2/4 é

Muchas gracias por su valiosa contribucion a la validacion de este mstrumento.
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VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Instrumento: Guia de Observacion

Estimado experto validador: en el presente documento se presentan dos tablas. En Ia primera se encuentra
la informacidn relevante del estudio, asi como las indicaciones para la validacion; y la segunda tabla,
contiene |3 informacion de los instrumentos para que usted marque su acuerdo o desacuerdo con cada uno
de los items y escriba sus comentarios de ser el caso.

Guia de Observacién:
La Guia de Observacion de clase, tiene como objetivo observar la sesidn de clase, en el drea de Clencias
Soclales. Consta con un total de 56 preguntas, las cuales estin distribuidas en los sigulentes items:

L Estrategias de aprendizaje, estudiantes, 13 preguntas cuyds respuestas son dicotdmicas “Si™

v "No”
" Autoevaluacion: estudiante, 8 preguntas. Las respuestas en este apartado son en base a una
escala de estimacién 1. Regular, 2. Bueno, 3. Muy bueno, 4 excelente.
m, Aut fa: estudiantes, 8 preguntas, de la misma forma que el anterior bloque de preguntas
to ¥ Sus respectivas respuestas en base a una escala de valoracion.
v Estrategias de retroalimentacidn: docente, consta de § preguntas con respuestas de tipo
dicotémicas, ademds con la posibilidad de escribir una breve descripcion de lo observado.
V. Instrumentos de retroalimentacidn: docente, con 9 preguntas y con las respuestas de la
misma forma que lo anterior,
Vi, Criterios de retroalimentacidn: docente, con 9 preguntas y con las respuestas de la misma
forma que lo anterior.
Finalmente, se concluye con algunos comentarios en base a la observacién, ofreciendo sugerencias de
acuerdo con los diferentes items que e han desarrollado en la sesidn de clase.
Los criterios en funcidn de los cuales se valorarsé cads pregunts son:
Criterios de «  Pertinencia: sl el item contribuye a recoger informacién relevante para el estudio.
valoraciéon - Adecuacion: formulacién adecuada para el piblico objetivo y lenguaje claro,
Puntajes (por cada pregunta, asigne uno de los siguientes valores):
= 1:totalmente en desacuerdo (el item no cumple en absoluto con lo necesario)
= 2:endesacuerdo (el item no cumple con lo necesario)
Valores = 3:neutro (cumple con lo minimo necesario)

= 4&:deacverdo (el item cumple con lo necesario)
= S:el item cumple en absoluto con los criterios establecidos)
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2. (TEMS DEL INSTRUMENTO: GUIA DE OBSERVACION EN LA SESION DE CLASE
VARIABLE: APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

uso adecuado del tiempo durante la clase

Los estudiantes relacionan el nuevo aprendizaje con

experiencias previas y situaciones significativas 5
contextualizadas

Los estudiantes participan de forma oral o escrita 5

Los estudiantes desarrollan actividades grupales que les
favorece el dialogo y promueve un trabajo colaborativo

Los estudiantes reciben andamiaje o soporte en el
proceso de su aprendizaje por parte del docente

Se tiene en cuenta el contexto o el entorno social
durante el desarrollo de la clase

Se crea un clima adecuado, participativo entre los .
estudiantes y el docente

Durante la clase se brindan espacios para que los
estudiantes desarrollen habilidades interpersonales, a

manifiesten responsabilidad personal y colectiva

Se generan preguntas de reflexion que promuevan el "
dluo!pydmmm

La rubrica se usa como estrategia de aprendizaje que
ayuda a los estudiantes ser conscientes de lo que se Rl

espera alcanzar en el objetivo

Los grupos de trabajo son por afinidad o se forman de
manera estratégica para que los estudiantes se ayuden .
entre si y pongan a disposicion sus habilidades y
destrezas.

Elesmdmaormhewmmam,lu
capacidades y los desempefios para realizar su 4
autoevaluacion de manera consciente

El estudiante es capaz de pensar en su propio

aprendizaje, cémo va y qué hacer para mejorar en su k]
proceso de autoformacién

Los criterios de la autoevaluacion son claros y concisos,
ayudan al estudiante a ser consciente de qué y como 4
aprendié

El estudiante desarrolla la capacidad de escucha al
docente y a sus compafieros respetando las diferentes 4
opiniones

El estudiante mejora la calidad de sus trabajos después
de recibir la retroalimentacion

El estudiante reflexiona sobre su proceso de aprendizaje P
realizando la

El estudiante se valora asi mismo, a sus compafieros y al A
docente

El docente promueve la autoevaluacion de los
estudiantes y la reflexién sobre los resultados obtenidos

en el desarrolio d sus trabajos
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El estudiante es capaz de desarrollar un aprendizaje
auténomo que le permita lograr los objetivos

El estudiante toma decisiones en su participacion
durante la clase, da su opinién de manera voluntaria

El estudiante es capaz de dar soluciones frente a los
desafios que se presentan en la sesion de clase

El estudiante muestra curiosidad, imaginacion y el
potencial para indagar

El estudiante gestiona su aprendizaje de manera
auténoma

El estudiante es capaz de reconocer la importancia del
por qué y para qué estudia

El estudiante demuestra valores de respeto, escucha,
responsabilidad, solidaridad

El estudiante mejora su trabajo de acuerdo con las
sugerencias brindadas en la retroalimentacion por parte S
del docente

VARIABLE: RETROALIMENTACION FORMATIVA

desarrollar

DIMENSION / ITEM 'GRADO DE ACUERDO
DIMENSION: ESTRATEGIAS DE - OBSERVACIONES
| RETROALIMENTACION (del1al5) | /SuGERENCIAS
El docente planifica la retroalimentacion que brinda al 5
estudiante
El docente retroalimenta a tiempo los trabajos significativos de los
estudiantes; sus aportes son precisos, claros, adecuados, objetivos y 5
eficaces
El docente valora los avances y logros en el proceso del 5
aprendizaje del estudiante
El docente utiliza criterios claros y precisos que ayuden al estudiante
a reconocer sus fortalezas y debilidades enel proceso de su 5
aprendizaje
El docente retroalimenta de manera oral o escrita 5
El docente retroalimenta de manera individual, enpequefios grupos 5
y de forma colectiva
El docente promueve la retroalimentacion entre paresfavoreciendo
el desarrollo de wuna conciencia 5
metacognitiva
El docente utiliza la estrategia de la escalera deretroalimentacidn
segun Daniel Wilson, es decir clarifica,
valora, expresa inquietudes, hace sugerencias en lasactividades 5
significativas.
El docente promueve el trabajo colaborativo afianzandolas relaciones
interpersonales, la participacidn de losestudiantes y la
responsabilidad en el trabajo a 5
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docm . “ demhncién:whdc
observacion, lista de cotejo, ribrica, escala de
estimacién

Los criterios o indicadores planteados en la rdbrica son
claros y entendibles. Se explican a los estudiantes

L2 guia de observacion que utiliza el docente permite
evaluar conocimientos, habilidades, actitudes y valores
del estudiante

En los instrumentos de evaluacion que utiliza el docente
se evidencia el propdsito del aprendizaje, la
competencia, la capacidad y el desempedio

Los instrumentos de evaluacidn son planificados y se
evidencian en el aula virtual

La ribrica le permite al docente regular las actividades
evaluadas y obtener la informacion més relevante en las
tareas desarroliadas

Los aportes que brinda el profesor de manera oral o
escrita promueven la participacion de los estudiantes

Se fomenta la autoevaluacién, la coevaluacion y la
heteroevaluacion el desarrolio de la sesion de clase

La retroalimentacién escrita que brinda el profesor
contribuye en la mejora del aprendizaje y ayuda al
desarrollo de actitudes de los estudiantes

DIMENSION: CRITERIOS DE
RETROALIMENTACION

El docente formula criterios de retroalimentacién:
ofrece preguntas a los estudiantes, reconoce los avances
y logros, da sugerencias de mejora, ofrece andamiaje
que ayude al estudiante a sutoevaluarse

El docente tiene en cuenta la competencia que evalia y
¢l esténdar a lograr para formular los criterios
adecuados a los estudiantes

Los criterios de retroalimentacion permiten al docente
una evaluacion holistica y analitica de los estudiantes.

€l docente explica el objetivo a lograr, da a conocer los
desempedios a los estudiantes

1. DATOS DEL EXPERTO VALIDADOR

Nombre y apellidos GIANCARLO LINARES GUEVARA
DNI 45949246
Firma

g'a é :

Mudtasmdaswwvauosommhﬂénabnwodéndemlmto.
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