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RESUMEN

La investigacion busca establecer la relacion entre la interaccion didactica y el uso del
tiempo en la sesién de clase en docentes de colegios publicos de Lima Metropolitana. La
interaccion didactica considera el efecto que causa el mensaje del profesor en el
estudiante. De esta manera, se muestra la relevancia del papel mediador del lenguaje oral
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. La investigacion es de tipo cualitativo,
centrada en el estudio de caso. La informacion se obtuvo a traves de la observacion de
filmaciones. El analisis se realizé con el software Atlas.ti y un sistema de analisis de
interaccion en el aula. Los resultados mostraron que las interacciones didacticas mas
breves surgen a fin de establecer la relacion y la disciplina en el aula o recuperar
conocimientos previos, 'y pueden dirigirse a varios: alumnos. -Mientras que las
interacciones mas prolongadas de tiempo exploran la zona de desarrollo proximo (ZDP)
del estudiante y su atencién es mas delimitada, no pueden dirigirse a varios alumnos,
porque no necesariamente se encuentran en lamisma zona de desarrollo préximo. En este
sentido, la duracién de una interaccion didactica dependera de la finalidad del docente y

del tiempo disponible en la sesion de clase.
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ABSTRACT

The research seeks to analyze the relationship between the didactic interaction and the use of time
in the class session in teachers at public schools in Metropolitan Lima. The didactic interaction
considers the effect that the teacher’s message causes on the student. In this way, the relevance
of the mediating role of oral language in the teaching and learning processes is shown. The
research is qualitative, focused on the case study. The collection of the information was obtained
through filming. The analysis was carried out with the Atlas.ti software and a classroom
interaction analysis system. The results showed that the shortest didactic interactions arise to
establish the relationship and discipline in the classroom or to recover previous knowledge and
can be directed to several students. While longer time interactions explore the student’s zone of
proximal development (ZPD), and their attention is more limited, they, cannot be directed to
multiple students because they are not necessarily in the same zone of proximal development.

In this sense, the duration of a didactic interaction will depend on the purpose of the teacher and

the time available in the class session.

Keywords: didactic interaction, oral language, use of time, zone of proximal development,

Professor



TABLA DE CONTENIDOS

INTRODUCCION.......uuiiieieieeee ettt 12
CAPITULO I: MARCO TEORICO......ceiiiiiiiiiiiiiiiie e, 17
1.1 ANEECRARNTES. ..o ettt 17
1.2 Variables ... 19
1.3 BaSES tBOTICAS. ...ttt ettt e et e e 20
1.3.1 Interacciones didACTICAS ......uiuuieniintiitt ettt et et et e e e aeans 20
1.3.1.1 Definiciones de interaccion didactica...............ooevviieiiiiiiiiiiiieine.n. 20
1.3.1.2 El aula como contexto de las interacciones didacticas...............c.ooeeueen.... 27
1.3.1.3 Interaccion didactica y Ienguaje. ......cooitiieie i 28

1.3.1.4 Interaccion didactica-en-elaula virtual ..................cocoiiiiiiiiii 29
1.3.2Usodeltiempoenel aula.................. . iii i i i i i, 30

1.3.2.1 Estudio del tiempoenel aula ...t 33
1.3.2.2 Uso del tiempo en el aula virtual................oo 33
CAPITULO 11: MARCO METODOLOGICO. .ot d e e 35
2.1. Objetivos de 1a INVESTIZACION .....ivuieniitiitt ettt et eeeaaaeas 35
B 5 B0 10 ] 36
2.3 TIip0 de INVESEIQACION. .. ..\ttt e .36

2.4 Poblacion y muestra de eStudio............cooviiniiiiiii 37

2.5 Técnicas e Instrumentos de investigacion................ooviiiiiiiiiiiieen, 39
2.6 Matriz de diMeNSIONES. ........tii et 40

2.7 Consideraciones de 1a investigacion..............coovviiiiiiiiiie e, 44
CAPITULO 111: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS........................ 45
3.1 ANALISIS 08 10S CASOS. ... vttt e e 45
3.1.1 Caso N° 1: MateMALICAS. ... uveerentt ettt ettt et e e 47
3.1.2 Caso N° 2: Historia, Geografiay Economia (H, GYE).................oooiiii. 56
3.1.3 €S0 N 3 AT ettt 65



3.2 Resultados Por ODJEtIVOS. ...ttt ettt 84

3.3 Reflexiones finales. ... . ..ot 85
L0770 o] 10531075 1SN 90
Recomendaciones. .........o.uiuii i 93
BIblOgrafia. ... ..o 94



Tabla 1:

Tabla 2:

Tabla 3.

Tabla 4:

Tabla 5:

Tabla 6:

Tabla 7:

Tabla 8:

Tabla 9:

Tabla 10

Tabla 11

Tabla 12

Tabla 13

Tabla 14

Tabla 15

Tabla 16

Tabla 17:

INDICE DE TABLAS

Matriz de dimensiones, categorias e indicadores ..............cc.covevivieniinnnnn. 37
Codificacion de iNdiCadOreS..........veriei i 46
Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesidn de clase Caso N° 1......... 47
Mapa 2 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase CasoN°1.......... 49
Citas de las transcripciones: Caso N° L..........coovviiiiiiniiiiiiiieiiiieean., 50
Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N°® 1.............coieviiiinininnn, 55
Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesién de clase Caso N°2.......... 56
Citas de las transcripciones: Caso N° 2...... ..o it e 58
Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 2..........cccccoivveiennennnn.. 64
: Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N°3........ 65
: Mapa 2 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N°3........ 66
: Citas de las transcripciones: Caso N°® 3. ..o 68
: Ejemplos de enunciados lingtisticos en pro de la imagen de los alumnos....73
: Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 3.............cccoevvininnnnnn, 75
: Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N°4......... 75
: Citas de las transcripciones: Caso N® 4........cc.oviiiriiiiiiiiieee e 77

Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 4................cooeiennnn. 83



INDICE DE FIGURAS

Figura 1: La interaccion didactica en la sesion de clase



UARM

Universidad
Antonio Ruiz
de Montoya

N E



INTRODUCCION

Nuestro trabajo desarrollo la linea de investigacion Humanismo y Educacion,
especificamente el eje Aprendizaje y actores. Los protagonistas del proceso de ensefianza
y aprendizaje, docentes y estudiantes, tienen como principal escenario el aula. La nueva
coyuntura por la pandemia de la COVID-19 ha generado cambios en distintos aspectos
del mencionado proceso, fundamentalmente a nivel del espacio y del tiempo.

La comunicacién que se establece en el aula es conocida como comunicacion
didactica. En-ese sentido, el proceso pedagOgico €s un proceso comunicacional e
interactivo. Como menciona Martinez-Maldonado (2019), la interaccion entre profesores
y alumnos deberia fijarse en la comunicacion sin descuidar el apoyo emocional.

Si bien siempre ha sido vital la comunicacion oral, hoy en dia, ha tomado
relevancia, ya gque debido a la distancia es fundamental cuidar de la oportunidad, la
claridad, la coherenciay la precision de los mensajes que se ofrece a los estudiantes para
que puedan seguir indicaciones, recibir sugerencias y orientaciones. Es méas potente la
combinacion del lenguaje verbal con el no verbal, aspecto en el que no todos los docentes
estan debidamente entrenados. El lenguaje es el instrumento mediante el cual el docente
configura la relacion con sus estudiantes.

La nueva situacion de crisis sanitaria ha significado que el docente brinde mas
atencion a lo que dice y a cémo lo dice, ya sea que utilice la estrategia del Ministerio de
Educacién (Minedu) “Aprendo en casa”, o desarrolle sus sesiones sincronicas a través de
algun sistema de gestion de aprendizajes o plataforma virtual educativa. En ambos casos,
el tiempo de comunicacion verbal sincrénica ha disminuido de manera notable. Y, por el
momento, es menos habitual recurrir a la comunicacion oral asincronica.

Aquello que ocurre en la sesion de clases es un factor central de los aprendizajes.
A ello se debe nuestro interés por revisar sobre el tema. EI ambiente del aula se construye
a partir de las caracteristicas particulares de estudiantes y docentes, constituidas por
dindmicas particulares, normas, habitos, comportamientos y practicas sociales especificas

que emergen de las interacciones que se dan en estas (Villanueva, 2016). Las
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interacciones movilizan, en gran medida, estas dindmicas particulares que confluyen en
las sesiones en linea en el contexto actual.

El interés por conocer e innovar respecto de como aprenden los alumnos y cuél es
0 deberia ser la mejor forma de ensefiar de los docentes sigue siendo una preocupacion
central en las diferentes tradiciones de investigacion, segun Villalta y Martinic (2009),
sobre todo ahora, estos esfuerzos se han avivado, debido a que continuamos transitando
una coyuntura sin precedentes. Es por esta razén que considero que la mayoria de las
docentes estamos volviendo a aprender.

En Latinoamérica, en la modalidad convencional, estudios como los de Marco
Villalta y Sergio Martinic (2012) demostraron que el tipo de interaccién y relacion que
se establece entre dos o mas interlocutores incide en gran medida en los procesos
cognitivos y las disposiciones emocionales hacia la propia interaccién y los contenidos
escolares que se abordan.

Otros estudios muestran que el estilo de relaciones que se establecen entre
docentes y estudiantes estd condicionado en gran medida por las concepciones del
docente con respecto a su rol y por el modelo de autoridad que se erige en el aula, asi
como por las expectativas y las caracteristicas de la diversidad de estilos docentes
(Laudadio y Mazzitelli, 2015).

En el ‘afo 2016, el Ministerio de Educacién del Per( (Minedu) presentd un
informe sobre el Estudio Nacional del Uso del tiempo en el aula y otras variables de
calidad educativa. Este hace referencia a que el tiempo dedicado a actividades académicas
es mayor en las Instituciones Educativas (IE) rurales (71,78 %) frente a las urbanas
(67,33 %). Esta diferencia es estadisticamente significativa. También lo es el tiempo de
actividades no académicas dedicado a actividades administrativas y de disciplina
(25,85 % en urbanay 20,94 % rural). Durante las actividades académicas, el docente rural
trabaja una mayor proporcion del tiempo con todos los estudiantes frente a lo observado
en la zona urbana (57,1 % rural vs. 41,7 % urbano); el tiempo dedicado a actividades
propositivas (dialogos, tareas y ejercicios) es similar, mientras que en las actividades
receptivas y mecanicas es significativamente mayor la proporcién dedicada en zona rural
frente a la urbana.

Sobre el clima del aula, el estudio antes mencionado sefiala que hay diferencias
significativas por zona en el indice de clima en la IE (0.8 urbano versus 0.83 rural), el
cual se deriva de diferencias significativas en las variables de relaciones con los padres

de familia y en una menor proporcion de ambiente negativo en la IE; también hay
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diferencias en el clima en el aula (0.78 urbano versus 0.8 rural), lo cual se deriva de
mejores relaciones interpersonales en la zona rural. La diferencia en la percepcion de
practicas pedagogicas es también significativa. En este caso, son mejores los resultados
de la zona urbana en términos de la percepcion de construccion del conocimiento y en
cuanto a la ensefianza tradicional.

Asimismo, el Instituto de Investigacion y Politicas Educativas (IIPE) de la
Universidad Antonio Ruiz de Montoya (UARM) publicé una investigacion orientada al
analisis desde la practica docente en el aula. En esta investigacion, se menciona que en la
estructura de la interaccion en el aula se resalta la complementariedad y la
interdependencia de dos planos o dimensiones: el plano de lo cognitivo y el plano de la
conducta. Se afirma que carecen los estudios tedricos y empiricos sobre las interacciones
cognitivas y/o conductuales en las practicas educativas peruanas (Figueroa, 2018). Sin
embargo, consideramos que la investigacion en este ambito debe ser mas focalizada, es
decir, tomar en cuenta los diferentes contextos educativos.

Justamente, sobre la base de lo sefialado anteriormente, surgid la motivacion por
estudiar la interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula por parte de docentes de
secundaria, que es el nivel en el que laboramos. Pensamos que, en el espacio del aula, al
margen de las variables que el docente no controla, confluyen elementos que inciden
significativamente en la calidad de la practica pedagogica, en el desempefio docente.
Pensamos que estos elementos no deben dejarse al azar, pues son cruciales toda vez que
confluyen en la sesion de clase. Asi, creemos que es pertinente indagar y explicitarlos
para reflexionar sobre ellos deliberadamente y nutrir, de esta manera, nuestra labor
docente, sobre todo porgue somos docentes noveles.

Desde nuestra escasa experiencia docente, pensamos que algunas situaciones
criticas se deben a que aun es insuficiente la atencion que los docentes noveles le dan al
desarrollo practico de la interaccién didactica. Una situacion recurrente, observada en mis
ultimos afos de estudio de la carrera, es la preparacion de las primeras clases durante las
practicas preprofesionales, pues los focos de atencion eran la disciplina y las estrategias
didacticas. Como consecuencia, hubo una constante de frustraciones, porque falté o sobré
tiempo en la sesion de clases, porque no se desarrollaron las actividades como estaban
planteadas, o porque surgio el sentimiento de que la clase no fue apreciada por los
estudiantes, a pesar del esfuerzo realizado en la preparacion.

Por este motivo, pensamos que es necesario explicitar la importancia del

comportamiento docente en las interacciones didacticas en el aula. Tener certeza de lo
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gue se comunica, de como se distribuye el tiempo en la sesion de clase. Como menciona
Fernandez y Cuadrado (2008), es relevante analizar la interaccion de la sala de clase, ya
que lo dicho por sendos interlocutor, profesor y alumnos, puesto en conjunto con lo que
dicen y hacen los demas participantes de la clase, configura un proceso de negociacion
que recoge e integra las representaciones previas de todos los participantes para la
construccion de significados compartidos implicados en el aprendizaje.

Martinic y Vergara (2007) afirman que existe un amplio consenso en que los
resultados de aprendizaje dependen de la calidad de la interaccién y del proceso
pedagogico que ocurre en la sala de clases. Desde este punto de vista, la interaccion
profesor-alumnos, la organizacion de la clase, la pertinencia y la relevancia de contenidos
curriculares, el uso del tiempo y el clima de aula, entre otros, tienen una fuerte incidencia
en las practicas pedagogicas y en el logro de mejores aprendizajes.

De este modo, nos preguntamos qué elementos inciden en el desempefio docente
en el aula, como estimular la participacion de los estudiantes y lograr aprendizajes en
ellos, qué hace el docente en el tiempo de su curso, qué les dice a los estudiantes.
Asimismo, recordemos que los docentes en su practica educativa habitual pueden
propiciar que sus alumnos terminen asumiendo como verdades las valoraciones hechas
sobre ellos dentro del saldn de clases (Mares et al., 2009). Los estudiantes de un profesor
que tiene altas expectativas percibiran un ambiente de interés y motivador; en cambio, un
profesor que tiene bajas expectativas de sus estudiantes generara en ellos una mala imagen
de si mismos e incluso ansiedad, impulsividad y conflictos entre compafieros (Castejon
etal., 2010).

El interés por este trabajo surgio a partir de las observaciones realizadas como
parte de los cursos de Didactica General, Planificacién Curricular y Préctica Educativa,
en los que pude percibir de cerca las dificultades en el desarrollo de las sesiones de clase
de mis comparieros como docentes principiantes y de los adolescentes como alumnos.

La investigacion demuestra que los resultados de aprendizaje no dependen
exclusivamente del tiempo asignado. El tiempo escolar puede ser representado como una
piramide invertida: en la base superior, se encuentran las unidades macro de tiempo (total
de dias y horas de clases en el afo escolar); en el centro, el tiempo asignado a actividades
curriculares; y en el vértice invertido de la piramide, el tiempo instruccional y
comprometido para el aprendizaje en la sala de clases, explica Metzker (cit. en Martinic,
2013).
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Es relevante analizar la interaccion en el aula, ya que es alli donde transcurren la
mayor parte de su tiempo profesores y alumnos, y donde se concreta, construye y
desarrollan la ensefianza y el aprendizaje; de esta manera, lo que ocurre en el aula es un
factor explicativo central de los aprendizajes (Villalta, 2009). Lo dicho por sendos
interlocutores, profesor y alumnos es de importancia, ya que en conjunto con lo que dicen
y hacen los demas participantes de la clase configura un proceso de negociacion que
recoge e integra las representaciones previas de todos los participantes para la
construccién de significados compartidos implicados en el aprendizaje (Fernandez y
Cuadrado, 2008).

El estudio podrd aportar a los estudiantes y los egresados de Educacion al
evidenciar elementos de la interaccién didactica que requieren de una reflexion deliberada
a partir de la teoria y la practica, como el tipo de preguntas que formulan, el nivel
cognitivo que estas requieren, la forma de construir vinculos, etc. Ademas, explicitara los
elementos que los formadores podran considerar como ejemplo para un andlisis mas
detallado, contrastarlos con la teoria y revisar las formas de aplicarlos en la practica. Esta

reflexion y otras que mencionaremos mas adelante motivan al presente trabajo.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

El marco tedrico aborda los antecedentes de la investigacion, las dos variables y
sus definiciones. Asimismo, desarrolla las bases teoricas de la interaccion didactica y del

uso del tiempo.

1.1 Antecedentes

1.1.1 Antecedentes nacionales

Romero (2013), en su trabajo La influencia en la interaccidn profesor-alumno y
la interaccion entre iguales en la creacion del ambiente de aula, tuvo como propoésito
explicar la influencia de la interaccion profesor-alumno y la interaccion entre iguales en
la creacion del ambiente de aula. La muestra estuvo constituida por alumnos de segundo
y tercero de secundaria. El disefio utilizado fue la metodologia del estudio de casos que
permitié mostrar como funciona el ambiente de aula. En los resultados, se menciona, en
primer lugar, que para la creacion del ambiente de aula intervienen varios factores. En
segundo lugar, se afirma que el docente debe tener la capacidad de vincularse de manera
asertiva con los estudiantes. En tercer lugar, que la cultura social se entrelaza con la
cultura escolar e influira en la relacion profesor-alumno y entre pares. Coincidimos en la
tematica, asi como en la metodologia, aunque nuestra fuente de informacién es indirecta.

Figueroa (2018), en su investigacion cualitativa, basada en el estudio
exploratorio de casos, denominada Las interacciones didacticas y los aprendizajes
esperados Un analisis desde la practica docente en el aula, tuvo como objetivo identificar
y analizar las interacciones del docente y de los estudiantes en las practicas pedagogicas
orientadas a un aprendizaje por competencias en dos instituciones educativas pablicas en
Lima Metropolitana. La muestra estuvo conformada por 16 docentes de dos instituciones
educativas publicas, de la modalidad presencial escolarizada, de la Unidad de Gestion

Educativa Local 02 (UGEL 2) de la ciudad de Lima. Las técnicas utilizadas fueron
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filmaciones y entrevistas. En los resultados sobre la estructura de la interaccion, se resalta
la complementariedad y la interdependencia de los dos planos (o dimensiones):
dimensién de lo cognitivo y dimension de lo comportamental o conducta. En este caso,
compartimos el objeto de estudio y la metodologia, asi como el uso de filmaciones. Estos
aportes nos sirvieron para la etapa de analisis de la informacién y el establecimiento de
las relaciones entre las dimensiones de estudio.

Ambos antecedentes consideraron el estudio de casos, y valoraron la interaccion
profesor-alumno y entre iguales en la creacion del ambiente para el aprendizaje, el cual
permite el intercambio de conocimiento, asi como de las conductas propias de cada
cultura, la del docente y la de los estudiantes.

1.1.2 Antecedentes internacionales

La investigacion realizada por Villalta y Martinic (2013), titulada Interaccion
didactica y procesos cognitivos-Una aproximacién desde la practica y discurso del
docente, analiza el discurso y la practica de docentes en la interaccion didactica de sala
de clase asociada a tipos de exigencia cognitiva. La muestra estuvo constituida por 32
clases de ocho_docentes con practicas de ensefianza que promueven aprendizajes. Se
utilizaron técnicas cualitativas de analisis de contenido y andlisis estadistico descriptivo
de estructuras dialogales.

Los resultados indican que los docentes eficaces en contextos sociales
vulnerables: 1) explican reiteradamente los contenidos, 2) ordenan la presentacion de
contenidos en un proceso gradual de complejidad, 3) tienen dos objetivos: lograr
aprendizajes y formar a los estudiantes en valores ciudadanos, y 4) las estructuras
dialogales de baja exigencia cognitiva son porcentualmente mayoritarias.

Con respecto al uso del tiempo, el trabajo de Galan (2018), nombrado Uso
efectivo del tiempo para generar aprendizajes en los nifios, tuvo como objetivo general
mejorar la practica pedagogica de la autora. La muestra estuvo constituida por 25 nifios
del aula amarilla. El trabajo es de tipo cualitativo explicativo, es decir, una investigacion
de accion pedagdgica mediante el muestreo no probabilistico. Los instrumentos fueron
10 diarios de campo, un proyecto de aprendizaje, 10 sesiones de aprendizaje y 10 fichas
de observacion. Los resultados obtenidos afirman que, con una buena planificacion y
ejecucion de las actividades, se puede lograr aprendizajes significativos en los

estudiantes.

18



La investigacion de Galaz (2007), titulada Perspectivas en el uso del tiempo:
¢ Qué se dice? ¢Que se hace?, se realizé con el propdésito de trazar, en primer lugar, la
evolucion que han sufrido la relacion uso del tiempo escolar y los logros de aprendizaje
para discutir las proyecciones que se realizan a las autoridades y los establecimientos
educativos. El trabajo concluye en la constatacion de que la concepcion de la gestion o
del uso del tiempo ha evolucionado. Ademas, afirma que el escenario educativo no es
neutral. La discusion posible de proyectar a partir de los hallazgos diferenciales que se
realizan sobre el impacto del tiempo escolar en los logros y los resultados permite apreciar
la complejidad de las decisiones de gestion que deben asumir las autoridades y los
profesores.

Martinic y Villalta (2015), en su estudio denominado La gestion del tiempo en
la sala de clases y los rendimientos escolares en escuelas con jornada completa en Chile,
analizaron el uso del tiempo en la sala de clases de docentes en establecimientos con
jornada escolar completa (JEC) segun asignatura, administracion del establecimiento y
rendimiento en la prueba del Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacion
(SIMCE). El estudio es descriptivo-analitico y analiza videos de tres clases consecutivas
de 13 profesores de Matematicas y Lenguaje de ensefianza bésica en establecimientos
publicos y privados. La investigacion concluye lo siguiente: 1) ‘Los profesores de
establecimientos con mas de ocho afios en JEC y altos puntajes en SIMCE entregan mas
instrucciones de. procedimientos, exponen con -mayor frecuencia contenidos
instruccionales durante la clase y dedican menos tiempo a disciplinar a los estudiantes; 2)
Los afios de implementacion de JEC tienen un efecto positivo en la organizacion de la
clase y en el tiempo dedicado a contenidos y tareas instruccionales.

Estas investigaciones hacen referencia a la relacion entre el aprendizaje y su

componente cognitivo, las interacciones y el uso del tiempo.

1.2 Variables

1.2.1. Interaccion didactica:

Definicidon conceptual: La interaccion didactica es resultado del proceso de
comunicacion; concretamente, de una serie de intercambios e interacciones a varios
niveles y diversos significantes, basados en una relacion dialdgica, no jerarquica, sino

horizontal, en la que los sujetos implicados son gestores de sus propios mensajes (actos
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verbales, no verbales y paraverbales), de modo consciente y voluntario, y que son

expresados a través de la circularidad del conocimiento (Aparici y Garcia, 2008).

Definicion operacional: Interaccion entre docente y estudiantes en el aula expresada en
conductas y habilidades cognitivas que se demuestran al relacionarse en el desarrollo de
sesiones de clase de cuatro areas (Matematica, Historia y Geografia, Comunicacion y

Arte) en educacion secundaria de dos instituciones educativas.

1.2.2 Uso del tiempo en el aula

Definicion conceptual: El tiempo de instruccion escolar, considerado como el periodo
que el profesor destina, de manera consciente y deliberada, a actividades de aprendizaje
para los alumnos es una variable que depende en gran medida de la escuela y de las
competencias docentes (dominio de los contenidos y estrategias pedagdgicas del maestro)
(Razo, 2014).

Definicion operacional: El uso del tiempo en el aula de educacion secundaria es el lapso
que transcurre durante las sesiones de clase y en el que se desarrollan o surgen las

actividades académicas y no académicas en las que interactian docentes y estudiantes.

1.3 Bases teoricas

El marco te6rico presenta el abordaje de las interacciones didacticas, su naturaleza, sus
componentes y desarrollo.

1.3.1 Las interacciones didacticas

1.3.1.1 Definiciones de interaccion didactica

Flanders (1977) fue uno de los pioneros en definir la interaccion en el aula como
las representaciones y las formas en las que los componentes del proceso de ensefianza y
aprendizaje se relacionan y comunican entre si, es decir, el docente, el estudiante y el

conocimiento, ademas del entorno socioeducativo en el que participan.
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Para Coll et al. (2007), las interacciones en el aula estan asociadas a
determinados aspectos de caracter cognitivo, afectivo y relacional. Podemos concebir a
la interaccion didactica como marco para el dialogo, la comunicacién (Velasco, 2007), y
la construccidn de conocimiento (Macias, 2017; Villalta, 2018; Velasco, 2020).

Casado (2010) define a la interaccion didactica como un conjunto de relaciones
manifiestas y latentes que se producen en el aula entre los alumnos y los profesores, ya
que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un proceso eminentemente interactivo, de
relacion. Ademas, para Casado (2010), la interaccion precisa de cuatro componentes: a)
los agentes, b) el discurso, c) el clima social y d) el contexto. Para Macias (2017) en el
entorno de la interaccidn entre el docente y el estudiante ocurre el proceso de ensefianza
y aprendizaje; asimismo, algunas interacciones logran que los alumnos sean ‘sensibles al
aprendizaje’, es decir “interacciones que generan modificaciones en la estructura
cognitiva” (Villalta, 2018, p. 90).

Para comprender la interaccion didactica hay que analizar las relaciones sociales
en el aula, las simbolizaciones, los discursos y las actuaciones docentes y discentes. La
sintesis de las interacciones constituye el clima social del aula. Alvarez Nfiez, cit. en
Casado (2010), menciona que “el poder del profesor’ (p. 69) se demuestra en tres
aspectos. Primero, el docente ‘ostenta el saber” y define lo que se va aaprender. Segundo,
es quien dirige los procesos de aprendizaje, organiza la interaccion en el aula (Castella et
al., 2007), mediante diferentes estrategias como “dar turnos de palabra, seleccionar el
tema a tratar, distribuir recursos y espacios, delimitar tiempos e imponer el codigo
lingiiistico” (Casado, 2010, p. 69). Y tercero, dirige el proceso de evaluacién. Este
proceso, cumple un papel importante en la interaccion en el aula, porque los estudiantes
deben aprender conocimientos y, ademas, aprender a expresarlos, a comportarse y a
relacionarse, ya que todo es valorado por el profesor. (Casado, 2010). Asimismo, Casado
(2010) se detiene para explicar que el docente desempefia diferentes roles en el aula, los
mas extendidos son el de instructor/ensefiante, de mantenedor de la disciplina v,
ultimamente, el de mediador/orientador.

Casado (2010) sefiala que diferentes paradigmas de investigacion didactica han
centrado su atencion en el estudio del clima social del aula o del centro educativo. Para
la mayoria de los investigadores (Moos y Trickett, Flanders, Doyle, Shulman, Casado,
Medina, Delamont, Stubbs, Hallyday), el clima social se percibe bastante complejo, ya
que afecta a los procesos y a los resultados del aprendizaje; por tanto, requiere el analisis

de varios elementos personales, materiales, organizativos, contextuales e interactivos.

21



Casado (2010) cita a Medina (2003) para definir el clima como “el ecosistema envolvente
de una institucion que emerge como una forma creativa de actitudes, de percepciones,
sentimientos, modalidades de relacion entre todos los implicados” (p. 87).

Si bien no contrariamos que el clima “emerge” de lo mencionado en la cita
anterior, creemos que el clima social del aula, como indica Casado (2010), no seria un
componente de la interaccion didactica, sino mas bien una consecuencia de estas, es decir,
si un docente novel tiene su primera clase con un grupo especifico, no podriamos decir
que ya existe un determinado clima de aula, sino que en las primeras interacciones este
docente esté aportando a la configuracion del clima del aula de su clase con la suma de
interacciones didacticas que realice con su grupo.

Ademas, si subrayaramos la diferencia entre clima de aula y clima institucional,
ya que el primero es la consecuencia de las primeras interacciones entre determinado
docente y grupo, mientras que el segundo, el institucional, implica a mas personas que
comparten la institucion, mas alla de los docentes y los alumnos de la sesion de clase.
Otra observacién en la propuesta de Casado (2010) es que no menciona el objetivo de la
interaccion didactica como un‘componente, es decir, no explicita que la finalidad de las
interacciones didacticas es lograr, alcanzar, desarrollar de alguna manera en el grupo de
estudiantes los aprendizajes previstos.

Por otro lado, Martinez-Maldonado 1 (2019) menciona que “la interaccion
docente-estudiante positiva sera favorecedora en la medida en que sea posible desarrollar
habilidades en los estudiantes para transformar el conocimiento, implicarse en el
aprendizaje y construir con otros” (p. 3). La interaccion es permanente en el proceso de
aprendizaje y se refiere a la dindmica en la que los actores se relacionan a través de la
comunicacion, herramienta cognitiva y transformadora del pensamiento, toda vez que sea
usada con fines de aprendizaje y desarrollo. En ese sentido, la interaccion desde el docente
hacia el estudiante genera modificaciones en la estructura cognitiva (Villalta et al. 2018).

Velasco Castro (2007), quien ha realizado interesantes trabajos sobre el tema de
la interaccion didactica, la define como “la interaccién que tiene lugar en el aula” (p. 6).
Al parecer una definicién bastante simple y escueta, pero ¢qué es la interaccion para

Velasco? Este autor explica lo siguiente:

Usualmente el andlisis de la interaccién se encarga de mostrar que ocurren acciones de dos o
mas sujetos, y que en tales acciones se puede distinguir una relacién mas o menos coherente, de

modo que en la préctica lo que se esta investigando no es lo que suele dar por sentado (se da por
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supuesto que entre ambos sujetos ocurre una interaccion en la medida en que existe un

intercambio verbal). (p. 2)

En otras palabras, este autor advierte que al considerar como interaccion
sencillamente al proceso social de intercambio verbal entre dos o mas sujetos se

presentarian al menos tres problemas:

1) el que dos conductas estén superpuestas temporalmente, que aparezcan en un mismo
fragmento temporal, no es garantia de que constituyan una interaccion; 2) el enfoque
conductista, al centrar el analisis de la interaccion en la pura accion visible (sensible, medible,
apreciable, perceptible) deja de lado lo no sensible y resulta claramente insuficiente, y 3) si
bien todo intercambio verbal es una interaccidn, no es necesariamente una comunicacion
(Velasco, 2007, p. 2).

La interaccion didactica refiere a la comunicacion intencional, estructurada y
especializada para el proceso de la ensefianza y del aprendizaje de conocimientos
escolares (Figueroa, 2018). El analisis de la interaccion didactica en el aula ha sido
estudiado desde diferentes perspectivas teoricas y metodoldgicas (Villalta y Martinic,
2009).

Pareceria evidente afirmar que el -discurso docente alcanza su finalidad si
consigue que sus estudiantes aprendan. Sin embargo, Cazden (1991), desde su
experiencia e investigacion, plantea la pregunta de como el discurso observable en el aula
afecta al inobservable proceso mental de cada uno de los participantes y, por ello, a la
naturaleza de que todos aprenden. Esta autora aborda el lenguaje escolar como un
elemento decisivo principalmente por una razén: considera que el lenguaje hablado es el
medio principal para ejercer la ensefianza y para que los estudiantes demuestren lo que
han aprendido. Ademas, compara las instituciones escolares con otros lugares publicos
concurridos, con la diferencia de que una persona, el docente, mantiene el control de todo
lo que se habla en el transcurso oficial. También, presenta al lenguaje hablado como una
parte importante de quienes lo usan. Por ultimo, citando a Barnes, considera que la
expresion oral unifica lo cognoscitivo y lo social.

Esta inquietud es compartida por Castella et al. (2007), al querer saber “cémo se
produce el proceso de comunicacion entre el docente y sus estudiantes, cOmo se efectua
la re(construccion) de la informacion en la mente de los receptores” (p. 20). También la

expresa Cuadrado (2011) al abordar y tratar de comprender la dinamica de influencia
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educativa en el aula (p. 55). En general, muchas disciplinas se han interesado por esa ruta
que va de lo social y lo linglistico a lo cognitivo e individual, y viceversa.

Asi, es evidente que este terreno se refiere a la relacion entre el lenguaje y el
pensamiento; asimismo, Castella et al. (2007) subraya que el pensamiento evoluciona a
partir de la interaccion. Este autor muestra una mirada panordmica de lo que él denomina
primera tradicion pedagogica. Explica que esta tradicion analizo los tipos de preguntas y
el valor cognoscitivo (taxonomia de Bloom). En una segunda tradicion que le debe a los
aportes de Vygotski, el aprendizaje ya es concebido como un proceso de construccion,
mas que solo preguntas. Cabe recordar aqui el aporte de este psicélogo soviético. Nos
referimos a la nocion de zona de desarrollo proximo (ZDP). La ZDP se define como la
distancia entre el nivel de resolucion de una tarea que una persona puede alcanzar
actuando independientemente y el nivel que puede alcanzar con la ayuda de un compariero
mas competente o experto en esa tarea (Vygotski, 1979).

En esa linea, Castella et al. (2007) menciona que para Vygotski la cognicion se
forja en situaciones sociales, en las que se puede diferenciar a un aprendiz y a un experto,
ambos, con respecto a la ejecucion de una tarea, comparten la responsabilidad de esta. En
este proceso, mientras el aprendiz sea mas autbnomo en la tarea, avance mas, entonces la
guia del experto sera menor, es decir, se muestra un proceso de descarga gradual de
responsabilidad. Y se consolidard en un “andamiaje” para Bruner, cit. en Castella et al.
(2007).

Un término mas moderno es propuesto por Rogoff, el de “participacion guiada”,
cit. por Cuadrado (2011, p. 66). La finalidad de esta participacién guiada, afirma Castella
et al. (2007), se produce “cuando se produce una verdadera reconceptualizacion” (p. 20).
Es decir, se quiere que el aprendiz sea inducido a una nueva manera de observar, de crear
categorias, de contextualizar el fendmeno abordado para el aprendizaje. En palabras de
Castella et al. (2007), “crear un nuevo marco discursivo y cognitivo para la
conceptualizacion” (p. 21).

En ese sentido, desde una definicion constructivista del aprendizaje escolar, el
aprendizaje de un nuevo contenido es, segun Coll et al., en Gltimo término, el producto
de una actividad mental constructiva, mediante la cual construye e incorpora los
significados y las representaciones relativos al nuevo contenido, que lleva a cabo el
alumno.

Después de haber mencionado de manera panoramica los aportes de estos autores,

consideramos que estos aportes subyacen en la propuesta de Velasco (2007), para quien

24



la interaccidn es “un proceso social en el que dos 0 mas sujetos entran en contacto e
intercambian informacién mediante acciones (cogniciones y conductas) mutuamente
referentes e interdependientes” (p. 5). Consideramos que Velasco (2007) organiza de
manera conceptual los elementos involucrados en la interaccion con el siguiente
planteamiento: la cognicion se refiere a los procesos mentales o de pensamiento que
ocurren en un sujeto, independientemente de lo que sea observable en cuanto a lo que
dicho sujeto haga o deje de hacer.

La conducta o el comportamiento se refiere, segun Velasco (2007), a los
procesos empiricamente observables que ocurren en un sujeto sin tener en cuenta lo
cognitivo. La accidn se refiere a la actividad de un sujeto como un todo que consta de los
dos componentes: de lo cognitivo y de lo conductual. La intercognicion se refiere a las
cogniciones que surgen en conjunto, del intercambio entre los sujetos. La interconducta
se refiere a las conductas que surgen en conjunto en la interacciéon, a conductas
relacionadas.

Una forma en que Velasco (2007) presenta a la interaccion didactica es como
problema. El autor explica que se puede dar por sentado que la interaccion didactica se
caracteriza por ser eminentemente dialdgica, pero advierte que demostrar esta idea puede
resultar frustrante si esperamas encontrar en las aulas un dialogo como tal al que estamos

acostumbrados:

El dialogo es pues un tipo de la interaccion verbal como clase general, y tal dialogo en el contexto
escolar, goza, o sufre, de una ubicuidad apenas aparente: se da por sentado que la interaccion en
el aula es de carécter dialdgico, que es un diélogo lo que se desarrolla en el salén, y que los
estudiantes se encuentran en un constante intercambio con el docente como facilitador y

promotor de los procesos de pensamiento, amén de transmisor objetivo de conocimientos. (p. 3)

Velasco (2007) aclara lo siguiente:

Se ha podido demostrar, en diferentes contextos escolares, que ello no es cierto, que se trata de
una visién idealizada de la interaccion de aula, y que el sistema escolar en general no esta
disefiado para promover el pensamiento y la capacidad cognitiva aunada a la creatividad, sino

todo lo contrario. (p. 3)

Ademas, Velasco (2007, p. 3) muestra que desde las investigaciones de Flanders

se habia advertido y cuantificado lo siguiente:
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El dia escolar esta lleno de charla; sin embargo, solamente una cantidad limitada de esta charla
calificaria como dialogo, porque el porcentaje de declaraciones del profesor, hechas como
respuesta a las declaraciones de los alumnos, o el uso que un profesor hace de una idea expresada
por un estudiante son un mero 3 % a 5 % en los grados primarios, del 4 % al 9 % en los grados
medios, y del 3 ¥ % hasta el 8 % en los grados secundarios. (Velasco cita a Palincsar, 1986,
p.75)

Velasco (2007) nos interpela: <Y si el dialogo no es el tipo de interaccion verbal
predominante en las aulas de clase, entonces ;cual es?” (p. 3). EI monologo es una
respuesta que al autor le parece evidente; incluso, a partir de estudios empiricos, el autor
confirma que podria llamarlo “mondlogo mitigado”. El autor continta con la reflexion;
de esta manera, explica que, si el mondlogo es la forma privilegiada de la comunicacion
en el aula, a los educandos se les podria Ilamar oyentes. Ademas, las consecuencias de la
interaccidn evidentemente se reflejaran en las sesiones de clase.

Velasco (2007) indica que la comunicacion humana presenta diferentes
variedades, dos basicas de las cuales son el dialogo y el mondlogo, que se pueden
considerar como formas 0 tipos opuestos de comunicacion interactiva en el aula. En un
monologo, un sujeto se dirige a uno 0 Mas, es quien predominantemente se encarga de
las emisiones verbales y también quien dicta el tono, el contenido, el estilo y el desarrollo
de la comunicacion. A diferencia de este, en el didlogo, hay una participacion mas o
menos equilibrada de los sujetos comunicantes, de modo que la responsabilidad por sus
contenidos y su desarrollo reposa en todos los interactuantes. En tal sentido, una
definicion de didlogo que resulta util en el contexto presente es la de Aguilera (2000), cit.
en Velasco (2007):

Interaccion verbal entre dos 0 mas sujetos, caracterizada por la existencia de turnos, escucha
usualmente atenta y discusion abierta, la cual implica procesos cognitivos inferenciales de
caracter individual y social (cognicion compartida y construida) y la emision de opinion por los

sujetos. (p. 3)

Hasta aqui, después de lo mostrado, aspiramos a responder la pregunta de
Cazden que mencionamos arriba: ¢como el discurso observable en el aula afecta al
inobservable proceso mental de cada uno de los participantes? Consideramos que la
propuesta de Velasco nos ayudara a hacerlo, ya que muestra que mediante la conducta
del docente se puede modificar la cognicidn del alumno y, en consecuencia, mejorar el

rendimiento de este.
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Velasco (2007) explica lo conductual y lo cognitivo en la interaccidn didactica,
y que una accién tiene esos dos planos. Aclara que, para su estudio, lo cognitivo es un
aspecto sumamente importante de la accion que ejecuta un sujeto; el otro elemento es el
puramente conductual. Lo cognitivo corresponde a los procesos de pensamiento que
ocurren en el sujeto, y que usualmente son plenamente inobservables. Lo conductual se
refiere a los procesos que ejecuta el sujeto, pero son usualmente observables (pp. 7-8).
Sin embargo, plantearlo de este modo no quiere decir que una y otra dimension de la
accion sean cuestiones separadas —de hecho, son mutuamente dependientes o
interdependientes—, y si se les puede analizar por separado, ello solo es licito a nivel
metodoldgico.

La presencia del elemento cognitivo le brinda una cualidad a la actuacion del
sujeto: "no es una maquina, un ente que actia irreflexivamente™. Velasco (2007) plantea

categorias para lo cognitivo y conductual que aplicamos en nuestro trabajo.

1.3.1.2El aula como contexto de las interacciones didacticas

Es evidente que, en la ensefianza presencial, el salon de clases sea el espacio de
la institucion educativa donde estudiantes y docentes pasan la mayor parte de su tiempo,
como también es ampliamente reconocido que el buen clima de aula es un indicador
Optimo para los procesos de ensefianza y aprendizaje, que se traducird en un buen
rendimiento de los estudiantes.

Ademas, se afirma que este buen clima no le es dado al profesor como algo fijo,
ni depende de un grupo determinado de alumnos ni de solo el docente. El buen clima de
aula surge como resultado de diferentes sucesos entre las personas que comparten el
espacio del aula: docente y estudiantes. No es poco comUn que los docentes después de
haber preparado sus sesiones de clase, en el momento de ejecutarlas, hayan tenido que
ser flexibles para modificar algunas de las actividades planificadas o, por el contrario,
tratar de cumplir tal cual lo planificado y terminar con la certeza de que no fue una buena
clase En ese sentido, lo que hace y dice el docente influye en los estudiantes y, a su vez,
lo que hacen y dicen los estudiantes influye en la actuacion del docente (Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (2013).

Podriamos afirmar que hay una participacion conjunta, que las interacciones son
un proceso bidireccional, como sefiala Bertoglia (2005), no solo en ‘una respuestaa’, sino

también en ‘una anticipacion de’ para que docente y alumnos puedan exteriorizar las
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percepciones propias e interiorizar el parecer o el punto de vista del otro. Asi, en el aula,
se ajustan, negocian, modifican, elaboran y perfeccionan las interacciones en marcha
(Cid, 2001).

Por ello, consideramos que estas situaciones van marcando la calidad de las
interacciones que posibilitan un buen clima de aula. Debido a que el aula es un ambiente
complejo donde confluyen multiples elementos, nos centraremos en la interaccion. De
este modo, nos detendremos en algunos autores a fin de conocer sus aportes para la

comprension de la interaccion didactica.

1.3.1.3 Interaccion didacticay lenguaje

Nuestro trabajo requiere detenernos en el lenguaje oral, en las formas verbales,
sin negar la importancia y la complementariedad que estas tienen con las formas no
verbales en el discurso didactico. Existen varias cuestiones por las que es necesario tratar
la lengua oral, sobre todo en ambitos educativos (Palou, 2008). Nos centraremos en la
relacién de emisor y receptor que los convierte en interlocutores. De manera tradicional,
se ha considerado al emisor y al receptor como los: elementos que- participan en los
procesos comunicativos. A estos elementos “‘se ha de afadir el efecto que causa en el
receptor el mensaje del emisor” (p. 13). La autora subraya que tomar conciencia de esta

realidad tiene una repercusion evidente en el campo de la didactica.

En el disefio de cualquier propuesta de elaboracion de un texto, oral o escrito, hemos de tener en
cuenta que el emisor, ademas de ser consciente de qué quiere decir, lo sea también de las
expectativas de la persona a quien se dirige y del contexto en que lo hace. Esta cuestion esta
vinculada al papel mediador que juega la lengua oral en los procesos de ensefianza y aprendizaje
(Palou, 2008, p. 35).

Como bien explica Palou (2008), esta afirmacion remite a las teorias del
aprendizaje que fundamentan propuestas curriculares y, mas precisamente, a las posturas
defendidas desde la psicologia cognitiva. Recordemos que Vigotsky expone en
Pensamiento y lenguaje que el lenguaje es un instrumento psicoldgico que usamos desde
la primera infancia para organizar el pensamiento individual y para razonar, planificar y
revisar las acciones, pero también es un instrumento cultural que utilizamos para

compartir y desarrollar de manera conjunta el conocimiento y, por tanto, la cultura.
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Estas dos funciones, la social y cultural, se encuentran integradas. Al escuchar a
los adultos, los nifios adquieren el uso cultural de las palabras y lo interiorizan hasta
convertirlo en un instrumento psicologico propio. Los nifios no aprenden la lengua por
casualidad, sino que la aprenden cuando la usan para participar en la vida de la
comunidad. El marco del aula se convierte, de esta manera, en un espacio especialmente
privilegiado, ya que, mediante el dialogo con el adulto o con los comparieros, los alumnos
disponen de la posibilidad de contrastar y reinterpretar sus representaciones del mundo.
Todo esto lleva a la consideracion de que el lenguaje oral funciona como mediador de la
actividad social.

En ese sentido, los interlocutores, mds que emitir enunciados de manera
alternativa, se incluyen en la construccién conjunta del mensaje. En la interaccién, el
oyente se prepara para una accion: “hablamos para que pasen cosas” (Palou, 2008, p. 27).
Esta accion comporta la otra. De esta manera, se establecen procesos comunicativos, en
los que emisores y receptores interactian mediante un canal y co-construyen un mensaje.
Como sefiala Palou (2008), “todo produce su efecto” (p. 27).

Siguiendo a Castella et al. (2007), podemos mencionar que del estudio de
algunos filésofos del lenguaje y antropologos (cit. por Castella, 2007) surge el analisis
del discurso. Wittgenstein (1921 y 1983) concluye que el uso real del lenguaje no es
uniforme ni sigue unas reglas unicas, sino que existen multiples juegos de lenguaje en
una diversidad irreductible. Otro fildsofo, Austin (1982), con su teoria de los actos de
habla, afirma que el lenguaje es accion que constituye al sujeto, que hablamos para que
sucedan cosas, y propone que la unidad de la comunicacion es el acto de habla. Esta vision
del lenguaje conformo la pragmatica, enfoque que no abordaremos en este trabajo. Sin
embargo, creemos que cabe mencionar el trabajo de Bernstein, quien pone en relacién
lenguaje, clase social y éxito escolar, es decir, en términos de Castella et al. (2007), “lleva
el analisis del discurso a un ambito especifico, al aula” (p. 17). En el trabajo de Bernstein,
el lenguaje no seré considerado como una asignatura, sino como vehiculo del aprendizaje

y mantenedor de la cohesion grupal.

1.3.1.4 Interaccion didactica en el aula virtual

Hoy en dia, en plena experiencia de la educacion remota de emergencia, hemos

pasado de aulas de clase reales (donde se daba clases presenciales) a lo que se llama “aulas
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virtuales”. Segun EvolMind (s/f), “un aula virtual es un entorno digital en el que se puede
llevar a cabo un proceso de intercambio de conocimientos que tiene por objetivo

posibilitar un aprendizaje entre los usuarios que participan en el aula”.

Tal como lo sefiala Turpo (2021), citando a Salinas y Marin, las tecnologias de
la informacion y de la comunicacion (TIC) han extendido los modos de interaccion social
hacia la construccion de procesos vitales que inciden en componentes culturales y
(re)crean los espacios de interacciones que las favorecen, a traves de redes telematicas y

sociales.

Efectivamente, se amplifica el potencial de las interacciones didacticas hacia la
cooperacion y la colaboracion, y se establece una comunicacién que estd encaminada a
construir conocimientos, es decir, aprendizajes. Desde las mediaciones didacticas, se
construyen interfaces que consienten la exploracion de nuevas ideas, dominios y técnicas,
que extienden los limites tecnologicos y adecuan los disefios instruccionales para

acrecentar la transferencia de conocimiento. (Turpo, 2021).

Los entornos virtuales constituyen ambientes que adquieren una connotacion
pedagogica, generados por las mediaciones didacticas. El aprendizaje mediado es efecto
de la gestidn de las acciones comunicativas que le da sentido al sistema formativo y se
apoya en los medios que lo viabilizan. En el escenario -actual, podemos apreciar
situaciones semejantes a la-modalidad presencial e identificar, sin embargo, énfasis en
distintos elementos, y logros y dificultades en los actores segln sus competencias

digitales y mediéticas.

1.3.2 Uso del tiempo en el aula

El tiempo escolar ha sido considerado por instituciones, autoridades,
planificadores y profesores como una variable clave e incidente en el prop6sito de mejorar
la educacion.

El uso del tiempo, para Rodriguez (2007), representa un elemento fundamental
en el rendimiento de los alumnos, en el tiempo de aprendizaje, que puede ser afectado por
la asistencia o el ausentismo docente y de los estudiantes, las situaciones sociales, los
factores climatoldgicos, etc. Por eso, es necesario que la institucion educativa y el docente
administren el uso efectivo del tiempo como un recurso Unico y valioso, que no es facil
de recuperar. Un aspecto interesante del estudio antes citado es el ‘grado de control’ o de

‘empoderamiento’ que desarrollan los actores sobre el tiempo, de manera especifica,
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cuando ha sido comprendido como ‘posibilidad y oportunidades de construccion de
relaciones sociales’.

Cabe mencionar que un elemento transversal en la investigacion del tiempo
escolar es la orientacion al espacio del aula, especialmente “a lo que hace o deja de hacer
el profesor dentro de ella”, como sefiala Galaz (2007, p. 115). Este autor nos indica que
“los patrones de uso de tiempo escolar pueden derivarse de las decisiones y
recomendaciones que se realizan a las autoridades y administradores de los
establecimientos educativos” (p. 115).

El tiempo es un recurso limitado; por ello, se requieren estrategias que permitan
sacarle el mayor beneficio para garantizar el logro de los objetivos planteados. El tiempo
asume, desde la gestion educativa, la condicién de instrumento que regula, ordena y
estructura la realidad organizativa de la escuela (Vasquez, 2007). Es una variable
relevante, porque su ‘uso racionalizado’ permitiria obtener mayores grados de eficiencia
en la planificacion de las acciones y disposicién de los recursos.

En este punto, Galaz (2007) muestra un ejemplo de los informes de la
Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OECD). Este organismo
establecié uno de los problemas clave en los procesos de reforma curricular en
Latinoamérica. Segun Galaz, este problema es que “la prescripcion de contenidos y de
metodologias de ensefianza se ha realizado sin considerar en forma realista de cuanto
tiempo se dispondra para organizar verdaderas experiencias formativas” (2007, p. 118).
De manera general, Galaz (2007) presenta tres patrones o elementos transversales
asociados al éxito en laimplementacion y el uso del tiempo: (a) La arquitectura del tiempo
se refiere a la “flexibilidad” del uso del tiempo escolar; es un principio orientado a ajustar
y hacer méas pertinente el disefio de los programas, a través del diagnostico y
consideracién de las necesidades. (b) EI tiempo para los profesores y su
perfeccionamiento se refiere a la destinacion de un tiempo para el desarrollo o la
formacion profesional en servicio, y (c) El disefio de actividades adicionales para el
alumno y su familia respecto del particular perfeccionamiento y desarrollo profesional de
los profesores.

Para Kelly (2007) la influencia del aumento del tiempo esta mediada por su uso
instruccional, es decir, por las habilidades y las competencias que los profesores poseen
para usar el tiempo y traducirlo en oportunidades reales de aprendizaje para los
estudiantes. En este contexto, el desarrollo profesional es fundamental, porque se

constituye en una via efectiva para incrementar la conciencia y la toma de decisiones
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sobre el poder innovativo de recursos, estrategias y diversos materiales educativos.

Con respecto al tiempo como recurso objetivo-subjetivo, existe una tension entre
el concepto de tiempo que opera en la practica y los requerimientos que demanda el
sistema para mejorar los resultados de aprendizaje. Permanece la discusion del concepto
objetivo y absoluto de tiempo que atribuye al agregar o quitar horas de clases un
incremento proporcional y directo en el aprendizaje (Husti, 1992; cit. por Gimeno, 2008).

En efecto, en la investigacion reciente, el tiempo se entiende como una variable
dependiente asociada a la interaccion y a la participacion activa de los sujetos en la
situacion de aprendizaje. Los estudios demuestran que la extension de la jornada escolar
genera mejores aprendizajes con la condicion de que sea acompafiado de tiempo efectivo
dedicado a la tarea por parte de los estudiantes, nuevas practicas y de un reordenamiento
de los medios didacticos, de las estructuras curriculares y de los contenidos educativos
que se ensefian (Metzker, 2003; Karampelas, 2005), cit. en Martinic, 2013).

Desde este planteamiento, no basta con aumentar horas de ensefianza para
mejorar los aprendizajes, sino que, por el contrario, lo relevante es el tiempo invertido
por los alumnos en la tarea o actividad escolar y este varia de acuerdo con los sujetos, sus
capacidades, ritmos y calidad de la interaccion pedagdgica (Martinic, 2013). Para el autor,
el tiempo escolar o de la escuela puede ser considerado simultdneamente como una
realidad objetiva o como una realidad cultural y subjetiva, el tiempo.en la escuela. Como
indica Martinic (2007), es evidente que hay variables que estan en funcion de las politicas
y de las instituciones. Estas variables que pueden aumentar o disminuir son las siguientes:
a) la estructura del tiempo escolar, b) la organizacion del horario, c) la distribucién de las
materias.

Sin embargo, el tiempo en la escuela esta en funcion de a) las realidades sociales,
b) de las materias, c) de las situaciones particulares de cada institucién, d) del profesor en
el aula. En esta Ultima, segin Martinic (2015), a nivel micro, “existen estructuras
temporales que permanentemente son negociadas y redefinidas en el contexto de
integracion” (p. 31).

Como resultado de varias investigaciones, Rubio (2019) también sefiala estas
dos dimensiones para conceptualizar el tiempo escolar: la concepcion objetiva y la
concepcion subjetiva. Ademas, el autor en su investigacion analizé los estudios empiricos
y agrupd los resultados por los siguientes criterios: a) extension del tiempo escolar y
mejoramiento educativo; b) significacion y evaluacion del tiempo escolar desde los

agentes educativos; ¢) tiempo escolar como recurso pedagogico; d) tiempo, educacion y
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contextos extraescolares; y e) tiempo escolar como valor organizacional en los centros
educativos.

Nuestro interés se orienta por la concepcion subjetiva del tiempo, de manera mas
especifica del criterio “tiempo escolar como recurso pedagdgico” que presentd Rubio
(2019), es decir, el uso del tiempo como recurso al interior de la sesion de clases.

Rubio (2019) cita a Razo para puntualizar sobre el uso del tiempo, que se trata
de un desarrollo en el que convergen diversas caracteristicas, como la relatividad
relacionada a la percepcion del tiempo utilizado por el profesor en funcién de los
propositos definidos para la clase, y lo cambiante, pues existe un dinamismo
comportamental que se observa tanto en estudiantes como en profesores, de un momento
a otro de la clase o de una clase a otra. Como podemos apreciar, se refiere a la relatividad

en relacion con la percepcion del tiempo, que cambiara segun el sujeto y el contexto.

1.3.2.1 Estudio del tiempo en el aula

Con respecto a la gestién del tiempo, Martinic (2004) afirma que el tiempo
oficial asignado para la instruccién no es equivalente al tiempo que efectivamente se
ocupa en el proceso de ensefianza'y en el proceso de aprendizaje. Ademas, hace referencia
a que, en America Latina, el promedio en nuestras escuelas primarias y secundarias se
pierde entre el 45 % del tiempo asignado entre recreos e interrupciones. Estas
investigaciones analizan el tiempo efectivo de clase, lo que quiere decir que no se toma
el tiempo de la entrada, el recreo, etc., sino que los investigadores estan observando dentro
del aula y contabilizan el tiempo que el docente utiliza para manejar la disciplina y otras
interrupciones gue restan al tiempo efectivo del aprendizaje.

A fin de conocer el uso del tiempo en las aulas, una consultoria para el Ministerio
de Educacion (2015, p. 33) utilizé el instrumento denominado Stallings (foto de la clase),
ya que realiza registros de las personas, las actividades y los materiales en un aula, como

si estos estuviesen siendo fotografiados durante un momento determinado de la clase.

1.3.2.2 Uso del tiempo en el aula virtual

En el tiempo dedicado al aprendizaje, suceden interacciones entre el profesor y
los estudiantes, tales como dialogos, organizadas en funcién de reglas y contenidos,

dirigidas por el docente. En cada participacion del docente o del estudiante, se intercambia
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informacidn que expresa saberes previos, que el estudiante pregunta para conocer, y que
el docente puede responder esa interrogante de la mejor forma. Es importante que cuando
el docente realice su planificacion tenga muy presente las intervenciones que se van a
realizar en el proceso de aprendizaje, y en las que hagan sus estudiantes como parte de
las secuencias de tiempo en que organiza la sesion de aprendizaje.

Desde la educacion remota o a distancia, se habla del tiempo en funcion de la
interaccion docente-discente; de ese modo, se dice que una actividad de aprendizaje es en
tiempo real o en tiempo diferido: es en tiempo real, cuando docente y discente estan en el
mismo tiempo y, en tiempo diferido, cuando el tiempo varia entre ambos.

Sobre la estructura de una sesion de clase, la practica pedagogica y la
investigacion reconocen tres grandes fases: inicio, desarrollo y cierre (Martinic y Villalta,
2015). Se reconoce que existe un periodo de transicion entre estas etapas. La version
extendida de estas etapas estructura y segmenta las clases en cinco secuencias de tiempo
denominadas de la siguiente manera:

1) El pre-inicio o tiempo de organizacion social de la clase. En esta fase, tanto
docentes como alumnos se encuentran y se reconocen en interaccion explicitando reglas
de funcionamiento. Las intervenciones son principalmente de saludos, de puesta en
marcha de las reglas y las normas de funcionamiento de la clase. 2) El'inicio de la leccion
es un tiempo de transicién relacionado con la instruccion: los docentes comienzan a
definir el marco de contenido que se trabajara en la clase recordando la materia tratada en
la clase anterior y/o revisando tareas. 3) EIl desarrollo es el tiempo instruccional
propiamente como tal y comienza cuando los docentes enuncian los objetivos a trabajar
en la clase y desarrollan las actividades de aprendizaje planeadas. 4) El cierre pedagdgico
es la secuencia en la cual los docentes realizan una sintesis de lo abordado en la clase
destacando los principales temas, conceptos y contenidos tratados. Este cierre pedagogico
es un tiempo de transicion o de preparacion hacia el cierre y despedida. 5) El cierre o
despedida es el final de la clase y, generalmente, estd marcado por intervenciones de
despedidas, es decir, comentarios e intervenciones no relacionados con los contenidos

tratados en la clase. (Martinic y Villalta, 2015).
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CAPITULO Il: MARCO METODOLOGICO

En el capitulo anterior, se present6 la complejidad de la interaccion didactica en
el aula. Frente a la percepcion generalizada del tiempo escolar como realidad objetiva o
como realidad subjetiva (Martinic y Villalta, 2015, p. 31), se precisé nuestro interés en la
concepcidn subjetiva del tiempo, a lo que Rubio (2019) denominé tiempo escolar como
recurso pedagdgico, es decir, el uso del tiempo en la sesion de clase. Nuestro estudio
también pretende indagar si la interaccion didactica aporta a la organizacion del uso del
tiempo durante las sesiones de clase.

2.1 Objetivos de la investigacion
2.1.1 Objetivo general

Establecer la relacion que existe entre la interaccion didactica y el uso del tiempo
en las sesiones de clase de docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima

Metropolitana.

2.1.2 Objetivos especificos

1.  Establecer la relacion que existe entre las categorias conductuales de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades académicas en los

docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

2.  Establecer la relacion que existe entre las categorias conductuales de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades no académicas en

los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

3.  Establecer la relacion que existe entre las categorias cognitivas de la interaccion

didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades académicas en los
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docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

4.  Establecer la relacion que existe entre las categorias cognitivas de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades no académicas en

los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

2.2 Hipotesis

Existe una relacion significativa entre la interaccion didactica y el uso del
tiempo, en el aula, de los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima

Metropolitana.
2.2.1 Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre la interaccion didactica y el uso del tiempo,
en el aula, de los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima

Metropolitana.
2.2.2 Hipotesis especificas

1. Existe relacion significativa entre las categorias conductuales de la interaccion
didactica y-el uso del tiempo en el aula durante las actividades académicas de los
docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

2. Existe relacion significativa entre las categorias conductuales de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades no académicas de
los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

3. Existe relacion significativa entre las categorias cognitivas de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades académicas de los
docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

4. Existe relacion significativa entre las categorias cognitivas de la interaccion
didactica y el uso del tiempo en el aula durante las actividades no académicas de
los docentes de secundaria de dos colegios publicos de Lima Metropolitana.

2.3 Tipo de investigacion

Debido a que nuestro trabajo busca la comprension en profundidad de
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fendmenos especificos, “explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014,
p. 358), se ubica en el tipo de investigacion cualitativa. Ademas, nuestro trabajo se basé
“mas en una logica y proceso inductivo” (2014, p. 8). A grandes rasgos, nuestra secuencia
ha sido de “explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas” (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2014, p. 8).

Nuestra investigacion opta por el estudio de casos. Esta metodologia es adecuada
para estudiar una situacion con cierta intensidad en un periodo corto. Asimismo, permite
centrarse en una situacion concreta ¢ “identificar los distintos procesos interactivos que
la conforman” (Latorre, Del Rincén, Arnal, 1996, p. 233). De esta forma, se alinea con
nuestro interés de buscar nuevas formas de entender la interaccion que tiene lugar en el

ambiente de clase.

Para Sanchez et al. (2020), el método de estudio de caso en Educacion es un
estudio focalizado que analiza aspectos de la realidad educativa, desde los que es posible
reflexionar algunas practicas educativas a partir de una comprension integral. Se
caracteriza porque el caso es definido por la especificidad y singularidad para su
descripcidn, por ejemplo, el aula.

Al inicio de nuestra investigacion, el .alcance fue exploratorio, porque queriamos
familiarizarnos con un tema poco estudiado (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.
98), mas en el proceso de investigacion buscamos describir “como-es y cémo se
manifiesta un fendmeno y sus componentes” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.
358), de tal modo que se pueda establecer relaciones y contrastes entre elementos (Latorre

et al., 2005). Esto hace que nuestro trabajo sea descriptivo.

2.4 Poblacién y muestra

Segln Tamayo (2012), la poblacién es un fenémeno de estudio, que incluye la
totalidad de unidades de analisis que lo integran y que debe cuantificarse para un
determinado estudio integrando un conjunto N de entidades que participan de una
determinada caracteristica.

Debido a que buscamos que nuestro trabajo obtenga “un sentido de comprension
profunda del ambiente y del problema de investigacion” (Hernandez, Fernandez &

Baptista, 2014, p. 385), decidimos realizar filmaciones de sesiones de clase. Sin embargo,
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el no obtener el acceso a un colegio para realizar las filmaciones de sesiones casi nos hace
replantear nuestro trabajo. En esas circunstancias, solicitamos y obtuvimos el
consentimiento de la investigadora del Instituto de Investigacion y Politicas Educativas
de la Universidad Antonio Ruiz de Montoya (IIPE), Angela Figueroa, para tener acceso
al material de filmaciones de sesiones de un estudio anterior, a fin de iniciar nuestro
trabajo. De esta forma, hicimos un muestreo de los materiales para construir un corpus de
ejemplos empiricos (Flick, 2015).

Para Flick (2015), en la investigacion cualitativa, tenemos que seleccionar los
casos, grupos y materiales “correctos”. En el caso de construccién de un corpus, la
secuencia se invierte: primero el material, luego la seleccion y después el uso de métodos.
El muestreo se basa en descubrir qué ejemplares de estos documentos son los adecuados
para responder a la pregunta de investigacion.

Para la investigacion mencionada del IIPE Las interacciones didacticas y los
aprendizajes esperados. Un andlisis desde la practica docente en el aula (Figueroa, 2018)
se filmé sesiones de clases de 16 docentes de dos instituciones educativas publicas mixtas
de modalidad presencial escolarizada, de la Unidad de Gestion Educativa Local 02
(UGEL 2) de Lima Metropolitana, de los distritos de Los Olivos y de San Martin de
Porras. Se seleccioné a la UGEL 2 por el convenio marco de cooperacion en asuntos
educativos que la Universidad Antonio Ruiz de Montoya mantiene con dicha institucion.
Los docentes pertenecen al nivel de secundaria y tienen como minimo cinco afios de labor
profesional (Figueroa, 2018).

En ese sentido, seleccionamos las filmaciones de cuatro docentes, es decir,
cuatro casos. La recoleccion de datos gird en torno a las filmaciones de las sesiones de
clase de los cuatro docentes. Seleccionamos las filmaciones de dos sesiones por cada
docente, con una duracién aproximada de 80 minutos cada una; asi, contamos con
registros de 160 minutos aproximadamente por docente. La seleccion responde a los
siguientes criterios:

. Area curricular: que se desarrollen capacidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

o Geénero: dos profesoras y dos profesores.

o Presencia de comunicacion verbal y calidad del audio: seleccionamos las

sesiones que tenian un mejor audio para escuchar los intercambios.
Estos criterios consideraron los tres factores importantes para los estudios cualitativos
(Hernéndez, Fernandez & Baptista, 2014, p. 384)
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1. Capacidad operativa de recoleccién y analisis (el nimero de casos que podemos

manejar de manera realista y de acuerdo con los recursos que tenemos).

2. El entendimiento del fendmeno (el nimero de casos que nos permitan responder a las

preguntas de investigacion).

3. La naturaleza del fenébmeno en anélisis (si los casos o las unidades son frecuentes y

accesibles o no, si recolectar la informacion correspondiente lleva poco o mucho tiempo).
De este modo, nuestro estudio trabajé con docentes de las especialidades de

Matematica y Fisica, Lengua y Literatura, Ciencias Sociales y Arte. Cada docente

constituye un caso de estudio.

2.5 Técnicas e Instrumentos de investigacion

La técnica de recojo de informacion en nuestro estudio es la observacion. Esta nos
permite seguir un proceso de registro confiable y valido de comportamientos y conductas
manifiestas, porque busca describir personas, situaciones o culturas en su espacio natural
(Diaz Bazo, Suarez Diaz & Flores Flores, 2016). Esta técnica se utiliza para recoger
informacion de “primera mano”, en situaciones vividas en un espacio y tiempo
especificos, para acceder asi a la vida cotidiana de un grupo, una comunidad u
organizacion con el fin de recoger como suceden los acontecimientos de forma natural.
Ademas, implica sumergirnos profundamente en situaciones sociales y mantener un papel
activo y reflexivo permanente, es decir, prestar la debida atencion a los detalles de los
sucesos, los eventos o las interacciones (Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2014).

Especificamente, nuestra observacion es no participante, porque lleva a cabo el
estudio de la materia o del objeto estudiado sin que el investigador participe en él.
Asimismo, la observacion no participante puede tener ciertas ventajas para ir mas alla de
las palabras y analizar las acciones (Flick, 2007), ya que el investigador puede visualizar
“cuestiones inusuales, captar datos directos de los participantes y el ambiente”; si se trata
de material audiovisual, puede observarse las veces que sean necesarias (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2014).

El instrumento utilizado para recoger los datos de la observacion fue la guia de
observacién de Antonio Velasco (2007) (Anexo 2). La guia de observacién es un
instrumento de registro que con la ayuda del uso sistematico de nuestros sentidos realiza

la busqueda de los datos que necesitamos para resolver un problema de investigacion. Es
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el proceso de mirar detenidamente, o sea, en sentido amplio, el experimento, el proceso
de someter conductas de algunas cosas o condiciones manipuladas de acuerdo con ciertos
principios para llevar a cabo la observacion. Permite, de esta manera, conocer la realidad

mediante la percepcion directa de los objetos y los fendmenos (Pardinas, 2005).

2.6 Matriz de dimensiones

La matriz de dimensiones esta basada en el sistema para el analisis de la
interaccion en el aula de Velasco (2007) y en las categorias del instrumento foto de clase
(Stallings), de la version adaptada por la Direccion de Investigacion y Documentacion
Educativa (DIDE) (2012).

Tabla 1. Matriz de dimensiones, categorias e indicadores

Dimensiones Categorias Indicadores Abreviatura
Interconductas 1. Expresa ignorancia, perplejidad.  Expresa
del docente Ignorancia,

perplejidad.

2. Consigna actividades. Regula la Consigna de
participacion, corrige. actividad

3. -Sugiere respuesta, induce a ella. Sugiere o induce
Requiere respuesta implicita o respuesta.
explicitamente (pregunta directa o
indirecta). Indaga, explora.

4. Explica o justifica tema o accion. Explica, expone,
Instruye, recita, expone, expresa instruye clase,
conocimiento,-responde, aclara aclara,
(incluso apoyandose en un texto o demuestra
en el pizarron).

5. Acepta ideas, opiniones o Acepta _ideas,
expresiones emotivas, confirma. expresiones

Interaccion emotivas
didéctica 6. Estimula, apoya, acompaiia, Estimula,
aprueba. Hace metaanalisis, acompaﬁa,
sintetiza, recapitula y reubica recapitula

aportes.

7. Silencio Silencio

8. Niega, escucha no atenta. No Niega, escucha
escucha. no atenta. No

escucha.

9. Se explica, se justifica, formula Se explica,
aclaracion, corrige al otro, aclara, corrige
construye ideas en discurso propio.

Responde.

10. Expresa estados emocionales. Expresa
Elogia, estimula, alaba, confirma al emociones,
otro. elogia

11. Localiza espacialmente, Localiza espacial
temporaliza, recuerda, memoriza. y temporalmente.
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Intercogniciones

12. Ordena, compara, lee, metaforiza,

Ordena,

del docente discute compara, lee,
discute
13. Comprende, analiza, razona, Comprende,
sintetiza, infiere (deduccion, analiza, razona,
induccién). piensa
14. Decide, evalUa, disefia, construye Decide, evalla,
conocimiento (individual, social), disefia, construye
planifica, hipotetiza, soluciona conocimiento
problemas.
15. Metacognicién. Conocimiento Metacognicion
metacognitivo. Control
metacognitivo.
Actividades Lectura en voz alta, debate/discusion Ordena,
académicas compara, lee,
Uso discute
del Explicacion, exposicion y/o demostracion Explica, expone,
tiempo instruye clase,

aclara,
demuestra

16. Tarealejercicio, memorizacion, copia

Resuelve
ejercicios o
tareas, memoria
0 copia

Actividades no
académicas

17. Disciplina

Disciplina

18. Administra, gestiona la clase

Administra,
gestiona la clase

19. Docente fuera del aula

Docente fuera
del aula

20. No involucrado

No involucrado

Elaboracién propia basada en Velasco (2007) y Minedu (2016)

El Sistema para el analisis de la interaccion en el aula de Antonio Velasco

Castro

Para analizar las interacciones didacticas nos basamos en la investigacion de
Velasco (2007), quien consideramos que ha planteado de manera tedrica y practica los
elementos de la interaccion, a diferencia de Casado (2010) y otros autores. A fin de

precisar la definicion de la interaccidn didactica y sus componentes, revisaremos la Figura

1.

La interaccion didactica en la sesion de clase

Figura 1
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La Interaccién didéctica en el oulo de dase

ICg
Intercognicién
Accidn del

Docente
Doc Accidn de los Alumnos

( :‘~
~
\
\
\

ICn

Interconducta

Fuente: Velasco, 2007
En la Figura 1, la accion del docente y la del alumno estan representadas por los

circulos azul y rojo, respectivamente. Ambos presentan elementos similares: la cognicion
(Cg) y la conducta (Cn), ademas del desempefio (D) para el docente y el rendimiento (R)
para el alumno.

La interaccion didactica sucede cuando los elementos de ambos entran en
relacién. Cabe resaltar quela interconcucta (ICn), o conductas relacionadas, solamente
puede darse entre conductas, como se observa en el 6valo de color verde. Del mismo
modo, la intercognicién (ICg), o cogniciones relacionadas, en el 6valo puntuado naranja,
a pesar de no ser “empiricamente observable”. Es fundamental subrayar que “la relacion
entre las cogniciones de uno Yy otro sujeto solo tiene lugar por mediacion de las conductas
puntuales e interrelacionadas, no de las aisladas o de significado irrelevante”.

Entonces, a modo de glosario, podemos definir los elementos teoricos del
sistema para el analisis de la interaccion en el aula propuesta por Velasco (2007, p. 5-7).

e Interaccion: Esta definida como el proceso social en el cual dos 0 mas sujetos
entran en contacto e intercambian informacion mediante acciones (cogniciones y
conductas) mutuamente referentes e interdependientes. En la sesion de clase, es
el intercambio entre alumnos y profesor que ocurre en los dos planos en constante
relacién. El ambito de los procesos de pensamiento es el plano de lo cognitivo, y
el otro es el plano de la conducta.

e Cognicidn: Los procesos mentales o de pensamiento que ocurren en un sujeto,
independientemente de lo que sea observable en cuanto a lo que dicho sujeto haga
0 deje de hacer.

e Conducta: Los procesos empiricamente observables que ocurren en un sujeto, sin
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tener en cuenta lo cognitivo.
e Accion: La actividad de un sujeto que consta de los dos componentes, el
conductual y el cognitivo, y que se analiza teniendo en cuenta ambos elementos.
e Intercognicidn (ICg): A las cogniciones que surgen en conjunto, del intercambio
entre los sujetos.

e Interconducta (ICn): A las conductas que surgen en conjunto en la interaccion.

El programa Atlas.ti version 7.5.4 nos permitié procesar la informacion y
establecer cadigos, nos facilito la localizacion y la recuperacion de datos para explicitar
las interpretaciones “llamando” a los componentes seleccionados (Varguillas, cit. por
Figueroa, 2018, p. 46). De este modo, la Tabla 1, mostrada arriba, detalla los indicadores
de cada categoria y dimension colocados en el programa Atlas.ti version 7.5.4 A estos
indicadores, al pasar al programa, se les denomina codigos, como hemos mencionado. La
columna de-abreviatura ;se-utiliz6-para agilizar la -identificacion de cédigos en las

transcripciones realizadas.

El proceso que seguimos para realizar el analisis fue el siguiente:

a. Después de la seleccion de los cuatro-docentes con sus respectivas dos sesiones,
se transcribieron en formato Word las-ocho sesiones de clase. (Véanse Anexos 2,
3,4y5).

b. Luego, en el programa Atlas.ti, se cre6 una unidad hermenéutica (UH) donde se
colocaron las ocho transcripciones. Estas transcripciones, al ser cargadas al
programa, se denominan documentos primarios (DP).

c. Seguidamente, se realiz6 la codificacion por subcategorias o indicadores de las
partes seleccionadas, es decir, las citas de cada transcripcion.

d. Posteriormente, se agruparon las familias de cddigos y las redes. En este punto,
reconocimos la mayor importancia de especificar las interacciones didacticas en
espacios mas cortos de tiempo, pues, al inicio, en el proceso de escribir las
transcripciones, se hizo una marca de cada diez minutos, para separar estos
periodos; sin embargo, como mencionamos, después de una deliberacion, nos
convencimos de que no era suficiente. Por ello, procedimos a diferenciar los
intercambios verbales por cada minuto en las transcripciones. Con esta
informacién, elaboramos un documento en Excel donde —de las categorias

planteadas: (a) las interconductas, (b) las intercogniciones, (c) las actividades
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académicas y (d) las actividades no académicas— se identificaron las categorias
por minuto, sobre la base de la codificacion que se hizo en el programa Atlas.ti
version 7.5.4 De esta manera, se muestra la relacion de las variables en un mismo
espacio de tiempo.

e. Finalmente, procedimos a analizar las interacciones y el uso del tiempo con

diferentes fuentes.

2.7 Consideraciones de la investigacion

En el desarrollo de la presente investigacion, se encontraron las siguientes
limitaciones:

Tanto la técnica de investigacion como la observacion estan influidas por la
subjetividad de la investigadora, por lo que algunas actitudes descritas pueden obviar
andlisis mas amplios o también manifestar Unicamente un punto de vista muy particular.

Los resultados de esta investigacion solo son relevantes para esta poblacion,
porque el andlisis se cifie a la muestra de cuatro docentes. Es decir, no podemos hacer
generalizaciones por la naturaleza del analisis de casos, mas tenemos la expectativa de
que puedan contribuir a la deliberacion sobre lo que se dice y hace en sesiones de clase.

Este estudio es original, pues cuenta con una variable diferente, una unidad
hermenéutica propia_en el programa Atlas.ti. version 7.5.4 En un momento, nos

detuvimos por carencia del software, pero finalmente se pudo resolver.
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CAPITULO I11: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo analizamos las interacciones didacticas y el uso del tiempo de

los cuatro casos de docentes presentados anteriormente.

3.1 Analisis de casos

Con la finalidad de aproximarnos a nuestro objetivo de establecer la relacion
entre la interaccion didacticay el uso del tiempo, hemos considerado a cada docente como
un caso. Conforme analizdbamos cada caso, y después de identificar las categorias, las
subcategorias o los indicadores por minuto, pudimos iniciar una interpretacion de los

resultados a partir del marco tedrico y otras fuentes especializadas.

Para ello, cada caso presenta los siguientes criterios:

a. Numero de caso, titulo del analisis y area curricular. Para cada caso
preparamos un analisis bajo el titulo de una cancién que resume la primera impresion al
haber visto el video por primera vez. Durante el andlisis, veremos si esa primera
impresion tiene respaldo en las fuentes.

b.  Descripcion de algunos episodios de la sesion seleccionada: la descripcién
empieza con el inicio de sesion hasta llegar a las primeras interacciones didacticas. Se
pretende determinar la presencia de interaccion didactica en el aula.

c.  Citas de las transcripciones: organizadas en una tabla de doble entrada:
minuto de la sesion y transcripcion de la cita.

d.  Determinacion de la relacion entre las interacciones didacticas y el uso del
tiempo. En este punto, veremos algunas causas de la presencia o la ausencia de las
interacciones didacticas, y otros aspectos particulares de cada caso. Cabe resaltar que el
analisis se orienta a las practicas y al desempefio del docente en el aula.

Una consideracion importante es mencionar que en la Tabla 2 se muestran
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numeradas las codificaciones (Cn: Conducta, Cg: Cognicion, AA: Actividades

academicas y ANA: Actividades no académicas) de los indicadores. De este modo, en el

desarrollo del andlisis, colocaremos entre paréntesis solo el numero de la lista de

codificaciones, de tal manera que (9) se refiere a la conducta 9 (Cn-9); (12) corresponde
a la cognicion 12 (Cg-12); (16) se refiere a la actividad académica 16 (AA-16); (19)
corresponde a la actividad no académica 19 (ANA-19), y asi, respectivamente. Por otro

lado, si describimos acciones o comentamos sobre ella para un determinado minuto,

escribiremos su abreviacion: min.

Tabla 2. Codificacion de indicadores

Indicadores abreviados

Dimensiones Cadigo en Atlas. ti Indicadores
Cn-1 Expresa ignorancia, Expresa ignorancia, perplejidad.
perplejidad.
Cn-2 Consigna de actividad  [Consigna actividades. Regula la
participacion, corrige.
Sugiere o induce Sugiere respuesta, induce a ella. Requiere
respuesta. respuesta implicita o explicitamente
Cn-3 : o
(pregunta directa o indirecta). Indaga,
explora.
Explica, expone, Explica o justifica tema o accion.
instruye clase, aclara, " |Instruye, recita, expone, expresa
Cn-4 demuestra conocimiento, responde, aclara (incluso
Categorias Apoyandose &
conductuales de en un texto o en el pizarron).
la interaccion cns IAcepta ideas, expresiones|Acepta ideas, opiniones o expresiones
didactica emotivas emotivas, confirma.
Estimula, acompafia, Estimula, apoya, acompafia, aprueba.
Cn-6 recapitula Hace metaanalisis, sintetiza, recapitula 'y
reubica aportes.
Cn-7 Silencio Silencio
Cn-8 Niega, escucha no atenta. [Niega, escucha no atenta. No escucha.
No escucha.
Se explica, aclara, corrige [Se explica, se justifica, formula
Cn-9 aclaracion, corrige al otro, construye
ideas en discurso propio. Responde.
Ir_1te’ra§:cic')n Cn-10 Expresa emociones, Expresa estados emocionales. Elogia,
didactica elogia estimula, alaba, confirma al otro.
Ca-11 Localiza espacial y Localiza espacialmente, temporaliza,
g temporalmente. recuerda, memoriza.
. Ordena, compara, lee, [Ordena, compara, lee, metaforiza, discute
Categorias Cg-12 discute
cognitivas de la ] - -
interaccion Cg-13 Comprende, analiza, Comprende, analiza, razona, sintetiza,
didactica razona, piensa infiere (deduccidn, induccidn).
Decide, evalla, disefia, |Decide, evalla, disefia, construye
Cg-14 construye conocimiento iconocimiento (individual, social)

planifica, hipotetiza, soluciona problemas.
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Ca-15 Metacognicion Metacognicion. Conocimiento
g metacognitivo. Control metacognitivo.
Ordena, compara, lee, [Lectura en voz alta, debate/discusion
o discute
Actividades : - - .,
académicas del Explica, expone, Explicacion, exposicion y/o demostracion
SO instruye clase, aclara,
del tiempo demuestra
Resuelve ejercicios o [Tarea/ejercicio, memorizacidn, copia
Uso del AA-16 tareas, memoria o copia
tiempo T -
IANA-17 Disciplina Disciplina
Actividades no ANA.lg  [Administra, gestiona la  |Administra, gestiona la clase
académicas del : clase
SZ?tiempo IANA-19 Docente fuera del aula  [Docente fuera del aula
IANA-20 No involucrado No involucrado

Elaboracion propia basada en Velasco (2007) y Minedu (2016)

A continuacion, presentamos los cuatro casos seleccionados para el analisis.

3.1.1 Caso N° 1: Mateméticas

a. Do you really want to hurt me (¢ Realmente quieres lastimarme?
Traduccidon-del titulo.de la cancion Do you really want to hurt me de la banda

britanica Culture Club)
. Area curricular: Matematicas

. Grupo conformado por: Una docente y estudiantes, mujeres y varones

b. Interaccion didactica en el tiempo de la sesion de clase

Tabla3. Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesién de clase Caso N° 1

Min. Conducta Cognicién Actividad Actividad no
1-10 11-15 académica académica
16 17-20
1 La docente comienza

con la administracion
de la clase (18)

La docente disciplina a
algunos alumnos. (17)

La docente estimula
mediante preguntas la
participacion de los
estudiantes. (6)

2 La estudiante comprende,
razona sobre la pregunta y
responde la interrogacion
planteada. (13)

La docente evalla las
respuestas de los
alumnos, acepta ideas
(5) de los que intervienen

47



y explica (4) sobre el

tema.

3 La docente estimula la Los estudiantes
participacion de los comprenden, razonan
chicos mediante la sobre la pregunta y
presentacion de casos responden (13)

hipotéticos, formula
preguntas. (6)

Elaboracion propia

Empezaremos este caso con la descripcion de los primeros tres minutos de la
sesion, como vemos en la Tabla 3. Las partes sombreadas de la tabla delimitan el
momento en que se concretan las interacciones didacticas. Veamos. La profesora da
indicaciones para que los estudiantes se sienten, borra la pizarra, llama la atencion a un
estudiante (conductas). Luego, menciona el tema sobre el que tratara la sesion y plantea
una pregunta a una estudiante (conducta), quien después de unos segundos responde
(intercognicion) (Ver Tabla 3). La docente preguntd: “El consumo del agua, Ashly, ¢ por
qué es importante?”, y la alumna respondid: “Porque nos mantiene vivos” (Ver Tabla 3,
minutos 1 y 2). Las conductas de la docente y la alumna surgen de manera
interdependiente. Cuando la estudiante responde a la pregunta es el momento en que el
pensamiento de la alumna (cognicion) estuvo conectado con el de la profesora; de esta
manera, la alumna pudo contestar. Entonces, podemos decir que, ademas de las conductas
vinculadas entre profesora y alumna (interconductas), se afiade la conexién de los
procesos mentales entre ambas (intercognicion); asi, surge la interaccion en la sesion de
clase. Seguidamente, vemos que ocurre la_misma dinamica, pero varios estudiantes

responden.

Hasta este momento, la interaccién didactica entre la docente y los estudiantes
gira en torno a preguntas planteadas por la docente para que los estudiantes las respondan,
a fin de que la profesora evalle sus respuestas. Esta interaccion muestra un intercambio
verbal asimétrico (Cuadrado, 2011), es decir, vemos a un interlocutor con rol dominante
instituido socialmente, ya que controla y organiza los temas tratados, reparte los turnos
de habla, decide cuando se habla y cuando se silencia, y da valor a las intervenciones de

los demas. Esta interaccion es de la forma Inicio, respuesta, evaluacion (IRE).

Estructura de intercambio mas habitual en clase

Iniciacion (docente) — Respuesta (estudiante) — Evaluacion (docentes)
Nueva iniciacion (docente) — Nueva respuesta (estudiante) — Nueva evaluacion (docente) —
Etc.
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Fuente: Castella et al., 2007

Vemos que la interlocutora privilegiada, la docente de Matematicas, tiene la
potestad de controlar las intervenciones y, ademas, de otorgar valor a los enunciados,
pues establece si lo dicho esta bien o no.

Luego, en el minuto cuatro de la sesion, identificamos un intercambio verbal
mas complejo, ya que su forma va mas alla de una valoracion y se orienta a lo dialdgico,
es decir, los turnos de hablas son méas equilibrados. Cuando la docente explica (4) una
situacion, dice lo siguiente:

“A veces, nosotros no le damos buen beneficio a la luz eléctrica, porque muchos
de ustedes estan horas y horas y horas en el internet. Qué bueno que fuese para investigar
o0 hacer la tarea. En qué pasan el tiempo, en el Facebook, chismoseando con el compafiero,
jugando no le das buen uso al internet”. Un estudiante, al escuchar a su profesora,
comprende (13) esta situacion y la discute “Yo entro al Face para preguntar la tarea”. La
profesora replica “;Solo para preguntar la tarea?”. El alumno pregunta a sus compaiieros:
“A ver, ¢con quién hablo, con quién hablo?”, pero una compafiera responde: “Conmigo”.
La docente reafirma su intervencion: “;Ya ves? Muchos de nosotros malgastamos la luz
y eso ;a qué afecta?”” Un estudiante responde y luego se retoma la dindmica de preguntas
de la profesora para que los estudiantes respondan y ella otorgue un valor (forma Inicio,

respuesta, evaluacion IRE).

Tabla 4. Mapa 2 de la interaccién en el tiempo de la sesion de clase Caso N° 1

Min Conducta Cognicién Actividad Actividad no
1-10 11-15 académica académica
16 17-20
4 La docente explica (4) Un estudiante, al escuchar a su
una situacion profesora, comprende (13) esta

situacion y la discute

La profesora induce a una | El alumno comprende que
respuesta (3). requiere testigos y pregunta (13).
Una alumna comprende la
pregunta y responde a su
compafiero (13).

La docente acepta la Un estudiante comprende y
respuesta de la alumna (5) | responde (13)
y pregunta (3)

Elaboracion propia

En esta interaccion didactica, vemos que la continuidad entre las conductas y los

procesos mentales (cogniciones) es mas fluida. El estudiante no solo responde, sino que
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refuta una afirmacién e involucra a sus compafieros para seguir tratando el mismo tema.

De este modo, se evidencia una dindmica dialdgica.

C. Citas seleccionadas

La seleccion de citas se muestra organizada en una tabla. La transcripcion completa

corresponde al Anexo 3y la transcripcion por minutos al Anexo 7.

Tabla 5. Citas de las transcripciones: Caso N° 1

Minuto Cita

1 Prof: A ver chicos, vamos a empezar. Todos en nuestros asientos. Por favor, siéntate aqui.
La docente se dirige a la clase y los invita a sentarse para iniciar la clase. Asimismo, se
dirige a la puerta para dejar entrar a los demas estudiantes y borra la pizarra.

Deja eso, Sebastian. Elias, ;ya? A ver, ti sabes que hemos estado hablando mucho sobre el
consumo de agua, ;no? El consumo del agua, Ashly, ¢por qué es importante?

2 Alumna: Porgue nos mantiene vivos.

Prof:-Porque nos mantiene vivos. ;Otro?

Eustaquio: Nos mantiene con vida.

Prof:Es un-recurso. A ver, ok, ya, muy bien. El agua es un recurso muy importante para
nuestra vida. Sabemos que estamos compuestos del setenta por ciento ;de qué?

3 Clase: De agua.

Prof: Ahora, pero, solo el agua sera importante. Imaginate que en plena operacion en un
hospital haya apag6n. Se fue la electricidad. Sera importante también, ;qué cosa?
Eustaquio: La luz.

Prof: Daniela, imaginate que eres una médica importante.y estas operando y se te va la luz.
¢ Qué pasaria?

Eustaquio: Se muere.

Prof: Exacto;la luz también es importante, pero el agua genera la luz eléctrica. ¢Si 0 no?
Claro. Muy bien. Una de las formas ¢cuél es?

Piero: Vinagre, (ininteligible) y un poco de alambre.

Prof: Algo que sea mas grande. El aire, como dice tu compafiero, el agua.

4 Prof: Ahora, te pregunto, pero a veces nosotros no le damos buen beneficio a la luz eléctrica,
porque muchos de ustedes estan horas y horas y horas en el internet. Qué bueno que fuese
investigar, hacer la tarea. ;En qué pasan el tiempo? En el Facebook, chismoseando con el
compafiero, jugando no le das buen uso al internet.

Eustaquio: Yo entro al Face para preguntar la tarea.

Prof: ;Solo para preguntar la tarea?

Eustaquio: A ver, ;con quién hablo, con quién hablo? (dirigiéndose a todos sus compafieros).
Magaly: Conmigo.

Prof: ;Ya ves? Muchos de nosotros malgastamos la luz y eso afecta ¢qué? El ambiente, uno.
¢ Qué mas?

9 Prof: Veintiuno, dicen por alla. Te invito salir a la pizarra. No me estén dando nimeros por
decir, hay que pensar.

Prof: Piensa. Al cabo de una semana, ;cuanto tiempo va a ahorrar?

11 Eustaquio: diecinueve mas tres, veintidos ¢no?

Prof: Ya, diecinueve mas tres, veintidos.

La docente se desplaza al interior del salon para observar el avance de sus estudiantes

Prof: La pregunta es: Al cabo de una semana, ¢cuénto vas a ahorrar? Elizabeth, ¢ya? ¢Y td,
Daniela? Yo creo que los varones estan resolviendo nada mas. A ver, ;cémo lo harian?
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15

Prof: A ver. A ver, chicos, hasta ahi. ;Lo entendemos el procedimiento? El primer dia, siete
minutos; el segundo dia, diez; el tercer dia, trece minutos.

¢Si 0 no que esta avanzando de tres en tres? Tres, tres, tres, Y, cuna semana cuantos dias
tiene?

16”

Eustaquio: Es una hora con 52 minutos. Ya, miss, mi veinte.

Prof: Explicalo. ¢Por qué has sumado?

Eustaquio: Como aca avanza de tres en tres y la clase pasada hicimos, ;como se llama?,
progresiones. Me dio una idea de sumar tres, tres, tres y como la semana tiene siete dias.
Multiplicado por todo, me da ciento doce.

17

Eustaquio: Y, me dice: ;cuantas horas? Una hora tiene sesenta minutos.
Prof: Seria una hora con cincuenta y dos. Aplausos para su compafiero.

30

Prof: Piensa, piensa, piensa.
Piero: Cuarenta.
Prof: No me digas que es asi. A ver.

35

Prof: Mira lo que tu compafiero dijo. Si aca es uno por cuatro, dos por cuatro es ocho, tres por
cuatro es doce. Piensa. A ver, cuanto sale.

Eustaquio: Me sale cincuenta y ocho.

Prof: No estas pensando. No estas pensando. A ver.

Piero: Multiplicamos por tres y luego sumamos todo.

Prof: A ver, ;nada? A ver. ;Ya?

37

Prof: A ver, chicos, de verdad... jqué decepcién que ustedes simplemente de una forma
mecénica como aca era cuatro, cuatro por treinta y dos y ya la respuesta! No estas analizando.
Te estas comportandote como un primarioso y tampoco lo intentas. Me est&s dando respuestas
por dar. Te estoy dando la pista aca.

64

Eustaquio: Yo no he hecho-nada.

Prof: Siéntate all&. Bota el chicle.

Alumno: ¢Y por quéno alla?

Prof:-No, jsiéntate ‘alla, de-unavez! Ustedes estan atrasados,

A una alumna:

¢ Tienes libro y recién va ahi?

Erika: Es que estamos haciendo todo.

Prof: No puede ser. No has hecho nada. Nada. No hay nada. (con gesto y tono molesto)

66

La profesora deja ese grupo y va a ayudar al grupo 4. La profesora regresa al grupo 3y les
Ilama la atencidn, muestra una cara y un tono de voz molestos.

Prof: jY siguen! TU tienes que leer y comprender en equipo. Ustedes estan hablando de otra
cosa; en vez de avanzar en su cuaderno, estan conversando.

79

Prof: A ver. Primero, se sientan. Kevin, siéntate. A ver, el tema que hemos estado viendo son
progresiones. ¢De cudnto en cuénto iban los minutos?

Clase: De diez en diez

Prof: De diez en diez minutos. Al cabo de una semana, ¢a cuanto lleg6? Ciento veinte minutos.
¢Ciento veinte minutos a horas? Dos horas. Asi que aca ya terminamos. Ponganse en fila 'y
ordenaditos.

Suena el timbre de cambio de hora, todos los estudiantes se mueven.

Elaboracion propia

d.
1

Relacion entre las interacciones didacticas y el uso del tiempo en el Caso N°

¢Se concretaron todas las interacciones didacticas posibles en el periodo de la

sesion de clase? Veamos. Consideramos que algunos elementos pudieron impedir la

realizacién de mas interacciones. Un factor recae en el discurso de la docente.

Desde los primeros minutos (véase desde el minuto 4), la profesora reprende al

grupo, al parecer por un prejuicio suyo con respecto a los estudiantes. Esto nos llamo
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poderosamente la atencion porque la ‘reprimenda’ fue reincidente a lo largo de la sesion
(minutos 9, 11, 30, 37, 64), a veces explicita, a veces sutil, como en las siguientes lineas:
“Veintiuno, dicen por alla. Te invito salir a la pizarra. No me estén dando nimeros por
decir, hay que pensar... Piensa. Al cabo de una semana, ¢cuanto tiempo va a ahorrar?”;
“La pregunta es: Al cabo de una semana, ;cuanto vas a ahorrar? Elizabeth, ¢ya? ¢Y ta,
Daniela? Yo creo que los varones estan resolviendo nada més. A ver, ;como lo harian?”;
“Piensa, piensa, piensa.”; “A ver, chicos, de verdad... jqué decepcion que ustedes
simplemente de una forma mecanica como aca era cuatro, cuatro por treintay dos y ya la
respuesta! No estas analizando. Te estas comportdndote como un primarioso y tampoco
lo intentas. Me estds dando respuestas por dar. Te estoy dando la pista aca.”; “No puede
ser. No has hecho nada. Nada. No hay nada. (con gesto y tono molestos)”.

Consideramos que estos enunciados podrian haber distanciado a la docente de
sus alumnos, es decir, podrian haber contribuido a que sus estudiantes no pregunten o
participen.

Al respecto, creemos que es pertinente mencionar lo que afirma Meirieu, cit. por
Palou (2008). Meirieu subraya que “no se puede actuar de manera directa sobre la
voluntad, sobre la libertad del otro, porque entonces se niega la esencia misma del acto,
que es un acto lento y paciente” (p. 36). Es decir, el docente solo puede crear ocasiones
diversas, espacios seguros, para que los estudiantes manifiesten si comprendieron el
mensaje 0 no, sin.temar a mostrar sus deficiencias. La centralidad esta en el sujeto que
aprende y su construccion; para ello, el docente debe propiciar espacios donde los
estudiantes tengan acceso a la palabra y, sobre todo, que hagan uso de ella (Palou, 2008;
Velasco, 2008; Cuadrado y Fernandez, 2011).

¢Contribuyen o aportan al aprendizaje de los estudiantes todas las interacciones
verbales de la docente? (O expresiones como “Piensa, piensa, piensa” (min 30), “No
estas pensando, no estas pensando...” (min 35), “Qué decepcion...” (min. 37), donde lo
proxémico toma relevancia por el modo en que es pronunciado el enunciado? ¢Estos
enunciados aportan a una buena relacion en el aula? Consideramos que no. En este punto,
recordemos que la finalidad de la interaccion didactica es “contribuir a que los aprendices
realmente aprendan algo™ (Velasco, 2007, p. 6).

En ese sentido, consideramos que hay partes del discurso de la docente que no
contribuyen al aprendizaje de los estudiantes ni a las condiciones para que este suceda.
Sin embargo, también encontramos interacciones que contribuyen a la finalidad de

contribuir al aprendizaje o a las condiciones para que suceda, como vemos en los minutos
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16"y 177, donde la docente le pide sustentar la operacion que un alumno ha realizado,
después de escuchar la explicacion y corroborar que es correcto, pide a los demas
compafieros aplausos, lo que muestra una accion bastante positiva para el grupo.

En esa linea, con respecto al discurso docente, Castella et al. (2007) plantea dos
ejes que guian la actuacion del profesorado en el aula: (a) El control de las relaciones
interpersonales a fin de asegurar una relacion social positiva entre docente y estudiantes
y (b) La facilitacion en la construccion del conocimiento, es decir, aprendizaje. Por la cita
mostrada arriba, consideramos que la docente no procuré una relacién social positiva.
¢Qué intencion tuvo la docente, entonces? Estamos de acuerdo con Castella et al. (2007)

cuando afirma lo siguiente:

La intencién de los docentes en clase influye en la produccion de un discurso que, ademas de
tener un componente explicativo, tiene un componente argumentativo importante, relacionado
con la intencién de influir en los estudiantes (en sus conocimientos, en sus actitudes, en sus
actuaciones) y de generar un clima —basado en la cooperacion y el respeto a las normas y a las
personas— que favorezca la buena disposicion del alumnado en clase y ante los docentes. (p.
37)

Ya vimos en el capitulo 11 que la interaccion didactica muestra “como mediante
la conducta del docente se puede modificar la cognicion- del estudiante, y como
consecuencia mejorar su rendimiento” (Velasco, 2017, p. 7).

Ademas, sin centrarnos en los aspectos prosddico y proxémico, no podemos
negar la importancia de ambos: el tono de voz de la docente cuando repite la palabra
“piensa”, ni las miradas fijas que parecen mostrar enojo. Se evidencia la
complementariedad del lenguaje verbal y no verbal. Tampoco podemos dejar pasar
aquellas respuestas que los estudiantes puedan darnos frente a una indicacion dada. Por
ejemplo, en el minuto 64, cuando la profesora estd monitoreando los grupos, en uno de
ellos, un alumno le dice “Yo no he hecho nada”. La profesora le responde con una
indicacion: “Siéntate alla. Bota el chicle”. EI alumno le replica mediante otra pregunta:
“.Y por qué no alla?”. La docente con tono enérgico responde al alumno: “No, jsiéntate
alla, de una vez!”, y les dice a los demés del grupo: “Ustedes estan atrasados”. A una
alumna del mismo grupo, retdricamente, le dice “Tienes libro y ;recién vas ahi?” La
alumna responde: “Es que estamos haciendo todos”. La docente de manera concluyente
enuncia: “No puede ser. No has hecho nada. Nada. No hay nada”, con gesto y tono

molestos. Sin tener cuidado de no estigmatizarlos (Martinez Maldonado et al., 2019)
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En este episodio, el estudiante inicia cuestionando la indicacion de la docente,
¢qué seria lo més adecuado en ese momento: apelar a la autoridad o buscar otras maneras
para una préxima vez? Como mencionamos desde el inicio, hay cuestiones en las que no
vamos a detenernos, pero nos cuestionamos: ¢esta interaccion didactica ayuda a los
procesos de aprendizaje de los alumnos? Claramente, vemos que no todos los alumnos
responden de la misma manera a las “ayudas o indicaciones de la docente”. En palabras
de Onrubia (1993), “desde la nocion de ayuda ajustada [...], la ensefianza no tiene efectos
lineales ni automaticos sobre los alumnos, sino que estos efectos siempre son funcion de
los alumnos concretos y lo que éstos aportan en cada momento al aprendizaje” (p. 106).
Ademas,

Por otro lado, durante el tiempo de trabajo grupal, vimos que la docente se
acercaba a los grupos para monitorear el avance o cuando la Ilamaban directamente. De
este modo, otros grupos pudieron aprovechar la interaccion con la docente para
preguntarle directamente sobre la dificultad de un ejercicio_propuesto.. Creemos que en
estos espacios confluyen condiciones para que la interaccion se concrete (min. 64 y 66).
Si bien no pudimos escuchar todas las interacciones de la docente con los grupos, su
permanencia con cada uno de ellos indica que si se presentan interacciones didacticas.

Asimismo, en la descripcion del episodio, registramos que en menos de un
minuto la docente tuvo dos interacciones del tipo inicio, respuesta, evaluacion (IRE) con
dos estudiantes (min. 2), mientras que una interaccion que supera esta forma, es decir,
mas dialdgica, requirié dos minutos y con un solo estudiante (min. 16 y 17). Finalmente,
si bien la docente da un cierre a la clase, este comprende el ltimo minuto de esta (min.
79).

Frecuencia de las conductas y de las cogniciones registradas

En este caso, la conducta (Cn) que claramente mas se registro fue la de Estimula,
apoya, acompafia, aprueba. Hace metaanalisis, sintetiza, recapitulay reubica aporte que
corresponde a la conducta 6, codigo Cn-6 de la transcripcion por minuto (Véase Anexo
7). Con respecto a la cognicion (Cg), en este primer caso, se registraron dos cogniciones
casi en la misma frecuencia: Comprende, analiza, razona, sintetiza, infiere, deduccion,
induccion que es la cognicion 13 (Cg-13) y Decide, evalta, disefia, construye
conocimiento (individual, social) planifica, hipotetiza, soluciona problemas, cognicién

14 (Cg-14). Estos dos procesos de pensamiento (cogniciones) permitieron que las
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interacciones didacticas se dieran, ya que las conductas estuvieron mucho mas presentes;
y es cuando las cogniciones mencionadas se concretaron que lograron intercogniciones
que posibilitaron las interacciones didacticas.

Con respecto al uso del tiempo registrado, ¢qué sucedié en esta sesion de
Matematica? Como observamos en la Tabla 6, podemos observar que, de los 79 minutos
de clases, 1 minuto (1.27 %) fue dedicado para el inicio y otro para el cierre de la sesion
de clase, aproximadamente. Asimismo, vemos que hubo 5 minutos (6.33 %) exclusivos
aproximadamente para actividades no académicas (ANA), que correspondieron a la
formacion de grupos de trabajo, desde la indicacion hasta la conformacion y la ubicacion
de estos. El porcentaje aproximado de tiempo usado para actividades académicas fue de
93 % y para actividades no académicas, 7%.

Dentro de las actividades académicas, se dispuso tiempo para la exposicion y/o
demostracion para desarrollar ejercicios en grupos. Debemos aclarar que si bien las
actividades no académicas (ANA) se refieren a la disciplina (ANA 17), a la
administracion de la clase (ANA 18), al docente fuera de aula (ANA 19), al docente no
involucrado (ANA 20), en la Tabla 6, solo le asignamos 5 minutos, porque €sos minutos
fueron exclusivos para la formacion de grupos, no se realizé otra actividad. Mientras que
las otras actividades mencionadas son muy breves, menos de un'minuto, o se realizan en
paralelo a las actividades académicas (Véase Anexo 11). Como vimos en este caso, la
actividad no académica de disciplinar se realiza en varios momentos, pero la accion no

supera el tiempo de un minuto, sino mas bien se sigue con la leccion o forma parte de la

interaccion.
Tabla 6: Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 1
Caso 1: Matematica
Porcentaje
Etapas de : o ;
la Elase Detalle de la fase (si hay) M_lnutos N de del tiempo
designados minutos total de la
(fases) clase
Inicio 1 1 1.27 %
Explicacién, exposicién ylo
Desarrollo demostracion por part_e, del docente 240 39 4937 %
con alguna interaccion con los
estudiantes
Actividades no académicas (ANA)
Administracion, gestion de la clase 41 - 45 5 6.3 3%
[formacion de grupos]
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A_\S|gnaC|on~de _trabajo grupal con o 4678 33 4177 %
sin acompafamiento
Cierre 79 1 1.27 %
Total 79 79 100.00 %

Elaboracion propia

Los porcentajes mostrados en la Tabla 6 son aproximaciones hechas a partir del
registro de la codificacion por minuto consolidada en el Anexo 11: Mapa de cogniciones,
conductas y actividades de las cuatro sesiones de clase analizadas.

Después de haber desarrollado este primer caso, consideramos que hubo
interacciones didacticas guiadas por la docente que ayudaron a que varios alumnos
lograran su proceso de aprendizaje. Sin embargo, otras interacciones didacticas pudieron
inhibir la participacién de algunos alumnos. Las interacciones mostraron diferentes tipos

de relacion entre la profesora y algunos estudiantes.

3.1.2 Caso N° 2: Historia, Geografiay Economia (H, Gy E)

a. Paroles, paroles (Palabras, palabras, Traduccién del titulo de la cancién Parole, Parole
interpretada por Dalida y Alain Delon)

e Areacurricular: Historia, geografia y economia (HGE)

e Grupo conformado por: Un docente y estudiantes, mujeres y varones

b. Interaccién didactica en el tiempo de la sesién de clase

Tabla 7. Mapa 1 de la interaccién en el tiempo de la sesion de clase Caso N° 2

Min. Conducta Cognicién Actividad Actividad no académica
1-10 11-15 académica 17-20
16
1 Algunos alumnos estéan en el

aula, no involucrados (20).
El docente esta fuera del
aula (19).

El docente disciplina a los
estudiantes (17)

2 El docente administra la
clase, reparte material (18).
3 El docente administra la

clase, reparte material (18).

El docente da

indicaciones, consignas (2)
4 El docente disciplina a una
alumna (17)

5 El docente explica (4) el
tema a tratar. Recapitula
(6) lo trabajado.
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El profesor pregunta a una

alumna (3)

6 La alumna
comprende (13),
piensa, evalla,
construye (14) y
responde

El profesor pregunta La alumna
nuevamente a la misma comprende (13) y
alumna (3) responde.

El profesor pregunta a Los alumnos
todos; una alumna (3) comprenden (13)

y responden.

El profesor ubica las
respuestas en la pizarra (6)

7 El profesor pregunta a Un alumno
todos (3) comprende (13) y
construye (14) su
respuesta.
El profesor pregunta a una
alumna (3)
8 Alumna no involucrada (20)

El profesor recapitula (6) | Laalumna

y pregunta nuevamente a comprende (13) y
la misma alumna (3) responde.
Elaboracion propia

En este caso N°2, la primera interaccion didactica registrada se da en el minuto
6, como vemos en la Tabla 7. Las partes sombreadas de la tabla delimitan el momento en
que se concretan las interacciones didacticas. Veamos. La sesion inicia con actividades
no académicas. Hay alumnos en el salon que no estan involucrados, el docente esta fuera
del saldn. Luego, el docente reparte material (actividad no-académica) y da indicaciones.
Al momento, llama la atencién de algunos alumnos (actividad no académica). Después,
el docente explica el tema sobre el que tratara la sesion y recapitula los temas (conductas)
que se abordaron en clases pasadas. En ese momento, el profesor plantea una pregunta
(conducta) a una estudiante y ella comprende (cognicion) y responde. Nuevamente,
vemos que, ademas de las conductas interdependientes (interconductas) entre el profesor
y la alumna, se afiaden los procesos mentales de ambos que surgen en conjunto
(intercognicion). De esta manera, se concreta la interaccién didactica. Debido a que las
preguntas que el docente plantea requieren de razones, la interaccion didactica se orienta
a lo dialogico, es decir, los turnos de habla se intercambian con fluidez.

Observamos que la interaccion didactica se da entre el docente y una alumna,
entre el docente y varios alumnos, todos los que responden en un momento. El docente
muestra el animo de que sus estudiantes participen; incluso, cuando una alumna no presté

atencion y no supo que responder (minuto 8), el docente recapitula y vuelve a preguntar
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a la alumna (conductas); ella comprende (cognicién) y expresa su respuesta; de este

modo, el docente muestra interés en que sus estudiantes participen en ese momento.

c. Citas seleccionadas

La seleccion de citas se muestra organizada en una tabla. La transcripcion

completa corresponde al Anexo 4.

Tabla 8. Citas de las transcripciones: Caso N° 2

Minuto Transcripcién

5 Profesor: [...] Basicamente, en ese sentido, la Revolucion norteamericana esta vinculada a
esta situacion. Para ello, vamos a plantearnos dos preguntas basicas. Este... Milagros, ¢, qué
decimos en la primera pregunta? ;Vivimos en una democracia, tu qué crees?

6 Milagros: Hoy en dia, no.
Prof: ;Por qué?
Milagros: Porque hay, humm... Ejemplo, personas que este... no respetan los derechos de los
demas.
Prof: Falta de derechos.
Milagros: Hay corrupcion.
Prof: Corrupcion.
Viky: Corrupcidn hay siempre,
Prof: ok. ;Otra idea mas? Ya, muy bien. Corrupcion. Este... ;Castro?
Marlene: Si, profesor...
Prof: ;Qué crees t0? ¢ Vivimos hoy la democracia? ;Cudl es tu punto de vista?
Marlene: Yo creo que no vivimos en democracia.
Prof: ¢ A qué se debe eso?
Marlene: Porque, eh... como dijo mi compaiiera, hay corrupcion, mas en el congreso, porque
estan violando los derechos.
Prof: Ya, muy bien. ;falta de...? ;qué dices?
Marlene: Derechos.
Prof: De derechos, no. Falta de derechos.
El profesor va anotando algunas ideas en la pizarra mientras participan los estudiantes.

7 Prof: Este... {Alguien mas me quisiera decir algo?
Antony: Yo.
Prof: A ver, t4, Antony.
Antony: No vivimos en democracia, porque hay demasiada inseguridad. El Estado no hace
nada para evitar eso.
Prof: Ya.
Antony: Cada vez hay menos seguridad en nuestro pais.
Prof: Entonces, tU analizas la situacion del pais, que es basicamente una situacion negativa,
porque falta la democracia. ¢0k?
Rosa: Profesor...
Prof: En eso estamos claros. La siguiente pregunta seria: ¢Hoy disfrutamos de derechos y
libertades? ¢ Ustedes qué piensan?
Alumnos: No.
El profesor recoge hojas de su escritorio.
Prof: No. Sanchez, ;qué puede decir al respecto?
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Gina: ¢ Sobre qué?

8 Prof: Sobre esa pregunta.

Silencio mientras el alumno piensa; ademas, el profesor va repartiendo hojas al hacer la
pregunta.

Prof: ;Qué decimos al respecto, Sanchez? ¢ Disfrutamos todos de derechos y libertades, qué
piensas?

Gina: Creo que no todos, porque hay algunas personas que realmente no respetan a los demas
y que vulneran los derechos que a cada uno le corresponden.

Prof: Ya... Se vulnera derechos, no. Entonces, basicamente tenemos acd, lo que estoy
anotando. Lo que estoy viendo es que, para ustedes, la democracia es algo... esta muy lejos
de nosotros, que no pertenece a nuestro dia a dia. Pero... eh...

Rosa: Si estamos.

El profesor escucha la idea libre de la alumna y le da la palabra haciendo un gesto con el brazo.
Prof: ¢Por qué dices que estamos? A ver tu punto opuesto.

Rosa: Estamos, porque una de las demostraciones que en el pais hay democracia es cuando
votamos por el presidente.

Prof: Hay elecciones, ;no?

Rosa: Exacto.

Prof: ;Algo mas?

Rosa: No hay més.

Rosa se rie y algunas compafieras también.

Prof: No hay mas. ;Alguien mas que quiera decir algo al respecto?

11 Prof: Basicamente, ustedes han hablado de respeto, corrupcién, pero acd hay un tema
importante. Y la compafera nos hizo ver. Esto de aca (el profesor marca con su plumén los
aportes escritos en la pizarra) ¢Por qué sucede todo esto que me han dicho y no se cumple lo
que hay en estos aspectos? Porque no se hace valer sus. ..

Alumnos: ... derechos.
[..]

27 Prof: Su-cultura. También, nos hablaba de la ciudad. Para los nativos era algo que ¢lo deseaban
0 no?
Diego: No, no, no les gustaba.
Prof: Era algo que no les gustaba, pero ellos no comprendian esa-situacién, y ahora ese
momento. A ver chicos, por favor. Ese momento también dice que se sienten salvajes, porque
¢no tienen-qué? ¢ No entienden qué cosa?
Romina: No entienden.
Diego: El pensamiento de los ciudadanos.
Prof: El pensamiento de la poblacion europea, ¢;no? Entonces, basicamente, tenemos en el
video, el mensaje de este jefe, los elementos mas importantes de lo que sucede en
Norteamérica. Por favor, ya guarden eso.
El profesor observa a los estudiantes del grupo 1 distraidos y jugando, se queda parado al
centro del salén y les llama la atencion.
Prof: Por favor, cierren la laptop, por favor. Gracias, cierren por favor. Cierren, por favor,
chicos, cierre ahi. Ya, dejamos un momento eso.
El profesor les pide a todos cerrar sus laptops.

28 Prof: Entonces, teniamos alli la visidn que tiene la poblacion nativa, con respecto a los, a la

llegada de los europeos. ¢Se recuerdan ustedes qué trabajabamos unas unidades atras?, ¢la
vision de los europeos y los pobladores de Oceania? ¢Se acuerdan?

Alumnos: Si.

Prof: ¢Las hipotesis que planteamos? Algo parecido pensaban los nativos, y date cuenta, que
¢cen Oceania, Africa, América la presencia de los europeos va a ser beneficiosa a la poblacion
nativa?

Alumnos: si.

Prof: ¢Si 0 no?

Alumnos: Si.

Prof: ;Va a ser beneficioso? ¢ Los nativos se van a sentir a gusto con la llegada de los europeos?
Alumnos: Ah, no. Nooo.
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Prof: Obviamente que no. Ya habiamos analizado eso también. Estamos comprobando esta
parte. Bien, vamos a pasar al siguiente punto. Punto 4 del texto. Se plantea la pregunta.

32 Prof: Superiores a los demas. Ellos tenian, en este caso, mayores derechos que los demas, ;no?
Por ahi esta el concepto de ciudadano de segunda... ;segunda qué? Segunda catego-
Alumnos: -ria

33 Prof: En el punto 5, nos dice lo siguiente: escuchen, por favor, los europeos basicamente no
van a reconocer, no van a reconocer los elementos culturales de la poblacion nativa, la
cosmovision. ¢Se recuerdan que el afio pasado comentabamos la cosmovision?

Alumnos: Si.

Rosa se para y camina de adelante hacia atras.

Prof: El pensamiento que tenia la poblacidn nativa indigena, en ese caso, hablamos de los
incas. La cosmovisién es como se entiende el mundo, como se ha creado del caos, ¢se
acuerdan, caos, cosmos, esos conceptos? Muy bien, los europeos van a chocar con eso, no se
esperaban que el hombre nativo era, en este caso, ¢vinculado a qué? ;A qué estaba vinculado?
Rosa regresa a su lugar mientras el profesor sefiala el suelo con la mano.

Alumnos: A la tierra.

Prof: La tierra, ;no? A los europeos no les interesaba eso, ellos lo que querian ¢qué cosa era?
Obtener mayor-

Alumnos: -Riquezas.

Prof: Riquezas, querian obtener mayores recursos, basicamente, ;no?

35 Prof: Revisen en ese sentido, abran las laptops, vamos a ver el video por favor. Luego viene
el punto 7. Alli vamos a trabajar de otro modo, en grupos [...]

417 Prof: Bien, basicamente aqui se presenta una breve descripcion, ¢no? Un trabajo béasicamente,
donde se maneja el concepto, la idea de la Revolucién norteameri-

Alumnos: -cana.

El profesor se va a la pizarra para sefialar la idea que quiere que completen sus alumnos.
Prof: norteamericana: Entonces, lo que les pido es lo siguiente, les he entregado unas hojas,
que-son-ilustraciones, que-son-como un papelote, ;para qué? Vamos a hacer, han escuchado y
algunos-han-podido ver; una linea de tiempo, ¢de qué? De los principales acontecimientos de
la Revolucion norteamericana. La informacion que ustedes deben revisar esta en su texto, pags.
94y 95, ;0k?

Elaboracién propia

d. Relacion entre las interacciones didéacticas y el uso del tiempo en el Caso N°2

¢Se concretaron todas las interacciones didacticas posibles en el periodo de la
sesion de clase? Observamos gue algunas acciones pudieron determinar que se truncaran
unas interacciones, ya que estaban presentes las condiciones adecuadas para que estas
sucedan, pero no se produjeron. Nuevamente, consideramos que el factor que determiné
que no surgieran las interacciones latentes recaen en el discurso del docente.

Al inicio del caso, hemos visto que el docente da los espacios necesarios para
que sus estudiantes participen. Incluso, insiste para que la mayoria tome la palabra. Esta
actitud se muestra en los primeros minutos (6, 7, 8). Sin embargo, en el minuto 28 (ver
Tabla 8), creemos que el docente pudo adecuar sus acciones ante una respuesta unanime
del grupo.

El docente pregunto: ““; Las hipotesis que planteamos? Algo parecido pensaban
los nativos, y date cuenta, que ¢en Oceania, Africa, América la presencia de los europeos

va a ser beneficiosa a la poblacion nativa?”, y la mayoria de los estudiantes responde:
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“Si”. Es evidente que el docente no esperaba esa respuesta y busca que sus estudiantes
la cambien. Para esto, el docente hace la repregunta: “;Si o no?”. Los estudiantes vuelven
a responder claramente: “Si”. Ante la misma respuesta, el docente los persuade para que
cambien su respuesta. El profesor reformula la pregunta con un marcado tono de voz
dubitativo: “; Va a ser beneficioso? ;Los nativos se van a sentir a gusto con la llegada de
los europeos?”. Finalmente, los estudiantes cambian su respuesta, y dicen: “No”.

Nos parece que los estudiantes se dan cuenta de que el profesor quiere que
cambien su respuesta mas por el tono de voz dubitativo que por la reformulacion de la
pregunta; y la mayoria de los estudiantes responde: “Ah, no, nooo”. No satisfecho con la
respuesta de los chicos, el docente afiade: “Obviamente que no. Ya habiamos analizado
eso también. Estamos comprobando esta parte. Bien, vamos a pasar al siguiente punto.
Punto 4 del texto, se plantea la pregunta...”.

Consideramos que este minuto es crucial, porque el docente tuvo claramente las
posibilidades de profundizar sobre las opiniones de los chicos. Pudo repreguntar a todos
con un ¢por qué?, por que responden que si. Tal vez se hubieran dado varias respuestas,
pero pareciera que al docente lo que le intereso en ese momento ¢s obtener el “no” como
respuesta para pasar al siguiente punto del cuestionario. ¢;Acaso no queria pasarse del
tiempo? Ademas, después de obtener la respuesta que queria (“no”) enfatiza y dice:
“Obviamente que no”’. Sin corregir errores 0 brindar: retroalimentacion (Martinez
Maldonado et. al., 2019)

Creemos que con esta afirmacion el profesor cancela todas las posibles opiniones
de los estudiantes, configurando y estableciendo la Unica idea de que no hubo ningln
beneficio sobre el tema tratado, en vez de indagar en las percepciones que la mayoria de
los chicos pareciera tener al haber respondido reiterativamente que “si”. Ahora bien, no
podemos negar que se concretd una interaccion didactica del tipo inicio, respuesta,
evaluacion (IRE). Sin embargo, pensamos que hubo la posibilidad de mas interacciones
orientadas a lo dialégico, que no se realizaron, porque no fueron activadas por una
pregunta del profesor; en otras palabras, el docente no preguntdé ;por qué? a sus
estudiantes. Podriamos calificar esta situacion como una interaccion didactica no
aprovechada, ya que solo faltaba activar una intercognicion por parte del docente, incluso
para que se dé una construccion.

Por otro lado, a veces, el tiempo que el docente brinda para que los alumnos
recurran a sus conocimientos previos o a una reflexion son bastante breves, y pareciera

que al docente le interesa mas que los chicos completen las frases que él enuncia de

61



manera incompleta (minutos 11, 32, 33, 41). Si bien el docente plantea preguntas, no
verifica si los estudiantes recuerdan o no. En este aspecto, nos damos cuenta de que, desde
el desarrollo de la clase, hasta antes del trabajo grupal, el docente es quien tiene el mayor
turno de habla, ya que explica ampliamente el tema tratado.

De este modo, no solo podemos afirmar que el discurso, en este caso, es
asimétrico (Castell et al., 2007), sino que presenta un “monoélogo mitigado” en términos
de Velasco (2007). Ya que el docente continia con su discurso, y cuando pide la
“participacion” de los chicos, es mas para que ellos completen con palabras las frases de
su explicacion como “segunda categoria”, “hacer valer sus derechos”, “norteamericana”,
etc. A veces, ni siquiera la palabra completa, sino silabas (minutos 32, 41). Incluso, a
veces, el profesor realiza gestos a modo de una charada (min 33). El profesor esta
diciendo lo siguiente:

“El pensamiento que tenia la poblacion nativa indigena, en ese caso hablamos
de los incas. La cosmovision es como se entiende el mundo, como se ha creado del caos,
¢se acuerdan, caos, cosmos, esos conceptos? Muy bien, los europeos van a chocar con
eso, no se esperaban que el hombre nativo era, en este caso...”.

En ese momento, el profesor plantea la pregunta “;vinculado a qué? ;A qué
estaba vinculado?”. Al pasar un tiempo prudente y no obtener respuesta, el docente sefiala
al suelo con la'mano y los alumnos, después de observar el gesto, completan la frase y
dicen al unisono ‘“‘a la tierra”. En este episodio, si bien los estudiantes intervinieron,
¢podriamos decir que hubo intercognicion? ¢los estudiantes  modificaron sus
cogniciones? Tal vez resolvieron la inferencia de la charada, pero ¢habran modificado sus
cogniciones con respecto al tema tratado? Los estudiantes son invitados a participar para
completar frases con palabras o silabas mediante actuaciones corporales del docente.

Consideramos que estos intercambios verbales no califican como interaccién
didactica por no contribuir al aprendizaje ni a las condiciones para que este suceda.
Queremos recordar en este punto que estamos de acuerdo con Castella et al. (2007)
cuando afirma que las habilidades discursivas de un docente sirven para “organizar la
interaccion en el aula” con la finalidad de crear un clima propicio para el aprendizaje.

Por otro lado, no queremos dejar pasar por alto un enunciado que el docente
manifiesta, hasta cierto punto, desde nuestra subjetividad, a manera de justificacion con
los estudiantes. El profesor anticipa que cambiaran de dinamica, cuando se dirige a la
clase: “Revisen en ese sentido, abran las laptops, vamos a ver el video por favor. Luego

viene el punto 7. Alli vamos a trabajar de otro modo, en grupos [...]” (min. 35). Pero ¢por
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qué lo dice de ese modo? Nadine Faingold (1993) trata sobre los esquemas de
identificacion sensorial (EIS) que define como “las estructuras que nos permiten
reconocer las situaciones mas frecuentes, de las cuales extraemos aquellos rasgos
dominantes que son portadores de informacion” (p. 198).

Consideramos que, en este punto, debido a la experiencia ganada por el docente,
este puede leer e interpretar las acciones de sus alumnos, y darse cuenta de que varios de
ellos estan perdiendo el interés en la clase. Después de haber visto varias veces el video,
se muestra un incremento en el murmullo, y muy pocos miran al profesor. Por eso, a partir
de la observacion, nos parecio interesante la intervencion del docente para intentar
recobrar el interés de sus estudiantes. Este aspecto podria englobar la diferencia entre un

docente novel y uno con experiencia.

Frecuencia de las conductas y de las cogniciones registradas

En este caso, la conducta (Cn) que se registré con mayor frecuencia fue Explica
0 justifica tema 0 accion. Instruye, recita, expone, expresa conocimiento, responde,
aclara, incluso apoyandose en un texto o en el pizarrén que corresponde al cédigo Cn-4
de la tabla codificada (Véase Anexo 11). Con respecto a la cognicién (Cg), en este caso,
también se registraron dos cogniciones casi en la misma medida: Decide, evalua, disefia,
construye conocimiento (individual, social) planifica, hipotetiza, soluciona problemas
que corresponde al cddigo Cg-14 y Comprende, analiza, razona, sintetiza, infiere,
deduccion, induccién, al codigo Cg-13. Estas dos formas de cognicion fueron necesarias
para la presencia de interacciones didacticas, ya que estamos observando que las
conductas y las interconductas estdn mucho mas presentes en las sesiones.

Con respecto al uso del tiempo registrado y etapas de la clase, ¢qué sucedid en
esta sesion de Historia? Como observamos en la Tabla 9, de los 77 minutos de clases, 1
minuto (1.30 %) fue dedicado para el inicio y otro minuto para el cierre de la sesion de
clase, aproximadamente. Asimismo, vemos que hubo 6 minutos (7.79 %) exclusivos
aproximadamente para actividades no académicas (ANA), que correspondieron a la
formacion de grupos de trabajo, desde la indicacion del profesor hasta la entrega de
materiales y la ubicacion de estos.

El porcentaje aproximado de tiempo usado para actividades académicas fue de

89 % aproximadamente y para actividades no académicas, 11 %. Dentro de las actividades
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académicas, se dispuso tiempo para la exposicion y/o demostracion, para desarrollar
ejercicios en grupos.

Debemos aclarar que si bien las actividades no académicas (ANA) se refieren a
la disciplina (ANA 17), a la administracion de la clase (ANA 18), al docente fuera de aula
(ANA 19), al docente no involucrado (ANA 20), en la Tabla 9 solo le asignamos 6
minutos, porque esos minutos fueron exclusivos para la formacion de grupos y la entrega
de materiales. Mientras que las otras actividades no académicas del docente mencionadas
son muy breves, duran menos de un minuto o se realizan en paralelo a las actividades
academicas de los estudiantes (Véase Anexo 11).

Como vimos en este caso, la actividad no académica de disciplinar se realiza en
varios momentos, pero la accion no supera el tiempo de un minuto, sino mas bien se sigue
con la lecciéon o forma parte de la interaccion. Ademas, en este caso la verificacion del
funcionamiento de las laptops y de la entrega de material estuvo muy presente durante

toda la sesidn.

Tabla 9: Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 2

Caso 2: Historia

Etapas de la | Detalle de la fase (si-hay) Minutos N° de Porcentaje del

clase (fases) designados minutos /| | tiempo total de la
clase

Inicio 1 1 1.30%

Desarrollo Explicacién, exposicion y/o 2-40 39 50.65%

demostracidn por parte del docente
con alguna interaccion con los
estudiantes

Actividades no académicas® (ANA) 41 - 46 6 7.79%
Administracion, gestion de la clase
[formacién de grupos]

Asignacion de trabajo grupal con o 4776 30 38.96%
sin acompafiamiento
Cierre 77 1 1.30%
Total de 77 100.00%

minutos

Elaboracion propia

Los porcentajes mostrados en la Tabla 9 son aproximaciones hechas a partir del
registro de la codificacion por minuto consolidada en el Anexo 10: Mapa de cogniciones,

conductas y actividades de las cuatro sesiones de clase analizadas.
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En el Caso N° 2, se observo que varias actividades no académicas por parte del
profesor sucedian en paralelo con actividades académicas de los estudiantes, como la
distribucion de material o la verificacion de este; por eso, no se los coloca en la tabla,
pero se los menciona en la explicacion.

En este caso, como vimos al inicio, el interés del profesor para estimular la
participacién de sus estudiantes, por diferentes factores, disminuy6 y se mostrd la
prioridad que el profesor atribuyd a que los estudiantes completen con palabras o silabas,
las frases o las palabras que él enunciaba de manera incompleta; incluso, a veces hizo
gestos con la finalidad de que los estudiantes dijeran la palabra que él queria. De este
modo, se evidencio un mondlogo mitigado en la disertacion del profesor.

3.1.3 Caso N° 3: Arte

a. Timidez (Titulo de la cancion interpretada por Natalia Lafourcade y Gepe)
e Area curricular; Arte

e Grupo conformado por: Un docente y estudiantes, mujeres y varones

b. Interaccion didactica en el tiempo de la sesion de clase

Tabla 10. Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N° 3

Min. Conducta Cognicién Actividad Actividad no
1-10 11-15 académica académica
16 17-20
1 El docente administra

la clase, reparte
material (18).

El docente disciplina
a un estudiante (17)

El docente da una consigna (2)
El docente explica, aclara,
demuestra (4)

2 Un alumno pregunta
directamente (3)

El docente niega, escucha no
atenta (8)

El profesor aclara (4)

3 El profesor pregunta (3) Varios alumnos
comprenden y
responden (13)

El profesor acepta ideas (5),
aprueba (6).

El profesor pregunta (3) Varios alumnos
comprenden y
responden (13)
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El profesor acepta ideas (5),
aprueba (6).

Elaboracién propia

Antes de que inicie la sesion, el docente ya tiene los materiales listos en el aula:
un caballete y, encima, un lienzo en blanco. Comenzamos con la descripcion. Ver Tabla
10. Las partes sombreadas de la tabla delimitan el momento en que se concretan las
interacciones didacticas. El docente inicia la sesion con la preparacion de sus materiales
y la llamada de atencion a un estudiante (actividades no académicas). En seguida, da una
consigna a los estudiantes que tienen el lienzo (conductas) para que cologuen su nombre
en la parte posterior del mismo. Luego, el docente explica, aclara, demuestra como y con
qué deben hacerlo (conductas) y especifica que deben escribir con “lapicero de tinta
seca”. En los siguientes segundos, un alumno pregunta directamente: “;Con portamina?
¢con liquid paper?”, a lo que el profesor no responde, niega, es una escucha no atenta
(conductas). Despues, el profesor comunica a sus estudiantes sobre los lienzos que recibid
(conducta). En el minuto 3, el docente subraya el inicio de la clase al decir:
“Comenzamos, ahora si. Comenzamos con lo nuestro”. El profesor pregunta: “; Ustedes
trabajaron dos bocetos?, ;verdad?” (conductas). La mayoria de alumnos responde de
manera unanime: “jSi!” (cogniciones). El profesor repregunta: “; Ya escogieron cual van
a trabajar?” (conducta); “si”, responden varios alumnos, otros dicen ‘“no’” (cogniciones).

En este caso, también vemos que las primeras interacciones didacticas
registradas en el minuto 3 son breves. Es decir, responden a la forma iniciacién, respuesta
y evaluacion (IRE), ya que el profesor pregunta, los chicos responden y el docente valora
la respuesta. Hasta el momento, se evidencian mas las conductas interdependientes entre
docente y alumnos (interconductas). Cuando el profesor pregunta (conducta), se abre la
posibilidad de que los estudiantes le estén siguiendo el pensamiento. Si es asi, los chicos
responderan la pregunta sobre lo que esta tratando el profesor. Esto ocurre en este caso:
los chicos responden a la pregunta del profesor, mas alla de que sean diferentes (si y no).
El profesor acepta las ideas, las aprueba con un “ya”.

Los procesos de pensamiento del profesor y de los alumnos ocurren de manera
conjunta (intercogniciones). Por ello, decimos que se produce la interaccion didactica, ya
que a las conductas interdependientes del docente y de los alumnos (interconductas) se
suman de manera conjunta los procesos de pensamiento también de ambos

(intercogniciones).
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Una situacion diferente ocurre en el minuto 2. Un estudiante pregunta al profesor
(conducta), sin obtener respuesta; al no responder, el docente niega la pregunta
(conducta). De este modo, vemos que no se produce una interaccion, porque no confluyen

las acciones (conducta y cognicion) entre docente y alumno.

Tabla 11. Mapa 2 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N° 3

Min. Conducta Cognicién Actividad Actividad no
1-10 11-15 académica académica
16 17-20
4 El docente explica, aclara,

demuestra (4)

El docente disciplina
a un estudiante (17)

El profesor pregunta sobre el
tema (3)

Varios alumnos
comprenden y
responden (13)
diferente

Un alumno evalta
la respuesta de
otro compariero
(14)

5 El docente aclara (4)

El profesor recapitula (6)
El profesor demuestra un
modelo (4)

El profesor pregunta (3)

Varios alumnos
comprenden (13),
recuerdan (11) y
responden.

El profesor acepta ideas (5),
reubica aportes (6), y aclara

(4) sobre las respuestas.
Elaboracion propia

Asimismo, en la tabla de arriba, en los minutos 4 y 5, se producen interacciones
mas complejas. El profesor explica y demuestra a sus estudiantes lo que van a trabajar;
eventualmente, Ilama la atencion de un estudiante; luego, hace una pregunta al salén
(conductas). Varios chicos responden (cogniciones); incluso, un estudiante observa la
respuesta de otro compaiiero: “Profesor, pero esa es la técnica”. El docente, al ver que los
chicos mencionan respuestas diferentes, explica la pregunta, aclara y recapitula lo que
han trabajado hasta el momento, y muestra a los alumnos un modelo; finalmente, el
profesor, apelando a los conocimientos previos de los chicos, vuelve a preguntar

(conductas): “¢Como se pinta el lienzo?”. Varios alumnos comprenden la pregunta,
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recuerdan y responden (cogniciones). (11) y responden. El profesor acepta las ideas,
reubica los aportes y aclara sobre las respuestas que dieron los alumnos: “Se puede

proceder de diferentes maneras, depende de la habilidad de quien lo va a pintar”.

c. Citas seleccionadas

La seleccion de citas se muestra organizada en una tabla. La transcripcion

completa corresponde al Anexo 5.

Tabla 12. Citas de las transcripciones: Caso N° 3

Minutos | Transcripcion

1 El profesor ya esta ubicado al centro del aula con sus materiales preparados para la clase:
un caballete para dibujo y un lienzo de dibujo preparado.
Prof: Sr. Rengifo... portate bien, ;ya?
El profesor dirige su mirada al estudiante para llamarle la atencion. Todos estan en silencio.
Prof: Bien, les voy a pedir a los que ya tienen su material, su lienzo, que al reverso pongan
nombre, apellido, grado y seccion. El profesor sefiala con la mano la parte en la que tienen
que escribir sus datos. Solamente en la parte alta, puede ser en vertical u horizontal. Mas
adelante, vamos a:poner el titulo de la obra que van a realizar, ¢ya? La técnica y todo lo
demas, la fecha también, pero ponganlo, no con lapiz...
Juan: Lapicero
Prof:.Con.lapicero, tampoco.no con plumén, porque traspasa y luego, este... Cuando usted
pinta, pinta y repinta, el plumon sigue avanzando y se va a ver.en su trabajo. Entonces, tiene
que ser.con lapicero de tinta seca.
El profesor saca un lapicero del bolsillo de su.camisa y lo muestra a los estudiantes.
2 Prof:.¢Si? Con l4piz, viene el amigo de lo ajeno, lo borra y ya esta con otro nombre.
Miguel:¢Con portamina?
Miguel: ¢Y con liquipeiper?
El profesor va hasta su escritorio y saca algunas cosas mas. Omite lo que dice el estudiante.
Prof: Entregaron acé cuatro recibos mas para recoger sus lienzos.
El profesor muestra los recibos que saca de una caja que esta sobre su escritorio. Algunos
estudiantes levantan la mano... hacen bulla.
Varios estudiantes: Eso es mio.
Dos estudiantes se acercan al escritorio del profesor, de una en una, y le entregan algo (no
se distingue). En el video, se observa que un compafiero le pone el pie a una de las
compafieras que se acercan al profesor, la chica pasa sin dificultad el obstaculo; parece que
el profesor ve, pero no dice nada, solo emite un: “Shhh, shhh”. Luego, el profesor saca
algunas hojas de su maleta; mientras tanto, los estudiantes conversan.
3 Prof: Ya... comenzamos, ahora si. Comenzamos con lo nuestro.
El profesor se ubica al frente y al centro, y frotas sus manos.
Prof: Un ratito. A ver, chicos, chicas. A ver, ustedes trabajaron dos bocetos, ¢verdad?
Alumnos: Si.
Prof: ¢ Ya escogieron cudl van a trabajar?
Alumnos: Si, si, si.... Ya, ya.
Prof: Entonces, ya. Otros recién... y otros todavia estan sufriendo con este... ehhh, los
bocetos, porque todavia no han decidido. Y como otros, como estamos en una semana
irregular, porque no todos tienen el lienzo, van a seguir con su boceto. Si es posible, van a
construir otro nuevo boceto.
4 Pero, sin embargo, hoy ya vamos a adelantarnos algo.
El profesor va hasta su escritorio, coge algunas hojas y regresa nuevamente al centro.
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Prof: Como ya todos van a tener su lienzo. Ya, vamos a trabajar ya todos, ya nadie va a estar
sentado haciendo bocetos.

José: Profesor ...

Prof: De ese lado siéntate.

El profesor sefiala a un estudiante que se cambie de lugar. El estudiante obedece.

Prof: Bien... Yo tengo aqui una muestra en cartulina... ya... como es el tema que estamos
trabajando.

El profesor muestra la imagen que tiene dibujada en la cartulina.

Prof: Mas o menos para tener una idea de nuestra pintura... como vamos a pintar la pintura.
Alguien interrumpe desde la puerta, el profesor se queda observandolo fijamente; luego,
continla.

Prof: Entonces, ;cual es nuestro tema?

Joaquin: El dibujo

Fernando: Costumbrista

Prof: Ahi esta... costumbrismo.

Joaquin: Profesor, pero esa es la técnica.

El profesor escribe la palabra mencionada en la pizarra.

Maria: Y indigenismo.

Prof: E... indigenismo. Por ahi, vuelvo a preguntar y a recordar, porque algunos todavia
siguen diciendo: dibujo libre, ¢no, profe?... y no es asi.

El profesor deja de escribir y se acerca a los primeros alumnos de la fila, hace énfasis de lo
que dice con movimiento de manos y el cuerpo.

Prof: Tenemos que ubicarnos en el tema que estamos trabajando. Se les ha dicho que estos
temas no pasan de moda, porque costumbres siempre van a haber. Y el tema indigenismo,
relacionado a nuestras razas, nuestros origenes, a la zona andina, Ssiempre va a estar presente,
somos parte de ello, quieras o no, pero hoy, como vamos a trabajar sobre el lienzo...

El profesor muestra nuevamente el dibujo que tiene en su cartulina.

Prof:-;Como-se pinta-el-lienzo? Ustedes han trabajado, primero, segundo, tercero...

El profesor sigue la cuenta con gestos corporales, sus manos. Los estudiantes hacen bulla
respondiendo muchas cosas a la pregunta.

Martha: Primero se hace el fondo.

Prof: Primero se marca el fondo.

7 Prof: Entonces, veamos lo siguiente. .. se puede proceder de diferentes maneras, depende de
la habilidad de quien lo va a pintar.
Fernando: O con los dedos.
Un alumno del lado derecho levanta el pulgar de su mano izquierda, para hacer su broma.
El profesor muestra el gesto de querer reirse, pero no lo hace.
Risas moderadas de algunos alumnos.
Prof: Ya... si haces dactilopintura también puedes usar los dedos.
[...]
8 Prof: Bien, primero en nuestro boceto, ustedes tienen dos bocetos, ¢qué vamos a identificar?

Vamos a identificar los planos.

El profesor escribe en la pizarra mientras habla.

Prof: ¢ Ya?, ¢alguna vez les han hablado de planos?

Alumnos: Si...

[En el video, no es claro si un alumno dice ‘plan’, pero si se muestra que el profesor sonrie
ampliamente; parece que pronto serd risa, pero no, solo hace un movimiento sutil de
hombros como de baile]

El profesor se detiene, se ubica en frente y pregunta haciendo gestos, abre sus brazos.

Prof: Para construir una casa [el profesor lo dice con tono firme, como para disipar la
aparente broma o insinuacion]

Alumnos: Los planos

Joaquin: En arquitectura

Prof: Ya... en la pintura, vamos a referirnos a los planos, a lo que es los espacios como se
presentan en nuestra pintura, en nuestro cuadro ¢ Ya? Por ejemplo, ;qué hay aca? Este es un
modelo que se ha trabajado el afio pasado.

El profesor muestra otro dibujo a la clase.
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Prof: Por ejemplo, en este modelo, nos habla de dos planos. ¢ Cuales son esos dos planos?...
primer plano y segundo plano.

Prof: [...] El Gltimo plano, o sea el segundo plano es el fondo.

El profesor sefiala el fondo del dibujo que tiene en sus manos.

Prof: El fondo es lo queda atras. Si yo me voy a tomar una foto, ¢qué va a salir al fondo?
Fernando: La pizarra

Prof: la pizarra, ¢verdad?... pero, sin embargo, en el primer plano, va a estar mi figura, mi
persona, ¢verdad?

El profesor se sefiala el cuerpo a si mismo.

Prof: En este caso, en el primer plano, ¢qué esta?

Alumnos: Frutas, verduras.

Prof: frutas. Ya, en este caso de aca...

El profesor guarda el dibujo sobre su escritorio y coge otro dibujo.

Prof: ¢ Cuantos planos habra?

Fernando: Bastantes

Bostezo de una alumna.

Prof: jBastante!

Alumnos: Tres, tres, tres... dos, dos, cuatro, tres...

Prof: Algunos dicen dos; otros dicen tres; otros, cuatro.

Fernando: No, cinco.

Prof: Ya, para no complicarnos tanto, vamos a dibujar tres planos. Primer plano, todo lo que
esta delante de esta cabeza que esta sobre una esfera.

El profesor sefiala cada plano en el dibujo que sostiene.

Prof: Bien, primero en nuestro boceto, ustedes tienen dos bocetos, ;,qué vamos a
identificar? Vamos a identificar los planos.

El profesor escribe enla pizarra mientras habla.

Prof: ¢Ya? ;Alguna vez les han hablado de planos?

Alumnos: Si...

[En el video, un alumno dice ‘plan’, y el profesor sonrie ampliamente; parece que pronto
seré risa, pero no, solo hace un movimiento sutil de hombros.como de baile]

El profesor se detiene, se ubica en frente y pregunta haciendo gestos, abre sus brazos.
Prof: Para construir una casa [el profesor lo dice con tono firme, como,para disipar la
aparente broma o.insinuacion]

Alumnos: Los planos

Joaquin: En-arquitectura

Prof: Ya... en la pintura, vamos a referirnos a los planos, a lo que es los espacios como se
presentan en nuestra pintura, en nuestro cuadro ¢Ya? Por ejemplo, ;qué hay aca? Este un
modelo gue se ha trabajado el afio pasado.

18 -19

Prof: ;Cuantos afios se demord en pintar? Esteee...

Fernando: Dos afios fue

Prof: Leonardo Da Vinci, ¢La Gltima cena?

Maria: Ah... muchos, porque no encontraba al modelo que haga de Jesus.

Prof: Al modelo... aja. El profesor muestra una sonrisa. ;saben 0 no?

Maria levanta la mano.

Maria: Yo... yo...yo

Prof: A ver, ¢como es?

Maria encuentra a todos, pero no encuentra a quien haga de Jesus; después, demora a
encontrar a uno que haga de la cara de Judas. En ese tiempo, entonces, él mismo hizo de
Jesus.

Prof: Exacto...

Bulla de los alumnos.

Prof: Yo les hablo en cristiano y més lento, ¢ya?

Risas de todos

Prof: Esta bien lo que ella dice. El papa le encargd a Leonardo Da Vinci que ...

25°- 26

Prof: Los que quieren pueden pintar acé.
El profesor se dirige hacia el caballete con dos estudiantes, colocan su lienzo, les da algunas
indicaciones; luego,

comienza a pintar delante de ellos dos; en seguida, se acercan dos alumnos mas. La bulla
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acomparia la escena.

75 Prof: A ver, ¢ven?... LIévate esto. Seria bueno que lo laves.

Alumnos: Seria bueno... seria bueno.

El profesor sigue caminando por los lugares y firma las hojas de los estudiantes, mira la
hora en su celular y retoma la revisién de las hojas. Los estudiantes comienzan a conversar

en voz mas alta.
Elaboracion propia

d. Relacion entre las interacciones didacticas y el uso del tiempo en el Caso N° 3

En los dos primeros casos, hemos empezado con la siguiente pregunta: ¢Se
concretaron todas las interacciones didacticas posibles en el periodo de la sesion de
clase?, pero antes de abordarla queremos subrayar un punto que este caso evidencia: las
maultiples decisiones de un docente en periodos cortos de tiempo.

Todos los casos lo demuestran, pero aqui es méas evidente una caracteristica de
los docentes en general: la de tomar varias decisiones en periodos cortos y atender
diferentes demandas de los estudiantes y de quienes lo solicitan durante la sesion de clase.
El profesor de Arte, en el inicio de la sesion, realiza un recuento de las actividades
realizadas, cuenta los recibos que le han entregado para que los chicos los intercambien
por lienzos y-el-profesor informa-a-sus estudiantes (minuto 2) provocando mas preguntas.
Esta contabilidad exige un registro, asi como la de otros posibles materiales en general
(al final de la sesion, el profesor recuerda a los alumnos que debian Hevar algunos colores
de pintura). Ademas, se presentan las demandas tangenciales de los mismos estudiantes
u otros.

Al respecto, Clark y Peterson, cit. por Castella et al. (2007), investigaron sobre
“como actlia el docente en las situaciones interactivas en el aula y cifraron que tomaba
una decision, como promedio, cada dos minutos de clase”. Esta continua demanda podria
interferir en los propositos que se deben seguir en las sesiones de clase, sobre todo en los
docentes noveles; por ello, la importancia de la planificacion de la clase, con la intencién
de marcar una clara orientacion a pesar de todas las demandas, los sucesos imprevistos y
las interferencias que puedan surgir en una sesion de clase.

Resaltamos este punto, porque en los minutos 3 y 4, no nos quedd clara la
indicacion de si algunos alumnos debian hacer otro boceto, 0 ya ninguno lo hacia, de alli
gue una buena practica es escribir en la pizarra lo que se esta trabajando en clase, ya que
suponer que todos los estudiantes estan prestando atencion al docente no siempre es

correcto.
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Ahora bien, retomamos la pregunta recurrente sobre si se concretaron todas las
interacciones didacticas posibles en el periodo de la sesion de clase. Observamos que
algunas acciones pudieron animar unas interacciones y otras no aportaron a que se
concreten, ya que estaban presentes las condiciones adecuadas para que estas sucedan y
se truncaron. Nuevamente, consideramos que el factor que determiné que no se
concretaran mas interacciones didacticas es el discurso del docente.

Al inicio de la sesion, el docente da indicaciones a sus estudiantes (min. 1),
comenta un estado de la clase y se inician las primeras interacciones didacticas de la forma
inicio, respuesta, evaluacion en el minuto 3, y continGan en los minutos 4 y 5. Sin
embargo, en el minuto 9, creemos que el docente pudo promover algunas interacciones
mas dialogicas ante las diferentes respuestas del grupo. El docente, mostrando un dibujo,
pregunto: ““; Cuantos planos habra?”, y unos estudiantes respondieron: 2 (planos); otros,
3; varios, 4; uno, 5. Tal vez, se pudo pedir algin sustento para las respuestas, pero el
docente cerr6 el caso con un: “Ya, para no complicarnos tanto, vamos a dibujar tres
planos...”.

Por otro lado, el docente de Arte se expresa con un tono pausado al hablar. El

docente mantiene cierta imagen

los enunciados se caracterizan por sus elementos explicitos y-por su fuerza implicita. Los
interlocutores pueden interpretar los implicitos porque comparten los mecanismos que rigen las
interacciones de-su cultura. Un hablante _hace presuposiciones. sobre lo que puede estar

entendiendo su interlocutor (Palou, 2008, p. 28).

Ademas, segun algunos modelos de codificacion y decodificacion, “en los
intercambios comunicativos es frecuente comprobar que el mensaje puede adquirir
significados diferentes en funcién del momento y de las circunstancias en que se
decodifique, porque el contexto no forma parte del coédigo” (Cuadrado, 2011, p. 27). En
esa orientacion, el modelo de comunicacion de Berlo destaca la relacion entre la eficacia
comunicativa y la gratificacion del receptor (Cuadrado, 2011).

La gratificacion mencionada o recompensa se asocia con una aceptacion de la
accion comunicativa que genera cierta complicidad entre los interlocutores. Berlo, citado
en Cuadrado (2011), indica que “los significados no estan en el mensaje sino en sus
usuarios” (p. 29). De esta manera, el énfasis de la accion comunicativa recae también en

el receptor y en la decodificacion que este haga del mensaje. Un ejemplo de lo que hemos
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mencionado se puede apreciar en el minuto 8. El profesor pregunta: “; Alguna vez les han
hablado de planos?” Alguien menciona “plan” en voz baja, el profesor con gesto de
extrafieza repite y mueve los hombros a modo de baile con una sutil sonrisa. En ese
momento, surge mas comunicacion no verbal por parte del profesor, y cierta aceptacion
por la accién comunicativa de sus estudiantes. Creemos que hay una comprension de la
palabra plan entre los interlocutores (Riestra, 2017)

En varias ocasiones, el docente de Arte se expresa mediante una sonrisa amplia.
Cuadrado (2011), tomando como referencia los estudios de Fridlund, menciona que
“probablemente la idea de que los comportamientos no-verbales transmiten mensajes que
contienen informacion sobre el estado interno o animico de los interlocutores se deriva
de las teorias de Darwin sobre el origen de las expresiones faciales humanas” (p. 29), ya
que afirmé gue estas expresiones “son comportamientos que en la historia de la evolucién
fueron funcionales durante un tiempo para el hombre” (p. 29). Aungue por experiencia
propia, creo que todos hemos podido verificar que la comunicacion no verbal existe y
estd muy presente en toda institucion. Volviendo al profesor de Arte, como hipoétesis,
planteamos que el significado de este gesto se ha venido construyendo a lo largo de los
intercambios verbales y no verbales entre el docente y su grupo. Por ello, a veces, hemos
visto algunas intenciones de los chicos de “ser graciosos” y el profesor las ha aceptado
con cierta prudencia 'y sutilidad.

En otro momento, en el minuto 2, un.alumno le pone el pie a una alumna que se
va a acercar al escritorio del profesor. Al parecer, este observa la situacién, pero solo
emite el sonido “shhh”. ;Qué podria decirse en ese momento? Queremos mostrar algunas
formas de comunicacion del docente de Arte. Este docente se comunica de manera
indirecta, sobre todo cuando enuncia alguna sugerencia o pedido.

Consideramos que el profesor de Arte cuida su propia imagen y la de sus
estudiantes. Este cuidado puede estar asociado al principio de cortesia, relacionado a la
teoria de los actos de habla de Austin. Este principio cuenta con la proteccion de la propia
imagen y el respeto a la imagen de los otros. Esta teoria configurara lo que mas adelante
sera la pragmaética: a grandes rasgos, esta centra su interés en “el uso del lenguaje y de las
relaciones entre este uso y los hablantes” (Palou, 2008, p. 31).

Palou (2008), a partir de diferentes autores, explica que “la cortesia se manifiesta
en cada cultura de manera peculiar; su estudio nos muestra que cuando dos 0 mas personas
se encuentran cara a cara se produce, simultdneamente, una transaccién de informacion y

una construccion de la relacion” (p. 30). En este punto, Palou propone enunciados
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linglisticos que producen un efecto gratuito y positivo en la imagen del otro: a) usar un

tono impersonal, b) minimizar, c) desarmar, d) edulcorar, y e) afiadir un enunciado

preliminar. Hemos vinculado algunos enunciados del docente con los propuestos por

Palou.

Tabla 13. Ejemplos de enunciados linguisticos en pro de la imagen de los alumnos

Enunciados Ejemplos proximos

linglisticos

a) Usar un tono Prof: A ver, ¢ven?... LIévate esto. Seria bueno que lo laves.

impersonal Alumnos: Seria bueno... seria bueno. (minuto 75)

b) minimizar Prof: Entonces, veamos lo siguiente... Se puede proceder de diferentes maneras,

depende de la habilidad de quien lo va a pintar.

Fernando: O con los dedos.

Un alumno del lado derecho levanta el pulgar de su mano izquierda para hacer una
broma. El profesor muestra el gesto de querer reirse, pero no lo hace.

Risas moderadas de algunos alumnos.

Prof: Ya... Si haces dactilopintura también puedes usar los dedos.

(minuto 7)

c) desarmar

Prof: ¢Si? Con lapiz, viene el amigo de lo ajeno, lo borra y ya esta con otro nombre.
(minuto 2)

d) edulcorar

Prof: ¢ Cuantos afios se demord en pintar...? Esteee...

Fernando: Dos afios fue

Prof: Leonardo Da Vinci, ¢La ultima cena?

Marfa: Ah... muchos, porque no encontraba al modelo que haga de Jesus.

Prof: Alimodelo... aja. El profesor muestra.una sonrisa. ;Saben 0.no?

Maria levanta la mano.

Maria: Yo... yo...yo

Prof: A ver, ;cOmo es?

Maria encuentra a todos, pero no encuentra a quien haga de Jesus, después demora
a-encontrar a'uno que haga de la cara de Judas. En ese tiempo, entonces, él mismo
hizo de Jesus.

Prof: Exacto...

Bulla de los alumnos.

Prof: Yo les hablo en cristiano y més lento, ¢ya?

Risas de todos

Prof: Esté bien lo que ella dice. El papa le encargd a Leonardo Da Vinci que ...
(minutos 18 y 19)

e) Afadir un
enunciado
preliminar.

Prof: Los que no tienen sus lienzos, mejoramos los bocetos... jAlguien no tiene o
quiere paleta?

El profesor le entrega la paleta a un alumno.

Prof: Busquen un espacio adecuado, si no separense un poquito mas. Separense un
poquito mas para que no se ensucien... Alguien que quiere puede pintar aqui.

El profesor sefiala el caballete. Un alumno se acerca al profesor y comienzan a
conversar.

Elaboracion propia sobre la base de Palou (2008)

Frecuencia de las conductas y de las cogniciones registradas

En este caso, la conducta (Cn) que se registrd de manera considerablemente

mayor, frente a los otros 3 casos, fue la de Estimula, apoya, acompana, aprueba. Hace
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metaanalisis, sintetiza, recapitula y reubica aportes que corresponde al cédigo Cn-6 de
la tabla codificada (Anexo 11). Con respecto a las cogniciones (Cg), este caso registro el
menor numero, con respecto a los otros tres casos. Esta fue la de Metacognicion.
Conocimiento metacognitivo. Control metacognitivo (Cg-15).

Cabe resaltar que pensamos que hubo més intercogniciones a nivel individual,
de manera que no podemos probarlas en las filmaciones, pero cuando se acercan al
profesor durante algin tiempo es un indicio para tomarlo en cuenta. De este modo, en
este caso, se muestra de manera contundente la presencia de mas interconductas en
general, lo cual es esperable en este tipo de curso, donde lo procedimental es el eje de los
desempefios.

Con respecto al uso del tiempo registrado, ¢qué sucedid en esta sesion de Arte?
Como observamos en la Tabla 14, el porcentaje de tiempo usado para actividades
academicas fue 57,89 % y para actividades no académicas, 0 %. Dentro de las actividades
academicas, se dispuso 25%.

Tabla 14. Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 3 Arte

| Caso N° 3
Etapas de Detalle de la fase Minutos N°de | Porcentaje
la clase designados-| ‘minutos | del tiempo
(fases) total de la
clase
Inicio 1-3 1 432%
Desarrollo Explicacion, exposicion y/o 4-20 19
demostrauqn por pgfte del docente 25,00 %
con alguna interaccion con los
estudiantes
Actividades | Tarea o distribucién grupal con o -- --
académicas | sin acompafiamiento
Tarea |n~d|V|f:iuaI con o sin 21-64 44 57.89 %
acompafamiento
Actividades | Preparacion de materiales y listado
no de recibos para el lienzo, disciplina
académicas
Cierre Metacognicién por escrito 65 - 76 12 15,79 %
T(_)tal de 76 100,00 %
minutos

Elaboracion propia

En este caso, el docente respondié a las intervenciones de sus estudiantes con
amabilidad, incluso a las insinuaciones de broma. Vimos que mostré disponibilidad con
los alumnos que le preguntaban o se acercaban a él y que contaban con materiales.
Ademas, reservd un espacio para que sus estudiantes respondan preguntas sobre

metacognicion.
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3.1.4 Caso N° 4: Comunicacion

a. Aparentemente (Titulo de la cancién interpretada por el grupo musical Cosa nuestra)
e Area curricular: Comunicacion
e Grupo conformado por: Una docente y estudiantes, mujeres y varones

b. Interaccion didactica en el tiempo de la sesion de clase

Tabla 15. Mapa 1 de la interaccion en el tiempo de la sesion de clase Caso N° 4

Min. Conducta Cognicion Actividad Actividad no
1-10 11-15 académica académica
16 17-20
1 Estudiantes no
involucrados (20)
2 La docente
3 administra la clase
(18) (oracién)
4 La docente de

administra la clase
(18) (limpieza de

aula)
El docente explica el tema a
tratar(4)
5 La docentes pregunta (3)
La docente sugiere la Varios alumnos
respuesta (3) comprenden,

deducen y
responden (13)

La docente acepta y aprueba
las respuestas (5).

La docente pregunta
nuevamente

6 Varios alumnos
responden (13)

La docente acepta las ideas
(5) y explica (4)

La docente estimula y
acompana para la
demostracion (6)

La docente de
administra la clase
(18)

10°-11° Los estudiantes
voluntarios
construyen el
cuento oral (14)

Elaboracion propia

Damos inicio a la descripcion de los primeros minutos de la sesion, como vemos

en la Tabla 15. Las partes sombreadas de la tabla delimitan el momento en que se
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concretan las interacciones didacticas. Varios estudiantes ya estan en el aula. La docente
Ilega al salon. La docente de Comunicacion dirige una oracion que sus estudiantes repiten
(conductas). Luego, subraya el cumplimiento de las normas de convivencia; es mas,
solicita voluntarios para limpiar el salon. En el minuto 4, empieza la interaccion didactica
sobre el tema del curso. Comienzan con interacciones didacticas breves del tipo
iniciacion, respuesta y evaluacion (IRE). La docente menciona: “Hoy dia, vamos a
presentar el cuento, pero antes vamos a hacer lo siguiente: ‘si producimos un cuento ¢;qué
estamos haciendo?’”, pregunta.

Al no recibir respuesta, la docente da pistas para que los chicos respondan. En
este momento, vemos que el pensamiento de la docente no esta cercano al de sus
estudiantes. La docente repite la pregunta con tono sugerente y pausado: “Si producimos
un cuento, ;qué hacemos?”, a lo que varios estudiantes responden: “Produccion de texto”
(cognicion). La docente aprueba: “Produccion de texto, muy bien. Vamos a hacer (escribe
en la pizarra) produce un texto escrito”, y pregunta: “¢Cuél va a ser nuestro proposito de
hoy dia?” (conducta). Varios estudiantes responden: “Crear un cuento” (cognicion). La
docente aprueba: “Muy bien, muy bien, nuestro proposito es crear un cuento’.

Luego, la docente indica: “Vamos a hacer una creacion colectiva donde vamos
a ver brevemente las tres partes del cuento: ¢cuales son?, ;quién me dice?” (conductas).
Algunos estudiantes contestan: ““Inicio, nudo 'y desenlace’” (cogniciéon). La docente
aprueba nuevamente: “Inicio, nudo y desenlace, esas tres partes deben estar bien
evidenciadas...”.

Luego, la profesora explica el trabajo que realizaran, pide alumnos voluntarios
para que salgan al frente de la clase (conductas), organiza a los chicos para que participen.
Después, los chicos seleccionados construyen un cuento colectivo en los minutos 10y 11
(cogniciones).

En esta primera parte de la sesion, como en los casos anteriores, también se
presentan interacciones didacticas de la forma iniciacion, respuesta, evaluacion (IRE). La
profesora hace hincapié en las normas de convivencia y en los valores. Si bien hay
participacion de los estudiantes al crear el cuento colectivo, no encontramos interacciones

didacticas orientadas a lo dialdgico.

c. Citas seleccionadas
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La seleccion de citas se muestra organizada en una tabla. La transcripcion

completa corresponde al Anexo 6.

Tabla 16. Citas de las transcripciones: Caso N° 4 Comunicacion

Minuto Transcripcion

1 Los estudiantes estan conversando entre ellos: algunos sentados, otros de pie. AUn no
llega la profesora. Suena una alarma, los estudiantes siguen conversando al término
del sonido de alarma.
2 Llegd la docente. Esta observa a los estudiantes un momento.
Docente: Buenos dias
Estudiantes: Buenos dias, pocos
Varios estudiantes siguen conversando
Docente: En el nombre del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo, amén. Bendito seas,
todopoderoso.
Estudiantes: Bendito seas, todopoderoso.
Docente y estudiantes en coro: Por tu gran amor, por la vida que nos das, te alabamos,
te ensalzamos
3 Te pedimos humildemente, que perdones nuestros errores, que nos ilumines, que nos
fortalezcas, que nos alejes de lo mal, te pedimos también, por nuestros comparieros.
Alabado seas en el nombre del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo.
Docente: Tomamos asiento, vamos a empezar, la clase del dia de hoy.
La docente cierra la puerta.
Docente: A ver, a ver, vamos a comenzar siempre, siempre con sus normas de
convivencia, no se olviden, ¢ya? Eso se practica. Si no lo practican ustedes, se queda
en el olvido o'si no se queda
4 ahi pegado como letra muerta; por eso, vamos a ponerlo en préactica. Limpieza en
aula. No es necesario que haya un encargado, jvoluntarios, a ver! A recoger los
papelitos (dando palmadas) a recoger los papelitos y se van a lavar las manos.
Varios estudiantes levantan papeles del suelo, otro borra la pizarra, varios hacen
bulla:
Docente: Listo, muy bien, excelente, asi conservamos nuestra-aula limpia, donde
permanecemos ¢desde qué hora hasta que hora’
Estudiantes: Hasta la una (varios)
Docente: Desde las siete y media hasta'la una. ;Cdmo vamos-a estar-en un ambiente
asi? lgualmente dijimos: ;Como deben estar las carpetas en caso de un sismo o en
caso de alguna emergencia?, ;no? Todos debemos estar bien alineados, muy bien.
¢ Qué dia estamos hoy?
Estudiantes: Miércoles 11 (varios)
Docente: ¢Recuerdan ustedes el dia de ayer qué fue lo que tratamos?
A ver, ;quién me levanta la mano y me participa? ;Sobre qué hemos hablado el dia
de ayer?
Estudiantes: Responden sin claridad
Docente: Los resultados que ustedes han obtenido, jlevanten la voz, siempre, para
poder escucharlos!, ;no?
Docente: Hoy dia vamos a presentar el cuento, pero antes vamos a hacer lo siguiente:
si hacemos nosotros, si producimos un cuento, ¢qué estamos haciendo?
5 Si producimos un cuento ;qué hacemos?
Estudiantes: Produccion de texto
Docente: Produccion de texto, muy bien. Vamos a hacer (escribe en la pizarra)
produce un texto escrito y ¢cual va a ser nuestro proposito de hoy dia?
Estudiante: ¢Crear un cuento?
Docente: Muy bien, muy bien, nuestro propdésito es crear un cuento ya no va a ser
ahora como ustedes lo estaban haciendo de forma individual, sino vamos a hacer una
creacion colectiva donde vamos a ver brevemente las tres partes del cuento: ¢cuales
son?, ;quién me dice?
6 Estudiantes: Inicio, nudo y desenlace, varios
Docente: Inicio, nudo, y desenlace: esas tres partes deben estar bien evidenciadas,
antes de producir ;qué es lo que hacemos siempre?
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Estudiante: Leer

Docente: producir, antes de producir (con gestos de mano)

Estudiantes: ¢ Narramos? ¢ planificamos?

Docente: Planificamos, y ustedes tienen ahi su plan de planificacion; pues bien, esto
de aqui ya no va a ser tan amplio, va a ser brevisimo, vamos a dar un ejemplo: si yo
les digo vamos a hacer un cuento colectivo, ¢qué idea tienen de ello’, ;qué les sugiere
esta actividad?

La docente escribe en la pizarra: Cuento colectivo

Docente: ¢ Qué le sugiere? A ver, ;qué le sugiere? ldeas

Estudiante: Hacer un cuento grupal

Docente: Hacer un cuento grupal

Estudiante: Producirlo en equipo

Docente: Producirlo en equipo, otro

8 si estamos diciendo que un cuento colectivo es un cuento grupal
La docente hace preguntas y. al no tener respuestas de los estudiantes, sefiala la
pizarra.
Docente: Lo tienen todo ahi
Estudiante: Crear un cuento colectivo
Docente: Crear un cuento colectivo, muy bien y para eso tenemos que unir varias
ideas. Yo les voy a pedir ahorita que ustedes se inspiren, piensen, participen creando
una situacién. Van a salir voluntarios, seis, ¢ya? Vamos a hacer ejercicios para que
salgan.
Dos van a empezar con el inicio, el nudo y el desenlace de un tema cualquiera. Por
ejemplo, si yo digo cierta vez, en una granja, se encontraba Juanito junto a su mama
dando de comer a las gallinas, y el otro continlia ;qué puede decir? A ver, ¢qué puede
decir?, con esa misma idea.

9 Estudiante: Un dia pas6 (algunos)
Docente: Un dia paso... y el otro continla y ¢entendieron?
Estudiante: Si (varios)
Docente: Es decir, la idea inicial que tenemos contindia y continta, no se deben de
salir del texto. Para eso, tenemos que ser asi creativos, rapidisimos, sin dejar la idea
principal, ¢ya? Entonces, voluntarios.
Estudiante: Yo (levantando la mano)
Tocan la puerta, es una estudiante, intercambia saludo con la docente y pasa.
Docente: Voluntarios 1 (sefialando a un estudiante) ya dos de esa fila, los dos
primeros de esafila, 2 de aqui asi rapidito, 2, 3, 4 ¢quién mas de aqui? de aqui falta,
una fila, vamos, todos van a hacer lo mismo, todos, bien esa fila si esta participando,
mas, prestamos atencion, atiendan, saben en qué consiste y lo que van a hacer sus
compafieros, crear un cuento, prestamos atencion.

10 Docente: Cuando los comparieros van a participar, ¢qué norma debemos cumplir?
sefialando el cartel de normas de convivencia
estudiantes: Escuchar
Docente: ¢Estamos prestando atencion?
Estudiante: Algunos
Docente: Reflexionen. Nayeli, ;verdad? A propdsito, ;aparecio el candado? ¢quién
iba a traer un candado?, ;su compafiera cumplié?, ;su compafiera?
Estudiante: Si (pocos)
Docente: A ver, muy bien, Araceli, un aplauso para Araceli.
Casi todos los estudiantes aplauden. La docente pone el candado en un estante con
puertas.
Docente: Hasta la Gltima hora, eso es un tesoro, porque alli se guardan sus trabajos.
Es un tesoro, asi que hay que cuidarlo bien. Bueno, vamos a escuchar, a ver.
Empieza, Dayana, escuchamos los demas.
Los estudiantes voluntarios se ubicaron delante del salén, frente a la pizarra
Estudiante 1 Dayana: Habia una vez dos compafieros que iban a su escuelita bien
bonita,

11 pero eran discriminados, uno era de familia rica

Docente: Inicio, inicio, continda (sefialando a otro alumno)
Estudiante 2: Pero de pronto sucedio otra cosa de que, el chico de familia rica empezé
a discriminar al otro que era de familia pobre
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Estudiante 3: Entonces, el nifio de familia pobre se sinti6 muy mal por lo sucedido y
el chico rico se dio cuenta de que estaba haciendo mal y se disculp6

Estudiante 4: El chico pobre le dijo: “ya, normal, yo te disculpo”, pero se dieron
fuerte la mano y fueron felices amigos.

Estudiante 5: El chico pobre y el chico rico después de esa situacion que ellos pasaron
en su vida aprendieron a no discriminar a ninguna persona y a valorar a todos.
Estudiante 6: y el chico rico y el chico pobre se hicieron muy amigos y aprendieron a
disfrutar los dias en la escuela.

12

Docente: A ver, intervenciones, ;qué conectores han utilizado sus compafieros en su
relato?

Estudiantes: Habia

Docente: Habia no es un conector, es una palabra

Estudiantes: Porque (varios)

Docente: ¢Qué conectores han utilizado sus compafieros en su relato?, ;qué
conectores?

Estudiantes: Luego (varios)

Docente: Luego, muy bien, ;qué mas?, ;qué conectores han utilizado sus
comparfieros?, ¢qué conectores han utilizado aqui sus compafieros?
Estudiantes: Entonces

Docente: Entonces, ¢qué mas’ (escribe en la pizarra)

Estudiante: Habia (uno)

Estudiantes: Noo

Docente: Conjunciones

Varios estudiantes hacen murmuraciones sin una intervencion clara
Docente: Pero de pronto, ¢es un conector?

Estudiantes: No

La docente: Si, afirma con la cabeza

Estudiante: ¢Es?

La docente afirma con la cabeza

Docente: Otras palabras que unen

Estudiantes: Y

Docente: Otras palabras que unen

Estudiantes: Entonces

Docente: Entonces

Estudiantes: Luego

Docente: Luego, conjunciones

Estudiantes: Después

Docente: Después también utilizaron, ;no? Muy bien

Estudiantes:

Docente: Entonces, recuerden, es una redaccion escrita u oral no deben faltar los
conectores, las conjunciones, los ilativos que van a unir una oracion con otra ¢Se han
dado cuenta de que sus compafieros han repetido algunas palabras?

Estudiantes: Si (varios)

[.]

Docente: [...] Como sus compafieros han creado rapido, no han pensado mucho y lo
han creado asi, pero han seguido el mismo tema, ¢han seguido el mismo tema o han
hablado de otra cosa?

Estudiantes: Si (en voz muy baja)

Docente: Si, han seguido el mismo tema, Esa es la idea y eso es lo que van a hacer
ustedes el dia de hoy, les voy a dar algunos ejemplos.

La docente saca algunos materiales del escritorio.

Docente: Tienen que hacer asi, primero, una planificacion rapida, porque hoy dia
quiero un producto colectivo,

es decir, que varias, varias ideas se van a unir para producir un cuento.

La docente revisa el material que cogi6 de la carpeta, mira las hojas, lo muestra (es el
trabajo de otro salon).

Docente: Aqui lo han hecho muy extenso. Por ejemplo, en una hoja, hacen el cuento,
en una sola hoja, por eso es breve. Piensan la idea, una nota como borrador el otro.
Escuchen, escuchen como deben trabajar. Van a trabajar en equipos de seis, seis
participantes, todos deben trabajar, de un secretario o secretaria que va tomando
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apuntes, ese secretario o secretaria debe ser veloz debe anotar todos los comentarios
de sus compafieros. Luego, otro compafiero o compafiera, el que tenga la mejor letra,
lo va a pasar a limpio. El secretario le dicta y el otro lo pasa a limpio.

16 y ¢qué van a hacer los cuatro? ¢ los otros cuatro? Van con los dibujos, van con los
titulos y van reparando su cuento. Esa es la dinamica que vamos a trabajar. Entonces,
lo hacen primero en borrador, yo les voy a proporcionar las dos hojas de colores,
luego lo recojo el individual y este es el grupal, este es el que se va a exhibir en su
mural, ;ya? Hoy dia también que recogia

Estudiante: El cuento y

Docente: El cuento, ese es uno y el otro ;qué mas?

Estudiante: EI (no se escucha con claridad)

Docente: El texto de formato mixto. ;Ddnde esta?, ya lo ha traido, ya esta. Entonces,
estamos con el tiempo medido y ahora me lo entregan, si somos un equipo todos
trabajamos, si todos trabajamos ¢lo logramos o no?

Estudiante: Si

Docente: Entonces, muy bien. Desde este instante trabajamos [...]

70 Estudiante: jProfesora! (un estudiante llama del otro lado del salon)

¢Debe tener introduccion? ¢introduccion debe tener?

Docente: No, no, no. Inicio, nudo y desenlace, nada mas

La docente conversa con otros grupos, se acerca a un grupo, luego a otro.

Elaboracion propia

d. Relacion entre las interacciones didacticas y el uso del tiempo en el Caso N°4

Para este caso, vamos a traer a colacion lo que dice Cros, cit. por Castella et al.
(2007, p. 40), al hablar de la estructura de una clase. Cros plantea que “cada sesion forma
parte de un conjunto compuesto por todas las clases de un curso y, al mismo tiempo,
constituye una unidad en si misma”. De esto, Castella resuelve que “si entendemos las
clases dentro del curso, podemos considerar que cada sesion se organiza en funcion de la
anterior y anticipa la siguiente, de manera que el conjunto de todas las clases constituye
un discurso tnico” (p. 40).

Mostramos esas citas, porque en dos momentos de la sesién (min. 12 y 73)
parece que no hay claridad en los alumnos sobre lo que la profesora pregunta. Después
de la demostracion del cuento colectivo (min. 12), la profesora enuncia: “A ver,
intervenciones, ;qué conectores han utilizado sus compafieros en su relato?”. Varios
estudiantes dicen: “Habia”. La docente: “Habia no es un conector, es una palabra”. Varios
estudiantes responden: “Porque”. La profesora acepta la intervencion, pero quiere que los
chicos digan conectores que han utilizado en ese momento. Por ello, vuelve a preguntar:
“;,Qué conectores han utilizado sus compaieros en su relato?, ;qué conectores?”.

Nos detenemos y ahora si nos preguntamos: ¢Se concretaron todas las
interacciones didacticas posibles en el periodo de la sesion de clase? Recordemos que en
el primer capitulo mencionamos que la finalidad de las interacciones didacticas es ayudar,
contribuir a los procesos de aprendizaje de los estudiantes. En esa linea, también dijimos

que ‘esa ayuda’ debe ser ajustada a las necesidades de los alumnos.
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En palabras de César Coll, cit. por Onrubia (1993), “la condicién basica para que
la ayuda educativa sea eficaz y pueda realmente actuar como tal es, por tanto, la de que
esa ayuda se ajuste a la situacion y las caracteristicas que, en cada momento, presente la
actividad mental constructiva del alumno” (p. 102).

Consideramos que, en el episodio mencionado, la profesora pudo plantear
preguntas para recuperar los conocimientos previos de sus alumnos con respecto al tema
de conectores y promover interacciones mas complejas. Ademas, si pregunta por el tema
de conectores, seguramente es un tema que ya desarrollé en una sesion anterior y, como
mencionaba Castella et al. (2007), también forma parte de esta sesién. Sin embargo, a
pesar de que la mayoria de los estudiantes da indicios de no recordar lo que la profesora
pide, creemos que la docente pudo ‘ajustar su ayuda al proceso de aprendizaje de los
chicos’ mediante recapitulaciones, presentacion de ‘mini-lecciones’ sobre los recursos
textuales a modo de recuperar sus conocimientos u otras acciones que hubieran
posibilitado_mas interacciones didacticas. Es decir, consideramos que los alumnos si
mostraron indicadores sobre los que la docente podria haber ajustado su ayuda. En
términos de Onrubia (1993), “la Unica manera de poder ajustar la ayuda educativa es tener
informacion sobre aquello a lo que hay que ajustarse, y la Gnica manera de tener esa
informacion es que el alumno pueda, a través de su actuacion'y su participacion, ofrecer
indicadores al respecto” (p. 110).

Luego, en los minutos 14, 15y 16, la docente da las pautas para el trabajo grupal.
La docente pide que sean grupos de seis (minuto 15), nUmero maximo que recomienda
Joyce (2002): “Los grupos de tareas que superan las seis personas son torpes y requieren
de un liderazgo diestro, algo que los estudiantes no pueden proporcionarse sin experiencia
o formacion” (p. 65). Sin embargo, Cuadrado (2011) nos recuerda que “el reto de la
comunicacion sin malentendidos, respetuosa y con objetivos comunes no es facil. En
algunos casos, la dificultad puede derivarse de la propia gestion de la clase que se supone,
sin fundamento, que el alumnado sabe trabajar en grupo”. Cuadrado, Ferndndez &
Ramos, cit. por Cuadrado (2011), proponen varias condiciones para hacer efectivo el

planteamiento del trabajo grupal.

Para que un conjunto de personas formen [sic] en auténtico equipo de trabajo es necesario que
asuman como principios la colaboracion y cooperacion entre los integrantes del grupo. Solo
cuando los miembros del equipo definen democraticamente un objetivo comin y deciden aunar

esfuerzos para alcanzarlo empleando el didlogo como instrumento de intercambio de opiniones,
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conocimientos y emociones podemos comenzar a hablar de trabajo cooperativo. Pero no hay que
olvidar que un auténtico didlogo debe ir acompafiado de respeto y escucha. No se trata de que los
miembros del grupo comuniquen y argumenten correcta y detalladamente sus opiniones,
decisiones o posiciones, sino que a la vez muestren respeto por las intervenciones de los demas,

las escuchen y valoren como si fueran propias, aunque no las compartan. (p. 84)

Ademas, como ayuda concreta, para guiar el trabajo de los chicos y orientar la
organizacion del texto era posible pedirles que presenten la delimitacion del tema y la
idea principal del texto narrativo (Bjork, 2000). Es decir, acompafiar la explicacion con
un material concreto para que la accion (cognitivo y conductual) de la docente alcance a
ser una interaccién didactica (intercognicién e interconducta). De este modo, se podria
clarificar lo que la profesora explica a fin de que los estudiantes sepan qué hacer y evitar
dudas como la que se presenta en el minuto 70. Un estudiante llama: “jProfesora!”, y
pregunta: “; Debe tener introduccion?, ¢introduccion debe tener?”. La docente responde:
“No, no, no. Inicio, nudo y desenlace, nada mas”.

Este episodio nos evidencia la importancia de la consigna, que los estudiantes la
entiendan (Riestra, 2017). La autora afirma que la consigna es un paso de la planificacion
de prestar atencion al interlocutor y su reaccion frente a nuestro enunciado (Riestra, 2017,
p. 172). Por otro lado, este caso es el unico en el que la docente se pone a corregir y a
conversar con un estudiante por aproximadamente 15 minutos. Ningun grupo la llama ni
ella se aproxima.

La docente, en varios momentos, Ilama por su nombre a los estudiantes y los
felicita (min. 12 y 18). Creemos que en la actividad grupal pudo haber interaccion
didactica.

Finalmente, cuando la docente da indicaciones sobre la lectura de un texto, al
momento de sugerir lecturas, se queda un momento en silencio. Al parecer, no sabia 0 no
recordaba los titulos de los cuentos; por ello, tuvo que hojear el libro y leer para sugerir
(min. 94). Esta situacion muestra lo importante que es el dominio de lo que se va a ensefiar

al estudiante, con respecto al contenido y a los materiales.

Frecuencia de las conductas y de las cogniciones registradas

En este caso 4, la conducta (Cn) que se registré con mayor frecuencia fue la de
Estimula, apoya, acompafia, aprueba. Hace metaanalisis, sintetiza, recapitula y reubica

aportes que corresponde al codigo Cn-6 de la tabla codificada (Anexo 9). Este caso
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registrd pocas ocasiones de cognicion (Cg); sin embargo, pudo registrarse la de Decide,
evalua, disefia, construye conocimiento (individual, social) planifica, hipotetiza,
soluciona problemas (Cg-14).

Con respecto al uso del tiempo registrado, ¢qué sucedié en esta sesion de
Comunicacion? Como observamos en la Tabla 17, el porcentaje de tiempo usado para
actividades no académicas fue 5,32 % y para actividades académicas se dispuso 81,91 %
aproximadamente. Estas ultimas se refieren al trabajo en grupos con 0 sin

acompariamiento.

Tabla 17: Etapas de la clase y tipos de actividades Caso N° 4

| Caso N° 4
Etapas de Detalle de la fase (si hay) Minutos N° de Porcentaje del
la clase designados | minutos | tiempo total de
(fases) la clase
Inicio 1 1 1,06 %
Desarrollo Explicacion, exposicion 2-16 15
y/o demostracion por parte
del docente con alguna 15,96 %
interaccion con los
estudiantes
Actividades | Formacion de grupos (17-21) 5
no 532 %
académicas
Actividades | Tarea o distribucién grupal 22-93 77 81.91 %
académicas | con o sin acompafiamiento '
Cierre 94 . 1,06 %
T(_)tal de 94 100,00 %
minutos

Elaboracion propia

Los porcentajes mostrados en la Tabla 17 son aproximaciones hechas a partir del
registro de la codificacion por minuto consolidada en el Anexo 11: Mapa de cogniciones,
conductas y actividades de las cuatro sesiones de clase analizadas.

La docente, desde el minuto 1, mostr6 interés por los valores, las normas de
convivencia, el orden y limpieza del salén (min. 1y 10).

Con respecto al uso del tiempo, cabe sefialar que en la estructura inicio,
desarrollo y cierre, la duracién tanto del inicio como del cierre no superan los dos minutos
si se los suma; ademas, no se evidencio con claridad el cierre pedagdgico que es un gran

aporte para el aprendizaje.

3.2 Resultados por objetivos

En relacion con el objetivo general
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Del andlisis del objetivo general, establecer la relaciéon entre la interaccion
didactica y el uso del tiempo en las sesiones de clase de docentes de secundaria de dos
colegios publicos de Lima Metropolitana, consideramos que la relacién entre ambas
variables se concreta de diferentes formas. La relacion se observa en las tres etapas de la
clase: inicio, desarrollo y cierre. Es decir, durante todo el tiempo de la sesion de clase
existe la posibilidad de que surja una interaccion didactica. Ademas, las interacciones
mas breves tienen la estructura de inicio, respuesta y evaluacion, mientras que las
interacciones que se orientan a lo dialdgico requieren mas tiempo de la sesion de clase.
En ese sentido, el tiempo de la interaccion didactica es mas extenso si esta es aprovechada

para el didlogo o para una construccion.

En relacién con el primer objetivo especifico

Del analisis del primer objetivo especifico, establecer la relacion que existe entre
las categorias conductuales de la interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula durante las
actividades académicas en 'los docentes, vemos que. la relacion se da en el desarrollo de la
actividad académica como ejercicios o tareas por ser observables a través de las conductas cuando

se ejecutan principalmente por los estudiantes.

En relacién con el segundo objetivo especifico

Del analisis del segundo objetivo especifico, establecer la relacion que existe
entre las categorias conductuales de la interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula
durante las actividades no académicas en los docentes, observamos que esta relacion se
evidencia en dos indicadores, de los cuatro, de actividades no académicas. Cuando el
docente disciplina o administra la clase (indicadores de actividades no académicas), se
encuentra relacion, ya que el docente acondiciona el ambiente para las interacciones,
mientras que para docente fuera de clase y docentes y/o alumnos no involucrados
(indicadores de actividades no académicas), no identificamos ninguna relacion. De

manera notable, las categorias conductuales se presentan en mayor namero.

En relacion con el tercer objetivo especifico
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Del andlisis del tercer objetivo especifico, establecer la relacion que existe entre
las categorias cognitivas de la interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula durante
las actividades académicas en los docentes, observamos diferentes formas en que se
evidencia esta relacion. Una importante es cuando el docente pretende conectar con los
estudiantes y despertar su interés mediante la formulacion de preguntas sobre el tema.

Ademas, si la interaccion es més dialdgica tiene mayor duracion.

En relacion con el cuarto objetivo especifico

Del anélisis del cuarto objetivo especifico, establecer la relacion que existe entre
las categorias cognitivas de la interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula durante
las actividades no académicas en los docentes, observamos que no existe relacion entre

ellas.

3.3 Reflexiones finales

Después de describir y analizar los cuatro casos presentados, consideramos
necesario afiadir ‘algunas reflexiones sobre ellos. Nuestro estudio se centr6 en las
interacciones didacticas del docente durante la sesion de clase.

Hemos visto en estas sesiones que gran parte de la accion (conducta y cognicidn)
el docente usa como herramienta la comunicacion verbal. Es decir, los saludos, las
explicaciones y las aclaraciones sobre un tema o sobre las actividades que se van a
realizar, sugerencias habituales, corregir errores, llamar la atencion, ofrecer ayuda,
felicitar una actuacion, animar al trabajo, valorar los esfuerzos, etc. Todas estas
interacciones forman parte del repertorio para la ensefianza.

Ademas, vimos que las interacciones didacticas estan presentes en los tres
momentos de la clase: inicio, desarrollo y cierre.

A partir de lo mencionado, podemos precisar que, en el inicio y en la primera
parte del desarrollo de las sesiones de clase, se presentan las interacciones didacticas de
la forma IRE. Es decir, estas interacciones fueron mas recurrentes en el inicio de las cuatro
sesiones de clase y su finalidad fue, de alguna manera, explorar si los estudiantes
recordaban lo que se habia trabajado en la clase anterior o sus conocimientos previos.
Podriamos decir que estas interacciones fueron hechas a modo de diagndstico (Velasco,

2020). Estas interacciones se dirigen a todo el grupo, por lo que permitieron dar un
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espacio para que cualquiera del salén pueda participar, si asi lo deseaba.

Vimos que la mayoria de estudiantes se involucro en este espacio. Luego, poco
a poco, en funcion de las indicaciones del docente y de la distribucion de la clase, se
evidenciaba la relacion del docente con su grupo de estudiantes. Asimismo, observamos
que la interaccion didactica encontré diferentes desafios, porque al parecer no todos los
estudiantes seguian las intervenciones docentes.

Con respecto a la relacion entre las interacciones didacticas y el uso del tiempo,
colocamos en la ultima parte de cada caso bajo este subtitulo las observaciones e hipotesis
que planteamos sobre si se dieron todas las interacciones didacticas posibles en la sesidn
de clase.

Cabe resaltar que si bien en los cuatro casos se evidenciaron las interacciones
didécticas de tipo IRE que duran mucho menos de un minuto y pueden involucrar a varios
estudiantes, solamente en el Caso N°1 Matematicas se observo la interaccion didactica
mas prolongada con un solo alumno que duré mas de dos minutos.

Por otro lado, consideramos que los planos conductual y cognitivo de la
interaccion didactica, estan vinculados a un campo mayor y pueden configurar las dos
dimensiones fundamentales de la ensefianza. En otras palabras, lo que queremos decir es
que vemos al plano conductual de la interaccion didactica vinculado con la relacién social
del aula y conla manera'en que el docente controla las relaciones. interpersonales y el
plano cognitivo de la interaccion didactica, vinculado a la construccion del conocimiento,
a la ayuda o a la facilitacion por parte del docente para que el estudiante aprenda.

Creemos que ambos planos son importantes y, como la misma interaccién
didactica, coexisten de manera interdependiente para una buena accion docente como
marco del didlogo y de la construccién de conocimiento.

En ese sentido, podemos mencionar que, en el primer caso, Matematicas, hubo
momentos en los que la docente no cred espacios para la participacion segura de los
estudiantes en el plano conductual o plano vinculado con lo relacional. Sin embargo, hubo
interacciones que fueron bien recibidas por algunos estudiantes que lograron aprender
coémo resolver los problemas planteados —solo en este caso pudimos observar que las
interacciones didacticas modificaron los esquemas de conocimiento de algunos
estudiantes, sobre todo la del estudiante que mantuvo la interaccion mas extensa. Es decir,
se aprovecho el marco de la interacion para el dialogo y la construccion de conocimiento.
Sin embargo, la docente no cuidd la estigmatizacion, como un factor de la ensefianza

eficaz.

87



No podemos afirmar que, a todos los estudiantes del salén, porque hubo Ilamadas
de atencidn que suponen cierta dejadez o falta de interés por parte de los alumnos. En este
punto, se muestra un desafio que esta presente en los cuatro casos: los conocimientos
previos manejados por los estudiantes no son los mismos, es decir, en términos
constructivistas, existen diferentes ZDP en el grupo de estudiantes (Onrubia, 1993) y la
intervencion de la docente sera mas adecuada en la medida que cree mas ZDP en sus
estudiantes.

Es claro que, en la situacion que acabamos de describir, un mismo tipo de
intervencion por parte de la docente no producira los mismos efectos en sus alumnos, es
decir, no para todos los alumnos las interacciones de la docente seran ayudas en su
proceso de aprendizaje. Asimismo, la ZDP tal vez no sea aplicable a todos los cursos
(Reed, 2015). Recordemos que en Arte los alumnos que tuvieron material pudieron
interactuar méas con el profesor.

Asimismo, observamos que cuando la docente se acerc6 y monitored a algunos
grupos, se pudo producir mas interacciones didacticas, incluso orientadas a lo dialégico,
por lo que es probable que en estas interacciones la ayuda de la docente haya sido mas
ajustada a las necesidades de quienes conformaban es grupo. Es necesario subrayar que
el tiempo que implico estas interacciones fue de varios minutos.

En el segundo caso, Historia, vimos un claro ejemplo de monologo mitigado. El
docente, a pesar de haber iniciado con apertura a la participacion de los estudiantes,
posteriormente, solo estuvo centrado en completar todo lo planificado. ElI docente
explicaba el tema y no prestaba mucha atencion a las interacciones de los estudiantes que
manifestaban dudas o contradicciones.

Hubo varias ocasiones en que se pudo dar mas interacciones didacticas, incluso
dialdgicas, porque el docente conectd con los conocimientos previos de sus alumnos. Sin
embargo, el docente no mostr6 una actitud atenta y flexible frente a estas interacciones
con sus alumnos. En otras palabras, el docente no mostré flexibilidad para ofrecer una
ayuda ajustada a los requerimientos de sus estudiantes para aportar a sus procesos de
aprendizaje.

Es probable que, por el recorte del tiempo, el docente haya optado por el
mondlogo para completar lo planificado en la sesion. Cabe mencionar que los dos
primeros casos (Matematicas e Historia), fueron las sesiones mas estructuradas en el
desarrollo de la clase, porque Matemaéticas contaba con un libro para que los alumnos

resuelvan los ejercicios planteados alli y el docente de Historia tenia un guion de clase
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gue comparti6 con los alumnos; era una lista de preguntas que debian responder después
de ver los videos seleccionados.

En la sesion de Arte, Caso N° 3, se mostrd una buena disponibilidad por parte
del profesor para orientar a sus alumnos; sin embargo, solo algunos tenian el material
necesario para trabajar en clase. De este modo, hubo interacciones didacticas que
contenian las ayudas ajustadas del profesor a los procesos de aprendizaje de sus alumnos,
pero fueron pocas.

Ademas, se observo que el docente respondia con buena actitud a algunas
interacciones de sus estudiantes que podrian considerarse como incipientes bromas. Es
decir, en el &mbito relacional, el docente se mostrd paciente y flexible.

Una observacion sobre el inicio del desarrollo de la clase es que, si bien el
profesor prepar6 todo para demostrar la técnica de pintura, parecia que no tuvo una
planificacion clara, porque dio una indicacion que luego fue retractada. Esta situacion
pudo causar confusion en los estudiantes, aunque no lo manifestaron. Cabe subrayar que
en esta sesion hubo dos elementos que la diferenciaron de las otras tres.

Primero, el desarrollo del trabajo en la sesion fue individual; en los otros casos,
trabajaron en grupos. Segundo, fue la Unica sesion que destind un momento a la
metacognicion; a diferencia de las demas, que destinaron aproximadamente un minuto
para el inicio y otro para el cierre.

En el caso de Comunicacion, se observo que las interacciones didacticas de la
docente mostraban interés por promover valores y por practicar las normas de
convivencia, es decir, se preocup6 por el plano conductual relacional. Consideramos que
en el plano cognitivo las interacciones didacticas no ofrecieron las ayudas ajustadas que
los estudiantes requerian para su proceso de aprendizaje, a pesar de haber fijado los
propdsitos de la sesién nominalmente.

Incluso, en las interacciones que pretendian recoger los conocimientos previos
de los estudiantes, no se sumaron mas interacciones que despejaran las dudas que
mostraban las intervenciones de los estudiantes.

Consideramos que la sesion no fue claramente planificada; ademas, la docente
utilizo las mismas ayudas que habia usado en otro grupo al mostrar un trabajo terminado
pretendiendo, de alguna manera, que ese ejemplo 0 modelo seria adecuado para todos.
Creemos que esta sesion fue la menos estructurada, ya que hubo un largo periodo sin
orientacion de la docente y, luego, cerca de terminar la hora, un estudiante plante6 una

pregunta que evidencié que no habia comprendido el tema que se debia trabajar ni las
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indicaciones dadas por la docente. Nos preguntamos si fue el Unico.

Esta situacién evidencia la importancia de la claridad de la elaboracion de las consignas,
ya que usualmente el docente se enfoca en el objeto de ensefianza y descuida lo dialogal
automatico que implican los sociolectos; esta planificacion requiere prestar atencion al
interlocutor y su reaccion frente a lo enunciado. (Riestra, 2017)

En palabras de Velasco (2007), la interaccion didactica se trata normalmente de
“un complejo proceso de razonamiento interpersonal en el cual a las emisiones verbales
de un sujeto —instructor o facilitador— siguen las de otros sujetos-aprendices (p. 7)”,
como hemos visto en los cuatro casos analizados.

El autor refiere que en el caso ideal (ciertas condiciones) de esta interaccion las
emisiones verbales de los aprendices surgen como respuestas tentativas ante retos
cognoscitivos que genera el instructor, con la finalidad de que este logre ayudar a que los
aprendices realmente aprendan, es decir, que el docente sea ese mediador entre el
contenido nuevo y el aprendiz. (Macias, 2017; Villalta, 2018)

Ademas, Velasco (2007) subraya que la relacion entre las cogniciones de uno y
otro sujeto solo tiene lugar por'mediacion de las conductas puntuales e interrelacionadas,
ajustadas a ciertos criterios (Villalta, 2018), no de las aisladas o de significado irrelevante,
sino de de un contenido especifico, por ejemplo (Macias, 2017). En otros términos,
ambos, docente y estudiante, tienen que referirse a un mismo tema, campo, a un mismo
nivel conceptual; por ello, afirma que se trata de dos mundos que entran en contacto solo
por medio de la mutua percepcion de sus conductas cargadas de significado, esto es,
mediante la intersubjetividad.

En términos constructivistas, podemos decir que la interaccidon didactica, en
tanto promueva una buena relacion del profesor con sus estudiantes y/o sirva como ayuda
ajustada, puede contribuir al proceso de aprendizaje del estudiante al ayudarlo a
modificar, enriquecer, diversificar sus esquemas de conocimiento (conocimientos
previos) y conectarlos con el nuevo contenido a fin de que este estudiante aprenda. Es
decir, promover la interaccion didactica posibilitara mayores oportunidades de didlogo y
construccién del conocimiento, ya que en el marco de la interaccién el docente determina

las ayudas y ajustes necesarios con respecto a la tarea o actividad a desarrollar.
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CONCLUSIONES

A continuacion, se detallan las conclusiones a las que hemos llegado como

producto del trabajo de investigacion:

e Primera conclusion. Las interacciones didacticas requieren la atencién sobre el
mismo tema o aspecto del que interactian ambas partes en la sesion de clase
(docente y estudiantes). Es decir, la tarea, contenido o actividad a desarrollar.

e Segunda conclusion. Las interacciones didacticas pueden darse temporalmente en
medio minuto de una sesion de clase. Es decir, el periodo mas breve de las
interconductas y las intercogniciones es de 20 segundos, como vimos en las
interacciones del tipo iniciacion, respuesta, evaluacion (IRE), que sirven a modo
de diagnastico.

e Terceraconclusion. Las interacciones didacticas pueden ser una herramienta para
que el docente recoja los conocimientos previos de los alumnos en corto tiempo.
En los cuatro casos, observamos que al inicio de la sesion los profesores y las
profesoras optaban por la interaccion del tipo IRE; de este modo, los alumnos
mostraban cuanto sabian o recordaban del tema.

e Cuarta conclusion. Las categorias conductuales de la interaccién didactica estan
mucho mas presentes en el aula, mientras que las categorias cognitivas son menos
recurrentes. Desde la metodologia aplicada, la separacion de las categorias solo
es posible en la teoria. La presencia de las categorias cognitivas junto con las
conductuales permite que las interacciones didacticas se se concreten.

¢ Quinta conclusion. Las interacciones didacticas iniciadas por el docente le dan la
oportunidad de intervenir en las ZDP de los estudiantes, es decir, esta interaccion
es el marco para la comunicacion y construccion de conocimiento, ya que en ellas
se pueden dar los ajustes que pueden modificar los esquemas mentales del

estudiante (sus conocimientos previos) y conectarlos con el nuevo contenido.

91



Sexta conclusion. Las categorias conductuales de las interacciones didacticas
pueden darse en paralelo con las actividades no académicas y académicas (desde
la metodologia aplicada), es decir, no son exclusivas, sino que pueden presentarse
en multiples combinaciones. Podriamos decir que las categorias conductuales
pueden coincidir con las actividades académicas o ser complementarias.

Sétima conclusion. Consideramos que existe una relacion significativa entre la
interaccion didactica y el uso del tiempo en el aula. Debido a que la finalidad de
la interaccion didactica es que el estudiante aprenda, vimos que las interacciones
mas breves surgen a fin de establecer la relacion y la disciplina en el aula o
recuperar conocimientos previos, mientras que las interacciones que exploran la
ZDP del estudiante requieren mas tiempo y atencién mas personalizada. De este
modo, una interaccién que modifique los esquemas de conocimiento de un
estudiante no necesariamente serd la ayuda ajustada para otros estudiantes, ya que
en la sesion-de clase no todos los estudiantes se encuentran en la misma ZDP.
Octava conclusion. ‘La interaccion didactica posibilita que los procesos de
aprendizaje se den en el alumno. Debido a que en una sesion de clase puede haber
tantas ZDP como estudiantes, la ayuda ajustada por parte del profesor, entiéndase
la interaccion didactica adecuada, requerird mas tiempo-y mas interacciones
previas.

Novena conclusién. Consideramos que el buen desempefio-docente comprende a
los componentes vistos en la interaccion didactica: a la conducta y a la cognicion.
Al primer componente lo vinculamos a la relacion social en el aula y al segundo,
a la construccién de conocimiento, es decir, estos dos componentes son
interdependientes e importantes para describir un buen desempefio. Ningln
componente debe priorizarse en detrimento del otro, sino mas bien buscar el

equilibrio entre ambos, como atomos de una misma molécula.
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RECOMENDACIONES

Esta tesis, a fin de aportar a la sociedad y la comunidad pedagdgica, hace

las siguientes recomendaciones:

e Primera recomendacion. Se deberian actualizar las definiciones de didactica
resaltando la trascendencia de la comunicacion docente-alumnos, superando la
que existe y se refiere de manera méas general sobre el arte y ciencia de ensefiar.
Es crucial no solo para los docentes de Lengua y Literatura, sino para todos tener
en cuenta coOmo se produce o0 no el encuentro comunicativo.

e Segunda recomendacion. - Toda propuesta curricular nacional o regional deberia
considerar de manera explicita el tipo de interacciones didacticas sugeridas, asi
como las recomendaciones didacticas para el uso del tiempo-en el aula presencial
o virtual. En las recomendaciones y orientaciones metodoldgicas del Curriculo
Nacional, solo se sefiala como deberia efectuarse la programacion y la ejecucion
curricular siguiendo un proceso didactico.

e Tercera recomendacién. La formacion en Educacion, ya sea en universidades o
institutos, deberia considerar las categorias de interacciones didacticas y el uso
del tiempo en el aula, adaptandolas a sus contextos, tanto para su perfil de egreso
y planes de estudio como para la investigacion y practica preprofesional.

e Cuarta recomendacidn. Las instituciones educativas de Educacion Bésica podrian
realizar proyectos de innovacion o investigaciones considerando la l6gica de cada
disciplina, por el tipo de capacidades que desarrollan.

e Quinta recomendacion. Seria importante realizar experiencias en los niveles de
inicial y primaria, considerando la vital importancia de las interacciones
didacticas y el uso del tiempo mas alla de las competencias del Curriculo, pues

aportan significativamente en el desarrollo personal de los estudiantes.
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ANEXO N° 1: FUENT
DE AMBAS DI

Interaccion didactica: Sistema
aula (Velasco, 2007).

ES DE LAS CATEGORIAS
MENSIONES

para el andlisis de la interaccion en el

Categorias propuestas para la conducta

CONDUCTA

Alumno

Docente

1: Expresa ignorancia, perplejidad.

1: Expresa ignorancia, perplejidad.

2: Niega, escucha no atenta.
No escucha.

2: Consigna actividades.
Regula la participacion, corrige.
Sugiere respuesta, induce a ella. Requiere respuesta implicita
o explicitamente (pregunia direcia o indirecial).
Indaga, explora.

3: Se explica, se justifica, formula aclaracién, corrige
al ofro [docente o alumno), construye ideas
en discurso propio.
Responde, expresa o expone conocimiento.

3: Explica o justifica tera o accion. Instruye, recita, expone,
expresa conocimiento, responde, aclara (incluso apoyandose
en un fexto o en el pizarrén).

4: Expresa estados emocionales. Elogia, estimula,
alaba, confirma al otro (docente o alumnol.

4: Acepta ideas, opiniones o expresiones emotivas, confirma.
Estimula, apoya, acompafia, aprueba. Hace metaandlisis,
sintetiza, recapitula y reubica aportes.

5: Silencio

5: Silencio
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Categorias propuestas para la cognicién

COGNICION

Docente y Alumno

1: Localiza espacialmente,
termporaliza,
recuerda,
memoriza.

2: Ordenag,

compara,
lee,

metaforiza.

3: Comprende,
analiza,
razana,
sintetiza,
infiere (deduccion, induccién).

4. Decide,
evalla,
disefa,
construye conocimiento (individual, social)
planifica,
hipotetiza,

soluciona problemas.

5: Melacognicion.
Conocimiento melacognitivo.
Control metacognitivo.

Uso del tiempo: Categorias de actividades Stallings

Tabla 3. Categorias de actividades Stallings (versién adaptada DIDE/ BM)

Tipos de Actividad

Actividades especificas

(1) Lectura en voz alta

(2) Explicacion, Exposicion y/o Demostracion

Actividades académicas o de aprendizaje

(3) Debate/ Discusion

(4) Tarea/Ejercicio

(5) Memorizacion

(6) Copia

Docentes en actividades

o no academicas
Actividades no

académicas

(7) Disciplina

(8) Administracion de la clase

(9) Docente administra la clase por si solo

(10) Docente no involucrado/ En interaccion
social

(11) Docente fuera del aula

Estudiantes en
actividades no

(12) Estudiante(s) no involucrado(s)

académicas

Descripcion de las actividades:
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1. Lectura en voz alta: el docente 0 uno o mas estudiantes estan leyendo en
voz alta. Uno o mas estudiantes estan leyendo de un libro de texto, de la
pizarra, de su propia redaccién o de un material reproducido.

2. Explicacion, exposicion y/o demostracion: el docente presenta contenido
académico al estudiante o estudiantes. En general, se trata de la presentacion
de nuevos conocimientos a la clase.

3. Debate / Discusion: los estudiantes (con o sin el docente) interactian en
una discusion académica es decir, un intercambio verbal de ideas u opiniones,
una discusion o debate sobre algin tema académico en el que se incluyen
opiniones, reflexiones sobre la relacion del tema de la clase con las
experiencias de cada uno, o las diferentes soluciones que los estudiantes
encuentran a los ejercicios asignados por el docente.

4. Tarea / Ejercicio: uno o mas estudiantes estan escribiendo ensayos,
resolviendo_ejercicios, haciendo una actividad en sus cuadernos, 0 estan
ocupados en algun trabajo de escritura en sus asientos o en la pizarra.

5. Memorizacion: los estudiantes y/o el docente realizan actividades de
repeticion con el objetivo de memorizar informacion, por ejemplo las tablas
de multiplicar, el vocabulario, repetir canciones o aprender de memoria
poemas.

6. Copia: los estudiantes y/o el docente estan copiando de la pizarra, libro de
texto u otro material. La finalidad primaria de la actividad es transferir
literalmente el texto de la pizarra o libro de texto hacia otro material como
hojas o cuadernos de los estudiantes.

Actividades no académicas

7. Disciplina: uno o mas estudiantes son disciplinados por su
comportamiento.

8. Administracion de la clase: El docente y/o estudiantes participan en la
gestion de la clase: pasando papeles, cambiando actividades, guardando
materiales o preparandose para la hora de salida. También se considera
“Administracion de la clase” si el docente da instrucciones para la proxima
actividad a desarrollar en clase o acerca de la tarea para la casa, por ejemplo:
los materiales que deben utilizar y el tiempo establecido para realizarla. Este

tipo de actividades no se centra en el contenido académico, sino en la
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informacién que los estudiantes necesitan para llevar a cabo el ejercicio o
tarea.

9. Docente administra la clase por si solo: solo el docente estd ocupado en la
actividad de administracion o gestion de la clase, por ejemplo corrigiendo
tareas, guardando materiales y/o preparando la salida, etc.

10. Docente no involucrado / En interaccion social: el docente esté en el aula
pero no ocupado en alguna actividad académica. Por el contrario, se encuentra
interactuando con otra persona (director, otros docentes, padres, un visitante,
miembros de la comunidad, estudiantes) o involucrado en alguna actividad
no vinculada a la sesion (por ejemplo leyendo el periodico).

11. Docente fuera del aula: docente no esta presente en el aula al momento de
realizar la observacion.

12. Estudiantes(s) no involucrado(s): uno o mas estudiantes no estan
involucrados en actividades académicas o de aprendizaje. Por ejemplo, se
considera a un estudiante .como no involucrado en ninguna actividad
académica a aquel que esta mirando por la ventana, apoyando su cabeza en el
escritorio o durmiendo. Ademas, esta categoria incluye el que dos o més 11
estudiantes estén riendo o conversando acerca de actividades no académicas.

Hoja De Observacién Stallings Original
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Caédigo de
Ficha

Hora exacta de la observacion: . Obs. No. DO B®OB®® ®

“INSTANTANEA” DE OBSERVACION DE AULA

MATERIAL
CUADERNOS/
SIN LIBRO ELEMENTOS PIZARRA MA'I:ERIAL TIC COOPERA-
ACTIVIDAD MATERIAL | DETEXTO | o oo oo DIDACTICO TIVO
1. LECTURA EN VOZ ALTA D1 PGT|1 PGT|1PGT |1 PGT|1PGT|1PGT|PGT
Marque si es lectura a
@) E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
coro
2. DEMOSTRACION Y D1 PGT|1 PGT|1 PGT|1PGT|1PGT|1PGT|PGT
ENSENANZA E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
3. PREGUNTAS Y D1 PGT|1 PGT|I1PGT|1PGT|1PGT|1PGT|PGT
RESPUESTAS/
DEBATE/ DISCUSION E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
4. PRACTICA / D1 PGT|1 PGT|1 PGT|1PGT|1PGT|1PGT|PGT
MEMORIZACION E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
5.TAREA/TRABAJO D1 PGT|1PGT|1PGT 1 PGT|1 PGT|1PGTIPGT
INDIVIDUAL/ EJERCICIOS E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
D1 PGT|1 PGT|1 PGT|1PGT|1PGT|1PGT|PGT
6. COPIAR
E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
| D1 PGT|1PGT|1 PGT|1PGT|1PGT|1PGTPGT
7. INSTRUCCION VERBAL
E|1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG 1 PG P G
8. INTERACCION socIALNO | D [['1 PG T
PEDAGOGICA E|l1 PG
9. ESTUDIANTES NO
INVOLUCRADOS E|1PG
D|1 PGT
10. DISCIPLINA
E|1 PG
D|1 PGT
11. ORGANIZACION DEL AULA
E|1 PG
12. ORGANIZACION DEL AULA POR SI | D
SsoLo
13. INTERACCION SOCIAL DEL DOCENTE | D LENGUA DE INSTRUCCION
CON PERSONA AJENA AL AULA
14. DOCENTE FUERA DEL AULA D O Espafiol OlLengua originaria

COMENTARIOS
(ESCRIBA CON LETRA IMPRENTA LA DESCRIPCION DE SU OBSERVACION Y OTRAS ACLARACIONES IMPORTANTES)
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ANEXO N°2: INSTRUMENTO 1

GUIA DE OBSERVACION: ANALISIS DE LA INTERACCION DIDACTICA EN EL AULA DE CLASE
Prof. Antonio Velasco, Octubre 2010 avelcas@yahoo.com

Fecha:

Hora de inicio:

Hora de finalizacién:

Fecha del anélisis:

Afo:

Secciéon:

Observador(es):

Unidad curricular:

Matricula:

Institucién:

Carrera:

Asistentes Inasistentes

CONDUCTA

COGNICION

Alumno

Docente

Docente Alumno

3 4 5

3 4 5 1 2 3 4

20

21

22

23

24

25

26

27

28
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29

30

Observaciones:
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CATEGORIAS DE ANALISIS (INDICADORES):

Sugiere respuesta, induce a
ella. Requiere respuesta
implicita o explicitamente
(pregunta directa o indirecta).
Indaga, explora.

CONDUCTA COGNICION
Alumno Docente Docente y Alumno
1: Expresa ignorancia, 1: Expresa ignorancia, 1: Localiza
perplejidad. perplejidad. espacialmente,
temporaliza,
recuerda,
memoriza.
2: Niega, escucha no 2: Consigna actividades. 2: Ordena,
atenta. Regula la participacién, compara,
No escucha. corrige. lee,
metaforiza.

3: Se explica, se justifica,
formula aclaracién,
corrige al otro (docente
o alumno), construye
ideas en discurso
propio.
Responde, expresa o
expone conocimiento.

3: Explica o justifica tema o
accién. Instruye, recita,
expone, expresa
conocimiento, responde,
aclara (incluso apoyandose en
un texto o en el pizarrén).

3: Comprende,
analiza,
razona,
sintetiza,
infiere (deduccién, induccién)

4: Expresa estados
emocionales. Elogia,
estimula, alaba,
confirma al otro
(docente o alumno).

4: Acepta ideas, opiniones o
expresiones emotivas,
confirma.

Estimula, apoya, acompafia,
aprueba. Hace metaandlisis,

4: Decide,
evalda,
disena,
construye conocimiento
(individual, social)

sintetiza, recapitula y reubica planifica,
aportes. hipotetiza,
soluciona problemas.
5: Silencio 5: Silencio 5: "Metacognicién

Conocimiento metacognitivo
o conocimiento acerca de la
cognicién
(puede ser declarativo,
procedimental y condicional)

Control metacognitivo

u operaciones para controlar la

ejecucidon cognitiva

(planificacién, monitorizacién

y evaluacién)

Protocolo para la aplicacién del instrumento:




Aplicado por:

Nombre y Apellido

Firma

Nombre y Apellido

Firma

Cl.

Cl
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ANEXO N° 3: TRANSCRIPCIONES DEL AREA DE
MATEMATICAS

SESION 1
DURACION: 79 minutos

Prof: A ver chicos, vamos a empezar. Todos en nuestros asientos. Por favor, siéntate aqui.
Deja eso Sebastian. Elias, ¢ya? A ver, ti sabes que hemos estado hablando mucho sobre
el consumo de agua, ¢no? EIl consumo del agua Ashly, por qué es importante.

La docente se dirige a la clase y los invita a sentarse para dar inicio a la clase. Asi mismo,
se dirige a la puerta para dejar entrar a los demas estudiantes y borra la pizarra.

Magaly: Porque nos mantiene vivos.
Prof: Porque nos mantiene vivos. ¢Otro?
Eustaquio: Nos mantiene con vida.

Prof: Es un recurso. A ver, ok, ya, muy bien. El agua es un muy importante para nuestra
vida. Sabemos que estamos compuestos del setenta por ciento-de qué.

Clase: De agua.

Prof: Ahora, pero, solo el agua sera importante. Imaginate que en plena operacion en un
hospital halla apagon. Se fue la electricidad. Sera importante también, qué cosa.

Eustaquio: La luz.

Prof: Daniela, imaginate que eres una médica importante y estas operando y se te va la
luz. ; Qué pasaria?

Eustaquio: Se muere.

Prof: Exacto, la luz también es importante. Pero, el gua genera la luz eléctrica. ;Si 0 no?
Claro. Muy bien. Una de las formas cudl es.

Piero: Vinagre, (ininteligible) y un poco de alambre.

Prof: Algo que sea mas grande. El aire como dice tu compafiero, el agua. Ahora, te
pregunto. Pero, a veces nosotros no le damos buen beneficio a la luz eléctrica porque
muchos de ustedes estan horas y horas y horas en el internet. Qué bueno que fuese
investigar, hacer la tarea. En qué pasan el tiempo. En el Facebook, chismoseando con el
compafiero, jugando no le das buen uso al internet.

Eustaquio: Yo entro al face para preguntar la tarea.

Prof: Solo para preguntar la tarea.
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Eustaquio: A ver, con quién hablo, con quién hablo.
Magaly: Conmigo.

La docente se para en medio del salén y comienza a llamar la atencion de los estudiantes
por medio de preguntas de la vida cotidiana con respecto al consumo de luz.

Prof: Ya ves. Muchos de nosotros malgastamos la luz y eso afecta qué. EI ambiente, uno.
Qué mas.

Eustaquio: A la economia.

Prof: Muy bien. A la economia. Ahora, te propongo. Miren aca. Vamos a suponer que tu
has decidido ahorrar energia eléctrica. Si t0 ahorras energia eléctrica el planeta te lo va
agradecer porque no vamos a producir tanta contaminacion. Qué mas. El bolsillo del
hogar. Nos vas a estar gastando un sol por internet o desperdiciando la luz en tu casa.

Eustaquio: Pero tampoco contaminamos tanto. (Ininteligible) por el calentamiento, los
rayos del sol...

Prof: A ver chicos, su compafiero estd hablando. La gran mayoria no esté respetando. Ya.
Elias. Ya. Vamos acé a suponer que td has decidido consumir la energia eléctrica de tu
casa, ya. Y dice: César 0 cualquiera de ustedes, decide ahorrar el consumo de luz eléctrica.
El primer dia va ahorrar siete minutos, el segundo dia diez minutos, el tercer dia trece
minutos y asi sucesivamente. La pregunta es: Al cabo de una semana ¢ Cuénto ahorrara?
Tu sabes que ahora del consumo de luz eléctrica. El primer dia siete minutos, el segundo
dia diez minutos, el tercer dia trece minutos y asi sucesivamente. Al cabo de una semana,
¢ Cuanto ahorrara?

La docente comienza la clase pegando un cartel en la pizarra para que los estudiantes
resuelvan el ejercicio personalmente.

Piero: veinte y uno minutos.
Prof: A ver, antes que me des tu respuesta. Hoy dia estamos. El dia dime.
Eustaquio: Diez del cero seis...

Prof: Nuestro propdésito del dia de hoy es: identificar el término enésimo de una
progresion aritmética. Veinte y uno, veinte y cinco quiero ver que lo hagas y que de ahi
me lo demuestres en la pizarra. EI primer dia va ahorrar siete minutos, el segundo dia diez
minutos, el tercer dia trece minutos y asi sucesivamente. Al cabo de una semana, ;cuantos
minutos va ahorrar? A ver, quién lo puede hacer y demostrarmelo en la pizarra. A ver,
intenta. Veinte y uno, dicen por alla. Te invito salir a la pizarra. No me estén dando
nameros por decir, hay q pensar. El primer dia va ahorra siete minutos, el segundo dia
diez minutos.

10°
Eliades: Profesora, sale veinte y cinco.
Prof: Hey, la pregunta es: ¢al cabo de una semana cuanto ahorrara?

Salon: Veinte y cinco.
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Prof: Piensa. Al cabo de una semana cuénto tiempo va ahorrar.

Eustaquio: diecinueve mas tres, veinte y dos ¢no?

Prof: Ya, diecinueve mas tres coma, veinte y dos.

La docente se desplaza al interior del salon para observar el avance de sus estudiantes

Prof: La pregunta es: Al cabo de una semana, cuanto vas ahorrar. Elizabeth, ¢ya? Y ta,
Daniela. Yo creo que los varones estan resolviendo nada méas. A ver, cdmo lo harian.

Piero: Todo se suma, no profe.

Prof: No sé. Cémo ciento doce.

Eustaquio: Esta bien.

Prof: Felicito a los varones porque estan resolviendo e intentando y las damas. A ver...
La docente invita a un estudiante a que salga a la pizarra para resolver el ejercicio.

Prof: A ver, vamos a ver. No, me muero, ¢una semana cuantos dias tiene? Mira como esta
haciendo tu compafiero.

Eustaquio: Serian dos horas con dos minutos. Mira lo que esta haciendo tu compafiero,
¢lo entendemos, Félix? Una hora con doce minutos.

Eustaquio: Dos, dos

Prof: A ver. A ver chicos, hasta ahi. ;Lo entendemos el procedimiento? El primer dia
siete minutos, el segundo dia diez, el tercer dia trece minutos. Si 0 no que esta avanzando
de tres en tres. Tres, tres, tres, Y, ;una semana cuantos dias tiene?

Eustaquio: Es una hora con cincuenta y dos minutos: Ya miss, mi veinte.
Prof: Explicalo. ¢Por qué has sumado?

Eustaquio: Como acé avanza de tres en tres y la clase pasada hicimos, ;como se llama?,
progresiones. Me dio una idea de sumar tres, tres, tres y como la semana tiene siete dias.
Multiplicado por todo, me da ciento doce. Y, me dice: ;cuantas horas? Una hora tiene
sesenta minutos.

Prof: Seria una hora con cincuenta y dos. Aplausos para César. A ver, vamos a reforzar
lo que dice tu compafiero. Mira, mira, aca. El primer dia, dia uno, ¢cuanto ahorro, Ashly?

Magaly: Siete.
Prof: 7. El segundo dia, diez. El tercer, dia
Magaly: Trece.

Prof: Trece, ¢hasta ahi vamos bien? Pero, te das cuenta que avanza de cuanto en
cuanto...de tres en tres Si 0 no. Porque de siete a diez hay tres. De diez a trece, tres. Pero,
me piden una semana. Y, una semana cuantos dias tiene. Cuarto dia, quinto dia, sexto dia,
siete. Cesar. Més tres, dieciseis. Dieciséis més tres, diecinueve. Diecinueve més tres,
veinte y dos. Y, veinte y dos mas tres, veinte y cinco. Quiere decir que el domingo va
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ahorrar cuantos minutos. Veinte y cinco minutos. Pero, la pregunta es: ¢Cuantas horas
ahorrard a la semana? Qué tenias que hacer, t. ;Daniela, que tenias que hacer ti?

Romina: Tenia que sumar

Prof: Tenias que sumar. Te salia ciento doce minutos. Pero, como dijo tu compafiero. Una
hora, ¢cuantos minutos tiene? Sesenta minutos. Tu compafiero restd. Es decir, sesenta
minutos es una hora. Una hora con cuantos minutos me durd. Con cincuenta minutos.
Entonces, a la semana estara ahorrando una hora con cincuenta y dos minutos. Y, €so es
una economia a tu bolsillo de tus padres y también al medio ambiente. Ahora, te pregunto
aca. Hallar el término. Esto se conoce como término uno, término dos, tres, cuatro. Hallar
el término treinta y dos. Tienes acé: cuatro; ocho; doce; esto vale dieciseis. (Yo qué
término quiero? Este seria el término uno, este el término dos, término tres, término
cuatro. Yo quiero el término treinta y dos. ¢Cuanto serd el término treinta y dos? A ver,
piensa. Si 0 no que una semana son siete nomas, pero cuando es asi de treinta y dos. A
ver, hazlo a ver cuénto te sale.

207 20
Clase: Mas cuatro, mas cuatro.

Prof: Ya, que sigue, que sigue, que sigue, hasta que numero tengo que llegar...hasta el
término treinta y dos. A ver, veamos una respuesta.

Piero: Profesora, ¢esta bien lo que yo dije?

Prof: No, otro. A ver, ¢acd? ¢Cémo harian? ;Qué vas hacer? ; Treinta y dos por cuatro?
Ciento veinte y ocho.

La docente se moviliza dentro del aula y comienza a responder las diversas preguntas que
los estudiantes le generan.

20" 06" Asi mismo, la profesora se dirige a la puerta para conversar con un/a trabajador
del colegio, mientras tanto los chicos y chicas resuelven el problema.

Prof: Ya. A ver.
Eustaquio: Ciento treinta y cuatro.
Prof: ;Como? A ver, acd como les va Ashly. Y, acd. Dame lo que tienes.

La docente se moviliza dentro del aula, asi mismo se acerca a una estudiante y le pide que
le dé su otro cuaderno ya que se encontraba haciendo otra actividad.

Prof: A ver, este es el término uno, ;no? ¢Cuanto vale el termino uno?
Clase: cuatro.

Prof: El segundo.

Clase: Ocho.

Prof: EI término tres.

Eliades: Doce.
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Prof: Término cuatro

Eliades: dieciseis.

Prof: Y, el término cinco.

Clase: Veinte.

Prof: El término seis.

Clase: Veinte y cuatro.

Prof: El término siete.

Clase: Veinte y ocho.

Prof: Yo quiero llegar hasta qué namero. ¢ EIl término ocho cuénto vale?
Eustaquio: Treinta y dos.

Prof: ¢ Hasta qué numero tengo que llegar? Hasta el término treinta y dos.
Eustaquio: Profesora, ahora si terminé

Prof: Cuénto te sale.

Eustaquio: Como cuatro por seis-es veinte y cuatro.

Prof: Es como multiplicar cuatro por treinta y dos. Ya, pero por qué.
Piero: Porque cada uno va aumentando.

Prof: Ya, pero otro.

La docente se dirige a un lado del salon y espera a que los estudiantes le lleven su
respuesta. Un estudiante se le acerca para darle su respuesta. Luego, la docente se dirige
a la pizarra para exponer un nuevo problema.

Prof: ;Cuanto te sale?
Alexander: Ciento treinta y ocho.

Prof: Ciento treinta y ocho. A ver, aca tenemos una explicacion méas razonable. Tu
compafiera ha multiplicado treinta y dos por cuatro.

Eustaquio: Va de cuatro en cuatro y ahi estaria la légica.

Prof: ¢ Ahi esté la l6gica? A ver, escuchen. Miren esa respuesta razonable y no es porque
estd yendo de cuatro en cuatro es treinta y dos por cuatro. A ver.

Vanesa: Espere miss.
Piero: Sale ciento veinte y cuatro.
Eustaquio: ciento veinte y ocho.

Prof: Chicos, podemos escuchar a su compariera. A ver, vamos.
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Vanesa: Es el término treinta y dos. Cuatro por una, cuatro. Cuatro por dos, ocho. Cuatro
por tres, doce. Cuatro por cuatro, dieciséis. Cuatro por cinco, veinte. Entonces, treinta y
dos por cuatro es ciento veinte y ocho.

Piero: Ve, va aumentando de cuatro en cuatro.

Prof: Si es asi, la nimero dos. Tres, cinco, siete, nueve...hallar el término treinta. A ver,
término uno... ;Cuanto vale?

Clase: Tres.

Prof: Término dos

Clase: Cinco.

Prof: Término tres.

Clase: Cinco.

Prof: Término cuatro, ;Cuanto vale?
Clase: Nueve.

Prof: El término treinta, ;Cuanto valdra?
Piero: Va multiplicando tres.

Prof: Piensa, piensa, piensa.

Piero: Cuarenta.

Prof: No me digas que es asi. A ver.,
30

La docente invita a que una estudiante exponga la resolucion del problema en la pizarra.
Luego de ello, la docente invita a los estudiantes a que resuelvan el ejercicio nimero dos.

Eustaquio: Yo divido treinta entre cinco, me daria seis. Y, seis por nueve seria. cincuenta
y cuatro. ¢ Yo tengo punto?

Prof: Si. César ya tiene su punto. A ver, otro. ¢Cuanto valdra el término treinta?
Piero: Sesenta. Va aumentando de dos en dos.

Prof: No. Otro. El primer término vale tres. El segundo vale cinco. El tercero vale siete.
Elizabeth. El cuarto vale nueve. ;Cuanto valdra el término treinta? Treinta.

Magaly: Miss, se ha salteado. Del siete es término tres y el otro es término cuatro.
Prof: Ah, verdad. Ahora, si. Quién me dice. Rapido.

Piero: ¢Sale cuarenta por dos?

Eliades: Profesora, sale veinte y uno.

Prof: A ver, cuénto sale.

Eustaquio: cincuenta y ocho.
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Auxiliar: Viene a hacer lo que le dé la gana. Viene a sorprender en la puerta. Que es del
segundo c.

Prof: ;Qué?
La docente se desplaza por el salon para atender las consultas de sus estudiantes.
32°54”

Luego, la docente se dirige a la puerta del salon para abrir la puerta al auxiliar de la
escuela, Ilama a un alumno y ambos se retiran.

Prof: Mira lo que tu compafiero dijo. Si acé es uno por cuatro, dos por cuatro es ocho, tres
por cuatro es doce. Piensa. A ver, cuénto sale.

Eustaquio: Me sale cincuenta y ocho.
Prof: No estas pensando. No estas pensando. A ver.
Piero: Multiplicamos por tres y luego sumamos todo.

Prof. A ver, ;nada? A ver. ;Ya? A ver, aqui. A ver, chicos, de verdad...qué decepcion
que ustedes simplemente de una forma mecénica como acé era cuatro, cuatro por treinta
y dos y ya la respuesta. No estas analizando. Estas comportandote como un primarioso y
tampoco lo intentas. Me estas dando respuestas por dar. Te estoy dando la pista aca. Aca
tu compariero uno por cuatro, por qué cuanto avanza aca.

Clase: Cuatro.

Prof: De cuatro en cuatro. Uno por cuatro, cuatro. Dos por cuatro, ocho. Tres por cuatro,
doce. Entonces, te da treinta y dos por cuatro. Pero, deacé de cuanto en cuanta, va.

Clase: De dos.

Prof: De dos. Y, aca uno por dos no me da dos. Me da tres. Dos por dos me da cuatro y
aca es cinco. Por qué no estas pensando. No sé...cudnto es la respuesta.

La docente deja de movilizarse dentro del salén de clase para pasar al frente de la pizarra
y les pregunta por qué no han llegado a la respuesta.

Romina: Ah, ya entendi.
Prof: ;Cuanto te sale?
Magaly: Ochenta y uno.
Prof: Ochenta y uno.
Magaly: Sesenta y uno.

Prof: Sesenta y uno. Si, esta bien. Ya, a ver, ;cuanto sale? Sesenta y uno. A ver, solo uno
lo ha hecho. A ver, aca tu comparfiera es la Unica que estd analizando. Todos tenemos
cerebrito. Mira, que hizo tu compariera. De aca, ¢a cuanto vas? Dos, dos. Si 0 no que el
primer término vale cuanto. Uno por dos, dos. Y, qué le agrego. Ahora, el término dos.
Dos por dos, cuatro; mas uno, cinco. Término tres, tres por dos, seis; mas uno, siete.
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Entonces, yo puedo decir que como va de dos en dos seré treinta por dos, sesenta; mas
uno.

Clase: Sesenta y uno.

Prof: Y, esta es la respuesta a la que su compariera llegd. Simplemente, ti pensaste que
como alla era de dos en dos lo multiplicas. No, no es asi. Tienes que pensar y analizar.

Eustaquio: Yo lo hice parecida.

Prof: Muy bien. Andtalo. Te dije que trajeras tu modulo, ¢ya? Y, nos agrupamos con
nuestros grupos que ya estamos acostumbrados. Muy bien, saca tu médulo. Lo copiaras
en tu cuaderno. Préactica diecinueve. Chicos, me olvide el titulo: progresiones aritméticas.
La profesora anota el titulo en la pizarra. Se forman en equipos por favor y péagina
diecinueve y la pagina catorce. Catorce y diecinueve. El ultimo equipo que se forme va a
tener dos puntos menos. A ver, responsabilidad. Tienes que traer tu modulo. EI que no lo
trajo, lo anota en su cuaderno. Lo siento, en tu cuaderno lo anotas. Daniela, tu médulo.

Romina: No lo traje.
Prof: Ayer te dije, trae tu mddulo. Chicos el titulo es progresiones geométricas.

La docente recoge sus materiales de su escritorio y se para el frente de la pizarra y explica
el ejercicio que dejoé a la clase. Luego de ello, pide que los estudiantes se organicen en
grupo para realizar sus actividades.

Prof: Elias, tu trabajas aca. Ya, de una vez. Tu modulo. Ya, pagina catorce. No has traido
tu modulo y ¢es mi culpa? Aca, pagina catorce.

La docente pasa a revisar a cada grupo que los alumnos tengan sus materiales de trabajo.
10
Prof: A ver, pagina catorce. Ejercitarse es bueno. Javier desea convertirse. Lee, por favor.

Magaly: Javier desea convertirse (ininteligible); sin embargo, (ininteligible) piensa
manejar.

La docente se queda con un grupo para resolver el problema.
Prof: Es decir, el primer dia una hora. ¢El segundo dia? A ver, vuelve a leerlo.
Alexandra: El primer dia, una hora. Y, durante los dias sucesivos aumentara el tiempo.

Magaly: Entonces, una hora y diez minutos por cada dia. Con una velocidad promedio de
dos metros por segundo.

Prof: Metros por segundo.

Magaly: Metros por segundo.

Prof: Va aumentando diez minutos. El primer dia una hora, ¢el segundo dia?
Magaly: Una hora y diez minutos.

Prof: ; El tercer dia?
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Magaly: ¢ Veinte minutos?
La docente va a apoyar a otro grupo.
Prof: Ya. Pagina catorce, lee fuerte y claro. Elias, ve. Los demas lo copian.

Alexander: (ininteligible) lo hizo manejar una hora diez minutos por cada dia. El trata de
mantener una velocidad promedio constante.

Prof: Hey, pregunto. Elias, ¢el primer dia cuantas horas va a manejar? Lo que ha leido tu
compafiero.

Antonio: Una hora.

Prof: Una hora, muy bien. Y, ¢el siguiente cuanto va a manejar? Una hora con diez
minutos. ;Va aumentando de cuanto en cuanto?

Antonio: En diez minutos.

Prof: Y, ¢el tercer dia?

Antonio: Una hora con veinte minutos.

Prof: Ahora, a terminar. A ver, vamos a leer. Escuchemos porque te voy a preguntar.
Antonio: No pues, copialo en tu cuaderno y resuélvelo.

Piero: Profesora, ¢abro?

Prof: De qué trata el problema.

Piero: Una hora tres minutos.

Prof: ; Al siguiente dia? El segundo dia, ¢ cuanto va a ahorrar? Tienen que llenar el cuadro.
Hay que leer. Una hora tiene sesenta minutos. oy a revisar el recuadro, ¢ya? De todos,
de todos. ¢ Qué dice aca? Una hora, ;Cuantos minutos tiene?

Piero: Profesora, puedo ir al bafio.

La docente organiza los grupos dentro del salén para que resuelvan los ejercicios del libro.
Asi mismo, la docente se moviliza dentro del salén para absolver las dudas de los
estudiantes.

Prof: Aca a cinco minutos les reviso todo el cuadro y espero que esté todo bien. A ver,
qué equipo termind todo el cuadro para revisarlo. Todo el equipo. Ciento veinte minutos,
¢ Cuantas horas son?

Eustaquio. Miss, ¢esta bien?
Prof: ;Qué dice aca?

Romina: Ah, minutos.

Prof: Sesenta minutos.
Magaly: Miss, venga un ratito.

Prof: A ver, a todos los equipos les voy a revisar el recuadro. ¢Ya? ¢Sigues?
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Magaly: No sefiorita, aca son sesenta minutos, pero también dice que (ininteligible). Ah,
siete.

Prof: Aqui. Una hora, ¢Cuantos minutos tiene? Imposible, acd dice minutos. Una hora,
¢ Cuantos minutos tiene? No son cuarenta. Va aumentando de diez en diez.

Alexander: Va aumentando.

Prof: Exacto.

Romina: ¢ Esta bien?

Prof: Ahora, si. ;Cual es la diferencia?
Piero: Diez minutos

Prof: El fin de semana es sabado y domingo si o no. El domingo, el domingo. Dos horas
con cuatro minutos.

Laura: Una hora con veinte minutos.

Prof: Ciento veinte minutos. ¢Pero en ciento veinte minutos cuantas horas hay? Una hora
tiene sesenta minutos.

Magaly: Son dos horas.

Prof: Son dos horas. A ver, aqui. A ver, a ver, por qué no traes tu libro. Irresponsable.
Piero: Ciento veinte minutos.

Prof: Hey, ¢ya? Suma, suma.

Eustaquio: Profesora, profesora. Sale diecinueve.

La docente se acerca a todos 10s grupos para observar los avances de sus estudiantes.
Alexander: Fin de semana es sabado y domingo.

Prof: Una hora con doce minutos.

Piero: Profesora, ¢no tendria que sumarlo?

Prof: Ya.

Alexander: Se suma todo, ¢no?

Prof: Si, se suma todo.

Eustaquio: Yo no he hecho nada.

Prof: Sientate alla. Bota el chicle. ; Tienes libro y recién va ahi?

Erika: Es que estamos haciendo todo.

Prof: No puede ser. No has hecho nada. Nada. No hay nada.

Antonio: No. Sale seiscientos treinta.
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Prof: Siguen. Tu tienes que leer y comprender en equipo. Estan aguardando otra cosa. No
te digo que no has traido tu médulo. De una vez, piensen.

Antonio: Seiscientos treinta. Seiscientos treinta. Seiscientos treinta.
Prof: ; Qué entienden por diferencia?

Antonio: Miss, terminé.

Prof: A ver. ;Aqui?

Antonio: Cien minutos es sesenta minutos. Cien minutos seria una hora con sesenta
minutos. No, sesenta cuarenta. Si sesenta minutos es una hora. Una hora con cuarenta
minutos. Que diferencias hay entre mas y mas.

Piero: Una hora.

Prof: ; Aca dice veinte minutos?
Piero: Profesora.

1808

La docente se dirige a la puerta del salon para hacer ingresar a un estudiante que habia
salido a la direccion

Prof: A ver, cual es el equipo que termina todo. Las dos paginas.
Eliades: Yo no, no miss.

La docente se dirige a cada grupo para verificar que avancen con el desarrollo de la
actividad. Atiende al grupo 1, luego al 2, después al 3, regresa al grupo 1.

Prof: a ver... como van

Alumnal: sale 120 minutos.

Prof: ya, pero en 120 minutos ¢ Cuéntas horas hay?

Alumnal: una hora

Prof: una hora tiene 60 minutos.

Alumna 2: dos horas.

Prof: Aja, dos horas.

La docente pasa al grupo 2.

Prof: acé.

Alumno 1: esto no se entiende. (el estudiante le muestra su libro.)
Alumno 2: ;esto también se responde? (el estudiante le muestra su libro.)
Prof: si.

La profesora pasa al grupo 3, se queda menos de un minuto, despues se va al grupo 4,
luego regresa al grupo 3 y despueés se va a su escritorio. La profesora regresa al grupo 3
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con su libro, le entrega a un alumno y se va a revisar el avance del grupo 4. Algunos
estudiantes se ponen en pie, caminan en el salon, pero despues se sientan dos. Uno de
ellos se para a esperar a que la profesora se desocupa. La profesora lo mira y se van hasta
Ssu grupo 2.

Prof: a ver, vamos a ver.

El alumno se sienta y la profesora habla con el grupo, pero no se entiende. Luego, alguien
Ilama a la profesora y ella acude a grupo 1.

Prof: un ratito.
Alumna 2: miss. La alumna le muestra su cuaderno.
Prof: ya muy bien.

La profesora y las alumnas conversan en voz baja. Luego, la profesora se va al grupo 4 y
se queda con ellos resolviendo un problema. Después, se va a ver al grupo 2, la profesora
se sienta en cuclillas para escuchar al grupo, los alumnos siguen resolviendo.

Alumno 1: se suma todo, ;/no?
Prof: ya, se suma todo.

La profesora se para y llama la atencion a un alumno del grupo 3, se acerca a él y le pide
que se cambie de lugar.

Prof: jsiéntate alla, de una vez!
Alumno: y por qué no alla.

Prof: no. Siéntate alla. Ustedes estan atrasados, ¢recién estan alli? Luego la profesora
revisa el cuaderno de una alumna. ;recién estas alli?

Alumna: todos.

Prof: mira, ella estd en la 5 y tu nada, nada.
Alumna: est4 aca.

Prof: no hay nada.

30

La profesora deja ese grupo y va a ayudar al grupo 4. La profesora regresa al grupo 3 y
les llama la atencion, muestra una cara molesta y tono de voz molesto.

Prof: jy siguen! td tienes que leer y comprende en equipo. Ustedes estan hablando de otra
cosa, en vez de avanzar en su cuaderno estan conversando.

La profesora deja ese grupo y se va a ver al grupo 1.
Prof: qué entienden por diferencia. (ininteligible)

La profesora va ver al grupo 2, solo observa, pero no les dice nada. Después, se va al
grupo 4 y se queda con ellos por un momento, luego va al grupo 3 esta un momento y
regresa al grupo 4, pero de inmediato regresa a grupo 3.
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Prof: aca dice 100 minutos.
La profesora va a abrir la puerta y entra un alumno, luego cierra la puerta.
Prof: a ver, cuél es el equipo que termina toda esa pagina.

La profesora se acerca al grupo 1, revisa el cuaderno de un alumno. Luego la profesora
se acerca al grupo 2 y también revisa el cuaderno de un estudiante, para ello se apoya en
la mesa para que todos los chicos del grupo puedan observar.

Prof: Aqui. A ver, terminaron primero. ¢ Todos?
alumno: Miss.

Prof: Ven aca. Cuanto tiempo es una (ininteligible) de la primera semana, de la primera
semana. Muy bien, ves. Ves que pueden pensar. Ponlo ahi.

La profesora se va al grupo 3, luego al grupo 1.

Prof: A ver. Ya, ;terminaron todos? Bueno muchachos, lamentablemente, unos avanzaron
un poquito mas... A ver el segundo equipo.

La profesora comienza a firmar los cuadernos de cada equipo, primero se acerca al grupo
4, luego al 2, después al 1, finalmente al 3.

Prof: a ver. Primero se sientan. Kevin, siéntate. A ver, el tema que hemos estado viendo
son progresiones. De cuanto en cuanto iban los minutos.

Clase: de diez en diez

Prof: De diez en diez minutos. ;Al cabo de una semana a.cuanto llegd? Ciento veinte
minutos. ¢Ciento veinte minutos a horas? Dos horas. Asi que acad ya terminamos.
Pdnganse en fila'y ordenaditos.

Suena el timbre de cambio de hora, todos los estudiantes se mueven.

SESION 2
DURACION: 81 minutos

La profesora solicita a los estudiantes que ordenen las carpetas; ellos las acomodan.

Prof: A ver chicos, vamos a continuar con el tema que hemos estado haciendo en el
transcurso de las dos semanas que es ecuaciones. Tenemos que encontrar la incognita,
¢si? Vamos a continuar. Ahora te presento este presento este problemita de aca.

La profesora se acerca a su carpeta y saca su material.
Prof: ¢ Alguien ha jugado un dominé?

Los alumnos responden.

Prof: A ver, Sebastian, ¢qué es un Doming?
Sebastian: Si, no, no...

Lucas: Si, pero no se.
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Prof: ;Alguien sabe qué es un Domind?, porgue el dia de hoy es interpretar y encontrar
la incdgnita en un Domino algebraico... ;{Qué sera un Domind?

Juan: Un cuadrado...
Prof: Juan, ¢qué entiendes por Doming?, ¢alguna vez has jugado Doming?

Varios alumnos hablan al mismo tiempo. Una estudiante levanta la mano y da su
respuesta.

Prof: La idea es encontrar la pregunta con su respuesta. Y tienes que armar. En este caso
la figura que vamos a trabajar el dia de hoy... Por ejemplo, tengo estas figuritas de aca.

La profesora pega unas hojas de colores con las figuras en la pizarra.
Prof: La pregunta es... Hay que ordenarlo.
Manuel: ;De mayor a menor?

Prof: No. Mira. El dia de hoy es un Domin¢ algebraico... Un dominé es encontrar la
pregunta y continuar con la respuesta. Pregunta, respuesta. Este ya hemos trabajado que
son ecuaciones.

Un alumno hace un comentario a la profesora. La docente sigue la clase.

Prof: A ver, alguien que quiera armar la figura. Obviamente que de donde voy a empezar.
Elizabeth: De la cabeza.

Prof: Ya, entonces, lo ordenamos.

Daniel: Sale 6

La profesora acomoda una de las piezas.

Prof: Yay qué méas. A ver, Elizabeth, ¢qué sale? Vamos.

La estudiante se acerca a la pizarra. Algunos alumnos hacen comentarios sobre las
respuestas y el juego.

Prof: A ver, cual seguira, segun tu criterio.

La profesora le hace formula algunas preguntas a la estudiante que esta en la pizarra y
ella responde.

Prof: ; Como puede comprobar que sale 6? A ver, resuélvelo.

La profesora le entrega a la estudiante un plumén. La estudiante le indica donde resolver
el ejercicio.

Prof: A ver, ¢estan de acuerdo con que sale 6 en la primera?
Mateo: Si sale 6.

La alumna termina de resolver el ejercicio.
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Prof: Bien, salié 6. Como sali6 6, ubicas la ficha y colocas 6 y tienes que desarrollar. A
ver, desarrolla el siguiente. La estudiante empieza la resolucion de la siguiente ficha.
¢Cuanto sale?

Alumnos: 12
Tres chicos levantan la mano para poder salir a la pizarra.
Diego: Yo lo hago, yo lo hago.

Prof: A ver, vamos a decirle a su compafiera. Elizabeth, te has equivocado, déjala, déjala.
Ya, vamos.

Los chicos empiezan a mencionar la respuesta o a dar indicaciones a su compariera. La
profesora solicita silencio y que dejen trabajar a la estudiante. Ella concluye.

Prof: Ahora coger el otro papelito y lo sigues cuantificando. A ver, esa, el de tres. A ver,
inténtalo. Estamos para aprender. ¢Qué le ponemos si lo hace?

Juan ¢ Carita feliz?
Prof: Carita feliz.

La estudiante resuelve el ejercicio y observa a la profesora para recibir algunas
indicaciones. Ella le da las minimas.

Migues: No sabe.
Prof: A ver, ;qué mas? ;Quién quiere ayudar a su compaifiera? A ver...

La profesora se acerca a la pizarra y realiza uno de los pasos para la-resolucion del
gjercicio y, luego, deja que la estudiante continle. La alumna piensa, voltea a ver a sus
compafieros e intenta seguir. La profesora se vuelve a acercar para darle una indicacién
mas. La estudiante concluye y acomoda la siguiente hoja.

Prof: Ya. Este Domind ha sido de cuatro fichas, /no? Estaba sencillo. Y se acabo el
problema. Aplausos para su compafiera.

Los estudiantes aplauden.

Prof: Ya esta. Resolvio en la pizarra. Muy bien, este es un Domind de cuatro fichas, ¢ya?
El objetivo es parecido, interpretar y encontrar la incognita, pero en un Dominé algebraico
en un poco... de dieciséis piezas. Y para esto, ¢ya?, vamos a poner de titulo EI Dominé
algebraico.

La profesora escribe el titulo en la pizarra.
Prof: Algebraico porque... ;qué tema vamos a hacer?... ;Qué tema es?
Miguel: ecuaciones.

Prof: Ecuaciones, muy bien. Par esto, igual que hemos estado trabajando el dia miércoles,
nos agrupamos para poder entregar la ficha, ¢ya? Nos agrupamos por favor. jEy! Para
esto, vamos a necesitar tijera y goma, y tienes que armar pues el Domino.
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Los estudiantes mueven sillas y carpetas. Una profesora interrumpe la clase. Ella solicita
un cuaderno al dia de su curso. Un alumno aprovecha para comer, la profesora se acerca
y se lo decomisa. La profesora apresura la conformacion de grupo entre quienes ain no
tenian uno. La profesora ayuda a mover algunas mesas teniendo en cuenta que pudiese
ocurrir un sismo, por ello, deja ciertos espacios libres.

10

La profesora se acerca a cada grupo para dar las indicaciones y entregar las fichas de
trabajo. Luego, se acerca a la pizarra. Utiliza las fichas que estan pegadas alli para dar las
indicaciones generales.

Prof: A ver, primero lo recortas. Luego de recortar, obviamente voy a empezar por aci,
luego la respuesta y voy colocando en el cuaderno. En otro salén hicieron tipo una letra,
otros lo hicieron tipo una tira; eso es creatividad de ustedes. En otro salon lo pintaron, lo
hicieron bonito, es su creatividad, ¢ya?

La profesora coge una ficha y explica.

Prof: ;De donde empieza? De la cabeza; resuelve este problema... Cuidado que se
combinen las fichas.

Los equipos se encuentran trabajando y la profesora se acerca a cada uno, cuando asi lo
requieren.

Prof: Si tienes un problema, ¢qué solucion le darias?

Una estudiante se acerca con su cuaderno hasta el grupo en el que la profesora se
encuentra dando indicaciones.

Prof: En el cuaderno desarrollan.

Los alumnos contindan llamando a la docente y ella se acerca. Los estudiantes anotan,
recortan y resuelven.

Prof: No hay creatividad en este saldn.

En el grupo dos un alumno pregunta si su resolucién esta bien y la profesora le dice que
no. Le ayuda con el procedimiento.

Prof: Creatividad.

La profesora solicita rapidez en el grupo 3. En el grupo 4 un alumno comenta que le salié
la respuesta, pero de otra manera y ella afirma. En el grupo 2, la profesora cuenta los
ejercicios que sus integrantes han resuelto.

Hasta el minuto 33”30 la profesora estuvo acercandose a cada grupo para verificar el
avance, ayudar con la resolucion de los ejercicios; en algunos casos como parte de su
rutina y, en la mayoria, a solicitud de los estudiantes.

La profesora ya esta en el aula sentada con un grupo de alumnos ensefidndoles parte de la
clase, mientras el otro grupo de alumnos méas adelante estan resolviendo sus ejercicios y
trabajos.
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Prof: A ver si le ayudo Jerry

Jerry: Aca mire, yo lo hice asi pero me sali6 10
Prof: Pero este es menos, cambia de signo.
Jerry: Aaahh

Prof: Aaahh... y este, a mas.

Los alumnos de ese grupo seguian resolviendo los ejercicios mientras 2 de ellos miraron
a la cAmara e incluso uno de ellos saludo, Jerry por su lado sacaba un papel del bolsillo
de su camisa, asumo que es donde tiene sus ejercicios.

La profesora camina hacia un grupo donde hay solo mujeres, con una hoja en la mano y
un lapicero acercandose a una de ellas exactamente, todas ellas estaban resolviendo sus
ejercicios.

Después de explicar a una de ellas, se retira mirando a todo el grupo, luego 2 alumnas del
grupo comentan sobre uno de los ejercicios.

Alumnos de otro grupo comienzan a conversar sobre como se va a conformar el estado
mayor y la escolta de su colegio, y otros estan pintando y recortando.

Jack: Profesora, un ratito

La profesora se acerca al alumno que la ha llamado y le ayuda con el ejercicio que no
podia resolver, en el trascurso un compafiero de este interviene dirigiéndose a él.

Quique: Eso es lo que te he dicho hace rato que lo pongas asi, por que no lo hiciste, eso
es lo que te he dicho won; te dije 0 no te dije.

Jack: Si pero...
Quique: No me hiciste caso, asu...

En ese momento los 2 alumnos que estaban haciendo los ejercicios de ese grupo
continuaron con su tarea, mientras los demas estan entre conversando y resolviendo.

Nuevamente el alumno 1, llama a la profesora para preguntarle si estaba haciendo bien
sus ejercicios, la profesora se acerca y mueve la cabeza diciéndole que no estaba haciendo
bien los ejercicios, y apuntandole con su lapicero le sefiala en que se habia equivocado el
alumno y se retira.

Jack: Profesora! Profesora! ¢Esta bien?

Quique: No sabes hacerlo.

Prof: Aca hay 5 cabezas por qué no lo hacen.

Quique: Yo si sé hacerlo profesora, pero todavia no llego.

La profesora se retira de aquel grupo dandoles unas pautas a los alumnos, y entre ellos
comienzan ayudarse.
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A los pocos segundos las alumnas del mismo grupo que estaban hablando sobre el estado
mayor y la escolta, llama a la profesora para preguntarle sobre los ejercicios, y la
profesora se acerca, y solo hace sefias con su dedo que son 5 cabezas en el grupo que
pueden resolver el ejercicio.

Ana: Miss me puede explicar.
Maria: 20 por 3 es 60 ¢no? Profesora.
Prof: 20 por 3... ya, ya esta ya.

La profesora se retira que aquel grupo, mientras los alumnos adn estan con dudas de sus
resultados, y entre ellos comienzan a resolverlo.

Jack: Es que no sale, pucha.
Ana: Yay si divides el 30.

Los alumnos que aquel grupo continuaron con las dudas e intentaron de resolver el
gjercicio, hasta que el alumno 1 se levanto y le llevo el ejercicio ya resuelto a la profesora
y ella asentando con la cabeza le dijo que si estaba bien, el alumno regreso con sus
compafieros para decirle que si estaba bien, mientras que laalumna 1 y 2 del mismo grupo
comentaban sobre que la hija del director formaba parte del estado mayor.
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Maria: La hija del director también-esta en la marcha.
Martha: ¢ Te habla ella?

Maria: Un dia me hablo, pero no le hice caso.
Martha: ¢Quién es la hija del director?

Maria: La morenita.

Martha: ;En qué grado esta?

Maria: En el “C”

Por otro lado, en otro grupo la profesora estaba explicandoles sobre los ejercicios, pero
un alumno de ese grupo no entiende lo que la profesora quiere en los ejercicios, y uno de
sus compafieros se acerca a ensefiarle, pero los 2 acaban igual de confundidos.

Otros 2 alumnos del mismo grupo estan resolviendo entre risas y bromas los ejercicios, y
al parecer estan resolviendo bien los ejercicios.

En el grupo 2 alumnos se encuentran revisando apuntes de sus cuadernos.
Juan: Profesora ya terminé, “x” vale 10 aca.
Prof: A ver ;Por qué?

Juan: Por qué es el Gnico que falta ja ja ja
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Prof: A ver resuélvelo.

Juan: Claro pues, por qué mira, 2 X mas 10.
Prof: Ahi dice la mitad

Juan: La mitad de 20 es 10 profesora.

La profesora se queda en el grupo un instante mas ensefiandoles a los alumnos en que
podian haber fallado en los ejercicios, luego se reira.

Los alumnos de ese grupo que quedan resolviendo los ejercicios, cuando, la Gnica mujer
del grupo se levanta y vuelve acercarse a la profesora, y regresa segura que ya habia
entendido, e incluso le ensefia a sus comparieros.

En ese momento la profesora se acerca al grupo a ver si habian entendido los alumnos.
Prof: Bueno como han terminado tiene un premio.

Rodrigo: Un 20.

Prof: No ahora tienen 2 ejercicios.

Alumnos: Miss!!

La profesora se dirige a su carpeta, y recoge la hoja de ejercicios, y se dirige al grupo que
habian terminado con los ejercicios.

Prof: Bueno ahora tienen que terminar la 32.
Alumnos: Ay no miss.

Rosa: Ya miss.

Prof: Esa es la actitud.

La profesora se retira de aquel grupo, mientras las alumnas que quedan resolviendo los
nuevos ejercicios que les habia dejado como nueva tarea la profesora.

20

Mientras por otro lado los alumnos del grupo que habian hablado sobre el estado mayor
y la escolta de su colegio, seguian sin resolver los ejercicios, pero se distraian mucho, y
por mas que trataban de resolver los ejercicios no le atinaban.

ALUMNA 1: Miss

La alumna comenzd a resolver los ejercicios con su compafiero, y le pregunt6 a la persona
que estaba grabando si estaba bien, y al parecer el que estaba grabando le dijo que no, la
alumna se tapa la cara y se da cuenta que no estaba bien su resultado. Llamaron
nuevamente a la profesora, ella se acerco al grupo y les dijo que no estaba bien, luego se
retird, los alumnos continuaron tratando de resolver los ejercicios.

Por otro lado, la profesora se acercé al grupo que habia dejado 2 ejercicios mas, y los
alumnos habian resuelto bien uno de aquellos 2.
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Mientras tanto la profesora, se acerco a otro grupo ensefiandoles como debian de resolver
los ejercicios dados, y al ver que estaban bien, con su lapicero le marcé buena nota al
cuaderno de uno de ellos.

Prof: A ver, ;como salio?

Javier: el resultado lo divides entre 3.

Prof: ya muy bien, se divide, pero creo que ese no es el resultado final.
El alumno comienza a borrar, luego corrige.

Javier: ¢Pero esté bien esto profesora? Refiriéndose a otro ejercicio.
Prof: Si esta bien, todo esta bien.

Uno de los alumnos del grupo que tenian que resolver 2 ejercicios mas llamo a la
profesora para preguntarle sobre los ejercicios ella se acercé y les dio unas pautas.

Todos los alumnos seguian resolviendo sus ejercicios, mientras otros Illaman a la
profesora a sus lugares para que les pudiera explicar.

30

La profesora se vuelve acercar al grupo que estuvieron hablando sobre la escolta y la
marcha de su colegio, tratando de ensefiarles como debian de resolver sus ejercicios,
porque hasta el momento no daban con el resultado.

Luego se acerco al grupo donde todas eran mujeres, acomodd sus codos sobre la mesa
para revisar sus ejercicios. La alumna a la que revisaba y ayudaba tenia el lapiz en la boca.

Prof: 4 por 4 te da 16

Silencio la alumna, no sabia qué méas continuaba en el ejercicio asi'que la profesora le
ayudo a resolverlo con las manos. Le indicaba con la mano parte de su cuaderno para que
complete el ejercicio.

La profesora se volvié acerca al grupo de los alumnos que estaban hablando sobre la
escolta y el estado mayor, y se par6 casi en medio de la clase explicando cuanto tenia que
salir su multiplicacion haciendo sefias con sus manos.

Prof: ; Qué se entiende por consecutivo?
Martha: No sé, son lo mismo.

Prof: ;Qué? ¢;son lo mismo?

Martha: Que siguen la secuencia.

Prof: 1,2,3 ;Cuantos suman?

Alumnos del grupo: 6

Prof: aya...
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Los alumnos comenzaron a soltar ellos mismos sus respuestas y la profesora al ver que
entendieron se retird al grupo cercano a la puerta.

Los alumnos contindan resolviendo su actividad de matematica. Conversan entre ellos y
la profesora esta atendiendo al grupo cercano a la puerta, observa por varios minutos el
desarrollo de los ejercicios de los alumnos en su cuaderno. Después pasa el grupo que
habl6 de la escolta. Hay interrupciones desde afuera por la bulla, parece una clase de
educacion fisica.

La profesora se acerca y revisa el ejercicio de uno de los chicos.
Prof: aqui es 39 y ¢cuéales son sus nimeros consecutivos?
Juan: 3 por 3, 9. 9 por 3, 27.

Prof: No, asi no es...

Juan: ¢entonces?

Prof: ;Qué se entiende por nimero consecutivo?

Martha: que sigue la secuencia.

Prof: ya... al 1 le sigue...

Martha: 2

Prof: al 2 le sigue ...

Martha: el 3

Prof: y al 3 qué le sigue

Martha: el 4.

Prof: Ok. Ya, y ¢{cuanto suman esos nimeros?

Martha:10

Prof: ok, pero en el ejercicio, lo que yo quiero es que la suma de tres nimeros
consecutivos de 27.

Alumnos del grupo: ayaaaa

Prof: tres nUmeros. La profesora le muestra con su mano 3 dedos.
La profesora se acerca al grupo 2 y hace el mismo ejercicio.

Prof: Piero, ¢qué entiendes por consecutivos?

Piero: que son nimeros seguidos.

El alumno Juan interrumpe a la profesora para decirle su respuesta.
Juan: 11,12y 13

Prof: a ver suma. ¢da 27?

Un alumno del grupo que esta atendiendo da su respuesta.

129



Miguel: 9 porque 9 por 3 da 27.

Prof: Pero, son nimeros iguales, no consecutivos. ¢qué se entiende por consecutivos?
Miguel: tres nimeros que se pueden sumar.

Prof: No, qué se entiende por consecutivos. La profesora mira a los demas integrantes del
grupo.

Felix: que siguen de uno en uno.

Prof: ya. Del 1 qué sigue... la profesora usa su mano para continuar el ejercicio.
Miguel: 2 la profesora aumenta un dedo méas en su mano.

Miguel: 3

Prof: ya... y (qué suma nos da? 1 mas 2.

Felix: 3

Prof: 3 més 3

Felix: 6

Prof: ;es 27?

Alumnos: no

Prof: la suma debe ser 27. A ver prueben, 10,11y 12

Alumnos: 33

Prof: Ya, ¢ me dejo entender?

Alumnos: deben buscar 3 nimeros consecutivos que sumen 27.

Miguel: 9 més 9 mas 9.

Prof: no, ya te dije que esos son iguales.

La profesora se va a atender al grupo que hablé sobre la escolta. Luego de un minuto el
grupo 2 llama a la profesora.

Felix: ey, son 8, 9y 10.

Miguel: si, si.

Piero: Profe! Profe!

La profesora se acerca al grupo.
Piero: 8, 9 y 10 serian.

Prof: perfecto! Esa es la respuesta.

Los chicos muestran cara de satisfaccién. Y la profesora se va a otro grupo. Los demas
chicos copian el proceso de su ejercicio.

Prof: voy a revisar la tarea del dia martes y miércoles. Dirigiéndose a todos.
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La profesora comienza a pasar por cada grupo para revisar sus cuadernos. Comienza por
el grupo que habl6 sobre la escolta. Luego pasa al grupo dos y ayuda al alumno que la
[lamd.

Prof: el doble de nimero aumentado en 10 es 40. ¢ cual es ese nUmero?
Nelson: 30

Prof: ;Por que?

Nelson: porque 30 més 10 da 40.

Prof: Hummm

Miguel: No, seria 15, porque el doble de 15 es 30 y aumentado en 10 da 40.
Piero: Si, si, 15.

Prof: Ok, muy bien, asi es.

Nelson: ¢ahi queda?

Prof: tienes que desarrollarlo.

La profesora se queda con el grupo revisando sus cuadernaos, revisa dos cuadernos y se
va a ver al grupo cercano a la puerta.

10

Prof: Miren asi les debe quedar su tira. La profesora levanta una cinta de papel de dicho
grupo y lo muestra a todo el salon. Luego va a ver al grupo de la escolta. Después regresa
al grupo 2 y continua con/la revision de cuadernos.

Prof: ah, muy bien.

Suena la alarma del colegio.

Prof: Siguiente. Recibe el cuaderno de otro alumno y cuenta los ejercicios.
Nelson: me falta uno miss.

Piero: Miss ya me puede revisar. El alumno le muestra su cuaderno.

Prof: a ver... jya estd ya?

Piero: Si

Prof: aqui ya esta el gusanito, ya esta pintado. La profesora muestra el cuaderno del
alumno a otros estudiantes y prosigue con la revision.

Prof: falta. Termina.
La profesora va a su escritorio por un momento; luego se dirige a todos.

Prof: Bueno chicos, el equipo uno acabd, el equipo dos también. Al quipo 3 le falta acabar,
a ustedes dos. La profesora les toca la cabeza a Javier y Piero.

Prof: Y ustedes... acabaron ;si 0 no?
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Alumnas: nos falta.

La profesora se va a otro grupo y muestra una sonrisa en la cara.

Prof: Bueno chicos, yo les voy a poner su nota grupal. Para ello se dirige a su escritorio.
Un alumno se acerca a escritorio de la profesora llevando su cuaderno.
Prof: Al equipo de Teran, cuanto le vamos a poner.

Alumnas: Cinco.

Prof: ¢al equipo de Iriarte?

Alumnos: cero cinco

Prof: al equipo de César

Alumnos: 20

Prof: ahi todos han trabajado.

La profesora estuvo sentada mientras puso las notas a los grupos.

Prof: Bueno, terminan, por favor, de colocar las fichas y hasta aqui terminamos.
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ANEXO N° 4: TRANSCRIPCIONES DEL AREA DE HISTORIAY
GEOGRAFIA

SESION 1
DURACION: 77 MINUTOS

El profesor ya llegd, pero esta esperando en la puerta del salén a los alumnos que faltan.
Los alumnos que llegaron estan ordenando sus carpetas en medio de la bulla. Luego, el
profesor va a su escritorio y alista sus materiales para iniciar la clase.

Prof: Chicos!!

Los estudiantes siguen haciendo bulla y moviendo carpetas.

El profesor entrega unas hojas a una estudiante, ella pega las hojas en la pizarra.

Martha: Aptrense... apurense...

Bulla... el profesor entrega dos hojas mas a la estudiante para que las pegue en la pizarra.
Prof: cuando se hayan agrupado, vengan y llévense una maquina.

Varios estudiantes se acercan al escritorio del profesor y-cogen laptop.

Prof: A ver jovenes, por favor su atencion. Nifios y jovenes. Bien, vamos a iniciar la
sesion de hoy, pero quiero que se agrupen. En grupos... seis grupos, por favor. Seis por
cuatro son veinticuatro. jCon cuidado! Seis alumnos por grupo, no perdon, cuatro. Cuatro
alumnos por grupo, aproximadamente. Van a coger una laptop, por favor, por grupos.
¢ Todos ya tienen sus laptops? Aqui falta uno.

Lee: Si.

Algunos estudiantes siguen moviendo sus mesas. El profesor coge una laptop que sobra
en su escritorio.

Prof: Todos nos agrupamos. Falta otro grupo mas, porque todavia hay una laptop. Ya
tienen aqui, aqui. Alli esta. ¢ Cuantos grupos hay? 1, 2, 3, 4, 5. Ya suficiente, bien.

Verdnica: Somos cinco.
Alison: Somos seis, esta bien.

El profesor comienza a escribir en la pizarra, mientras tanto los estudiantes siguen
organizandose y varios hablan en voz alta.

Prof: A ver, todos atentos, ya ahora si. Su atencion, jévenes, ¢Por qué comes hija? jhey!
Después comes, ya sabes por qué.

Alison: Me dejaron sin nada.
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Prof: Dejamos ya para otro momento. El profesor se para y observa a la estudiante y le
Ilama la atencion.

Alison: Por favor...

El profesor se ubica al frente de todos y comienza la clase sefialando las hojas pegadas en
la pizarra.

Prof: Gracias. Bien, jovenes, si no prestan atencion aqui, sefiorita después cortamos.
Gracias. Todos atentos en este caso. Muy bien, vamos a analizar hoy dia, un tema muy
interesante un tema en el contexto que estamos revisando. Estamos revisando, el
desarrollo de las diversas, en este caso, los diversos tipos de derechos que hemos ido
trabajando en el tiempo, en esta seccidn, en esta unidad. Hemos analizado como surgen o
a raiz de qué surgen los derechos humanos, no. Hemos planteado en la primera sesion,
como es que ahora podemos tener diversos tipos de derechos, esto va a surgir en un
proceso historico. Este proceso historico vinculado a la ilustracion, las revoluciones
liberales, la independencia de EE.UU. no. Basicamente, en ese sentido la revolucion
norteamericana esta vinculada a esta situacion. Para ello vamos plantearnos dos preguntas
basicas. Este... Milagros, ;Qué decimos en la primera pregunta? ;Vivimos en una
democracia, tU qué crees?

Milagros: Hoy en dia, no.
Prof: ¢ Por qué?

Milagros: Porque hay humm.... Ejemplo, personas que este... no respetan los derechos
de los demas.

Prof: Falta de derechos.

Milagros: Hay corrupcién.

Prof: Corrupcidn.

Viky: Corrupcién hay siempre,

Prof: ok. Otra idea méas. Ya, muy bien. Corrupcion. Este... ;Castro?

Marlene: Si profesor...

Prof: ; Qué crees ta? ¢ Vivimos hoy la democracia? ¢Cual es tu punto de vista?
Marlene: Yo creo que no vivimos en democracia.

Prof: ¢ A qué se debe eso?

Marlene: Porque, eh... como dijo mi compaifiera, hay corrupcion, méas en el congreso
porque estan violando los derechos.

Prof: Ya, muy bien. ;falta de...? ;qué dices?
Marlene: Derechos.
Prof: De derechos, no. Falta de derechos.

El profesor va anotando algunas ideas en la pizarra mientras participan los estudiantes.
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Prof: Este... {Alguien méas me quisiera decir algo?
Antony: Yo.
Prof: A ver tu, Antony.

Antony: No vivimos en democracia porque hay demasiada inseguridad, el Estado no hace
nada para evitar eso.

Prof: Ya.
Antony: Cada vez hay menos seguridad en nuestro pais.

Prof: Entonces tu analizas la situacion del pais, que es basicamente una situacion negativa,
porque falta la democracia. ¢0k?

Rosa: Profesor...

Prof: En eso estamos claros. La siguiente pregunta seria ¢Hoy disfrutamos de derechos y
libertades? ¢Ustedes qué piensan?

Alumnos: No.

El profesor recoge hojas de su escritorio.

Prof: No. Sanchez, ¢ Qué puede decir al respecto?
Gina: ;Sobre que?

Prof: Sobre esa pregunta.

Silencio mientras el alumno piensa, ademas el profesor va repartiendo hojas al hacer la
pregunta.

Prof: ;Qué decimos al respecto, Sanchez? ;Disfrutamos todos de derechos y libertades,
qué piensas?

Gina: Creo que no todos, porque hay algunas personas que realmente no respetan a los
demas y que vulneran los derechos que a cada uno le corresponde.

Prof: Ya... Se vulnera derechos, no. Entonces, basicamente tenemos acé, lo que estoy
anotando. Lo que estoy viendo es que, para ustedes, la democracia es algo... estda muy
lejos de nosotros, que no pertenece a nuestro dia a dia. Pero... eh...

Rosa: Si estamos.

El profesor escucha la idea libre de la alumna y le da la palabra haciendo un gesto con el
brazo.

Prof: ¢ Por qué dices que estamos? A ver tu punto opuesto.

Rosa: Estamos porque uno de las demostraciones que en el pais hay democracia es cuando
votamos por el presidente.

Prof: ;Hay elecciones, no?

Rosa: Exacto.
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Prof: ;Algo més?
Rosa: no hay mas.
Rosa se rie y algunas comparieras también.

Prof: No hay més. ¢ Alguien mas que quiera decir algo al respecto? ¢ Si existe democracia?
¢alguien tiene alguna idea?

El profesor mueve las manos mientras pregunta y sefiala con el brazo a los alumnos que
quieren responder.

Prof: ¢ Nadie? Bien, con respecto ac4, ¢ Todos disfrutamos de derechos y libertades?
Alumnos: No, no.

Prof: ¢ Eso si esta claro para ustedes? ¢No hay ninguna situacion opuesta?

Ayde: Si.

Prof: ;si? ¢si 0 no? ;Qué dicen?

Ayde: Este... Creo que la mayoria que si, pero hay alguno que no... no... no hacen valer
sus derechos.

Prof: La mayoria si.

Ayde: Uju.

Milagros: Pero hay gente de bajos recursos que no le hacen valer sus derechos.

El profesor anota la idea en la pizarra. Luego, va hasta su escritorio-y revisa unas hojas.

Prof: Otra idea, no hacen valer sus derechos. Bien entonces tenemos una idea mas o
menos... de lo que viene a ser....

Arturo levanta la mano y el profesor le concede la palabra.
Prof: Si dime, Arturo.
Arturo: (ininteligible)

Prof: Ya... no quiero seguir aqui porque ya estamos entrando a un tema mas de formacion
ciudadana.

Alumnos: Si... (y se rien)
Prof: Pero bueno... Aca vamos a emplear, en ese sentido...
Silencio porque el profesor esta escribiendo en la pizarra.

Prof: - un aspecto importante. La sociedad en ese sentido de una u otra forma busca
soluciones a diversos problemas. Y, en este sentido la democracia, en este aspecto, trata
de solucionar esto (sefialando las anotaciones de la pizarra), de buscar las soluciones, pero
lamentablemente por la dindmica social, se complica esto, no. Ese es un detalle
importante, ¢no? Pero.

10
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Prof: Basicamente ustedes han hablado de respeto, corrupcion, pero aca hay un tema
importante. Y la compafiera nos hizo ver, esto de aca (el profesor marca con su plumén
los aportes escritos en la pizarra) ¢Por qué sucede todo esto que me ha dicho y no se
cumple lo que hay en estos aspectos? Porque no se hace valer sus...

Alumnos: ... derechos.

Prof: derechos. Y esa situacion la quiero traspasar a un proceso historico, en ese sentido,
relacionado con la revolucion norteamericana. Una de las principales revoluciones
liberales que se vieron en el Siglo XVIII. Para ello, vamos a tener en cuenta que...

Silencio, el profesor revisa su hoja y luego sefiala a un estudiante de uno de los grupos.

Prof: .... En el primer videito que les vamos a pedir que analicen, vamos a encontrar, qué
piensa la poblacion de una zona especial. Hablamos de los nativos norteamericanos,
poblacion que siempre habit6 estas zonas de Norteamérica, y con la llegada de los
europeos, determind grandes cambios negativos, lamentablemente, para este pueblo. Y
aca, el punto basico es por qué cuando se desarrollaron la revolucione norteamericana,
solo lleg6 a los europeos o a los descendientes o los colonos. Y por qué no a la poblacion
nativa. Por favor, les pido que revisen el primer video, este caso “Carta del Jefe Siarel al
presidente...”

Alumnos: Piares

Prof: Pirs, no. Al presidente Pirs. Por favor, revisen el primer video para ir trabajando
ustedes mismos. Me dicen qué video.

Alumnos: Ohhhhh

Prof: Ya. Todos tienen en la carpeta, compartan la informacién, por favor. Y en silencio
porque saben que el volumen del parlante es bajo.

El profesor hace un gesto con las manos al decir que el volumen es bajo.
Prof: VVoy a ponerlo aqui para que puedan escuchar, ya.

El profesor va al escritorio y alista su laptop para trabajar con los alumnos. Los alumnos
hacen silencio, pero se escuchan murmullos de algunos y se ponen a ver el video en sus
laptops pequenias.

Prof: Silencio.

El profesor va hasta la puerta para atender a un profesor.
Alumnos: Rafael! Rafael!

Prof: Shhh, silencio.

El profesor regresa hasta el escritorio y revisa la laptop.
Estefany: Profesor no se escucha.

Todos estan haciendo silencio para escuchar el video en sus laptops. El profesor revisa
unas hojas y camina hasta la mitad para ver que los grupos observen el video en sus
grupos.
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Prof: Voy aponer mas alto.

El profesor poner el video en volumen alto para que todos los alumnos escuchen. Varios
alumnos se agrupan adelante para ver el video en la laptop del profesor. Una alumna se
para y va hasta el tacho del salén, casi en la puerta. Otra alumna se para y va hasta el
profesor, le habla en la oreja y el profesor inclina su cabeza para escucharla.

Prof: Bien, entonces ahi teniamos la primera parte del video. A ver, teniamos la primera
parte del video, en ese sentido, ;Cual es eh... la intension, la situacion que presenta la
carta que envia este feje indio al presidente de los EE.UU.?

Deysi: Que tiene miedo que vengan los blancos armado y...
Prof: Ya.
Deysi: y dar su tierra para que no dafien a los suyos.

Prof: Ya, claro, pero antes de ello, ;Qué le habia pedido? ¢EI presidente qué les habia
ofrecido a los indios?

Mariana: Comprar sus tierras.

Prof: Comprar sus tierras, no, pero¢Los nativos deseaban vender sus tierras?
Alumnos: No.

Prof: Obviamente que no, ¢Por qué? ¢ Es parte de qué?

Alumnos: cultura, herencia, ....

Prof: De su herencia, de su cultura, es por eso que ellos no desean vender las tierras. Pero
también hay otro problema, si no venden las tierras, ¢ qué sucede?

Alumnos: les iban a quitar.
Prof: ¢iba a suceder qué? Esto.
Alumnos: La falta de respeto.

Prof: La falta de respeto, la falta de derechos. Para ese tiempo la poblacion europea
asumia que ellos tenian la razon en todo, por un sentido de colonizar decian que tenian la
obligacion de llevar la cultura, supuestamente, la cultura verdadera a esas poblaciones. Y
esto hizo que se hicieran un conjunto de acciones negativas.

17°54”

Silencio por interrupcion de un profesor que se acerca a la puerta. Luego, todos salen para
el simulacro de sismo.

Prof: Habiamos en el video, a ver chicos por favor, hey Ramirez.

El profesor levanta las manos y hace chasquidos para captar la atencion de los
estudiantes. Ingresan al aula dos alumnas.

Prof: Quedamos en que el jefe indio buscaba la forma de solucionar este problema,
basicamente. Donde vender sus tierras implicaba vender todo su.... ;Todo su qué? El
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profesor camina de un lado a otro mientras pide a los estudiantes que intervengan en la
clase.

Milagros: Herencia.

Prof: Herencia cultural, no. Todo lo que sus ancestros habian conseguido. ¢Pero si no
vendia qué pasaba? También llegaba algunas quejas, ¢no?

Dalia: Los colonos.

Prof: A la fuerza los colonos, los europeos, van a llegar a América del Norte, de igual
forma iban a tomar las tierras de forma ilegal, pero como nadie controlaba estas
poblaciones, estos colonos, la situacion se mantenia sin ninguna solucién, en el sentido
que no habia alguien que proteja la poblacion indigena. En este sentido, la falta de
derechos para esta poblacion era algo notorio. Habiamos hablado que los europeos tenian
la raz6n ¢ Con respecto a qué?

Francisco: jA todo!
Prof: A colonizar las tierras ¢Para qué? ¢Para llevar qué cosa?
Alumnos: Cultura.

Prof: La cultura, no. La cultura a las poblaciones que supuestamente eran salvajes, que
no tenian los conocimientos que 10s europeos ¢si?

Alumnos: Tenian.

El profesor camina de lado a lado al explicar el problema a los estudiantes, mueve las
manos, alza y baja suvoz.

Prof: Entonces, vamos a pasar al siguiente video, jovenes. El video nimero dos del jefe
indio, basicamente es escuchar porque tenemos que procesar la informacion.

El profesor va a su escritorio y acomoda la laptop para que todos puedan escuchar bien.
Se transmite el audio del video.

Prof: Vamos a ver.
Norma: ¢Cudl es el segundo video?

Prof: Carta del jefe Seattle al presidente Pierce segunda parte. Vamos a ver la segunda
parte de él. A ver todos atentos, la segunda parte del video, por favor.

Alicia: ;Puede alzar el volumen?
El profesor alza el volumen de la laptop. Todos estan sentados y escuchan en silencio.

Prof: Bien, entonces esto seria la segunda parte del video. Nos habla, nos muestra la
situacion que tiene este caso, la poblacién nativa norteamericana, respecto a la tierra ;no?
Y compara, ¢qué cosa compara?

Diego: Con las ciudades.

Prof: Con la ciudad, la cultura occiden-
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Alumnos: -tal.

Prof: Basicamente, ¢no? Para los nativos la tierra es muy importante, ;no? ;es como parte
de su qué? De su cuerpo, ¢no? Si pierden la tierra es como si perdieran un brazo, es parte
de si, sin ella no serian nada. Facilmente no dejarian sus tierras.

Romina: También lo utilizan para sacar recursos.

Prof: Sacar recursos, obviamente. Vivian de ellos, no habia en ese caso otra forma. Ellos
siempre tuvieron la tierra como elemento importante, donde en ella se genera, como
dijeron por alli.

El profesor sefiala con el brazo a un grupo del fondo.

Prof: Su cultura. También, nos hablaba de la ciudad, para los nativos era algo que ¢lo
deseaban o no?

Diego: No, no, no les gustaba.

Prof: Era algo que no les gustaba, para ellos no comprendian esa situacion, y ahora ese
momento. A ver chicos, por favor. Ese momento también dice que se sienten salvajes
porque ¢No tienen qué? ¢ No entienden qué cosa?

Romina: No entienden.
Diego: El pensamiento de los ciudadanos.

Prof: El pensamiento de la poblacion europea, ¢no? Entonces, basicamente, tenemos en
el video, el mensaje de este jefe, los elementos mas importantes de 1o que sucede en
Norteamérica. Por favor ya guarden eso.

El profesor observa a los estudiantes del grupo uno distraidos y jugando, se queda parado
al centro del salén y les llamala atencion.

Prof: Por favor, cierren la laptop, por favor. Gracias, cierren por favor. Cierren por favor
chicos, cierre ahi. Ya, dejamos un momento eso.

El profesor les pide a todos cerrar sus laptops.

Prof: Entonces, teniamos alli la vision que tiene la poblacion nativa, con respecto a los, a
la Ilegada de los europeos. Se recuerdan ustedes que trabajabamos unas unidades atrés,
¢la vision de los europeos y los pobladores de Oceania? ¢Se acuerdan?

Alumnos: Si.

Prof: ¢ Las hipotesis que planteamos? Algo parecido pensaban los nativos, y date cuenta,
gue ¢en Oceania, Africa, América la presencia de los europeos va a ser beneficiosa a la
poblacién nativa?

Alumnos: si.
Prof: ;Si 0 no?

Alumnos: Si.
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Prof: ;Va a ser beneficioso? ¢Los nativos se van a sentir a gusto con la llegada de los
europeos?

Alumnos: A, no. Nooo.

Prof: Obviamente que no. Ya habiamos analizado eso también. Estamos comprobando
esta parte. Bien, vamos a pasar al siguiente punto. Punto cuatro del texto, se plantea la
pregunta ¢Cudl es la vision que tiene el jefe indio de la tierra?

10

Angélica: Cuidar la tierra.

Prof: Cuidarla, ¢qué méas?

Alumnos: protegerla.

Prof: Protegerla, ¢qué méas?

Diego: Cuidarla como a su madre y al aire como a su hermano.

Prof: como madre, como hermano, muy importante la analogia. ¢Por ahi alguien méas?
¢alguien méas?

Veronica: Era la cultura viva.
Prof: Era la cultura-
Alumnos: - Viva.

Prof: Bien, pasamos a la siguiente pregunta. ¢Por qué cree que la nueva poblacion de
Norteamérica expulso a los indios de los lugares que habitaban?

Silencio porque los alumnos no saben qué responder.
Prof: ;Qué situacion les hizo sacar a la poblacion nativa a otros lugares?
Veronica: ¢Riquezas?

Prof: Para obtener sus recursos, sus riquezas de estas zonas, de estas regiones. De acuerdo
ahi, si reconocen esa zona de Norteamérica, es una zona mayoritariamente de poblacion
europea, ¢no? Por eso se le dice américa anglosajona, diferente de la américa latina donde
nos ubicamos. ¢Por qué? Porque alli hubo un gran desplazamiento de poblaciones nativas
que también llevd a un exterminio de estas poblaciones. Es por eso que aqui vamos a
encontrar mayor poblacion de origen europeo. Otra de las cosas que debemos analizar en
otra sesion, también. Siguiente pregunta ¢Por qué no tomaron en cuenta los principios
democraticos en su lucha independentista? Humm.

Diego: ¢Puede repetir la pregunta, por favor?

Prof: Repito, ¢Por qué no tomaron en cuenta los principios democraticos en su lucha
independentista? ¢ Qué quiere decir esto?

Daniel: (Ininteligible)
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Prof: Claro. Muy bien, alli habia una situacion, porque la pregunta nos pide, es la
siguiente, ¢Por qué no se considerd a toda la poblacion de Norteamérica, colonos,
descendientes europeos como nativos americanos? ¢ Por qué la independencia no fue para
todos? Solo fue para la poblacion de colonos europeos, porque ellos eran blancos. Por ahi
me dijeron algunos....

Silencio mientras el profesor se queda observando si alguien quiere agregar algo.
Prof: ;Algo mas? ;Por qué no se hizo la independencia para todos?
Veronica: Por la diferencia de culturas.

Prof: Diferencia de cultura, pero ¢Por qué? ¢Por que solo se respecto los derechos de los
colonos europeos?

Jazmin: No habia igualdad.

Prof: Falta de —

Alumnos: Igualdad

Prof: Igualdad. Los europeos, como ya explique, pensaban que eran-
Milagros: -superiores.

Prof: Superiores a los demas. Ellos tenian en este caso, mayores derechos que los demas,
(no? Por ahi esta el concepto de ciudadano de segunda... ;segunda qué? Segunda catego-

Alumnos: -ria
Prof: Categoria. Dime Mariela, Diego por favor.
Mariela: ¢En ese tiempo todavia no habia derechos humanos?

Prof: Eso pues todavia no se habian establecido los derechos humanos. O sea por eso
estamos analizando todo este tema. Jovenes. Estamos analizando esto, que a partir de
estos tiempos se comienza a reconocer que todos debemos ser iguales. ¢0k? Pero ya, como
les dije estema de civica. Vamos un ratito por la parte histérica. Entonces les pido por
favor que pasemos, pasemos a considerar lo siguiente. En el punto cinco nos dice lo
siguiente, escuchen por favor, los europeos basicamente no van a reconocer, no van a
reconocer los elementos culturales de la poblacion nativa, la cosmovisién. ¢Se recuerdan
que el afio pasado comentabamos la cosmovision?

Alumnos: Si.
Rosa se para y camina de adelante hacia atras.

Prof: El pensamiento que tenia la poblacion nativa indigena, en ese caso hablamos de los
incas. La cosmovisién es cédmo se entiende el mundo, como se ha creado del caos, ¢se
acuerdan, caos, cosmos, esos conceptos? Muy bien, los europeos van a chocar con eso,
no se esperaban que el hombre nativo era, en este caso, ¢vinculado a qué? ;A qué estaba
vinculado?

Rosa regresa a su lugar mientras el profesor sefiala el suelo con la mano.
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Alumnos: A la tierra.

Prof: La tierra, ¢(no? A los europeos no les interesaba eso, ellos lo que querian qué cosa
era. Obtener mayor-

Alumnos: -Riquezas.14.48

Prof: Riquezas, querian obtener mayores recursos, basicamente, ;no? Entonces es por eso
que no van a respetar los derechos, que van a exterminarlos y los que van a sobrevivir se
van a los lugares inhospitos, a las montafias, a las zonas mas dificiles de colonizar. Es por
eso que, cuando uno revisa la historia de esa poblacién los vamos a ubicar en las
reducciones. Que también se dio aca en el Per( durante la colonia y también se llaman
reducciones, lo que se llamo, pero la matanza, el genocidio, va a ser igual o peor que
Norteamérica. Bien jovenes, vamos a pasar a la siguiente parte, el punto seis nos pide que
revisemos el video, las revoluciones americanas, pero en ese caso, vamos a ver el trabajo
de una nifia de cuarto afio de secundaria, de Europa, Espafia, que nos muestra el desarrollo
de las revoluciones americanas. ¢Ok? Revisen en ese sentido, abran las laptops, vamos a
ver el video por favor. Luego viene el punto siete, alli vamos a trabajar de otro modo, en
grupos. Video numero tres por favor, video nimero tres. Silencio por favor. Video
ndmero tres, tres.

El profesor se desplaza de lado a lado en el salén y acomparia sus indicaciones con gestos
corporales, mueve sus manos, mueve la cabeza.

Alumnos: ssshhh

Prof: Silencio. Es la revolucion americana, ya. La revolucién americana, vamos a poner
mas volumen para-que ustedes oigan. Van a ver, basicamente, como se desarrolla la
revolucion.

Diego: Profesor no se puede.
Prof: Seguramente ha pasado algin error. Vamos a verlo aca. Si, vamos a ver aqui.

El profesor acude a un grupo, los deméas grupos dicen lo mismo, entonces se va a su
escritorio y programa la laptop para que todos escuchen todos y vean el video los que
estan mas cerca.

Prof: Les voy a presentar la revolucion americana.

Inicia la trasmision del video y el profesor camina por todo el salon entregando papelotes
a cada grupo. Todos permanecen en silencio. Después de repartir las hojas el profesor va
a su escritorio y revisa sus apuntes.

22°10”

Prof: Bien, basicamente aqui se presenta una breve descripcion, ¢no? Un trabajo
basicamente, donde se maneja el concepto, la idea de la revolucidn norteameri-

Alumnos: -cana.

El profesor se va la pizarra para sefialar la idea que quiere que completen sus alumnos.

143



Prof: norteamericana. Entonces, lo que les pido es lo siguiente, les he entregado unas
hojas, que son ilustraciones, que son como un papelote, ;para qué? VVamos a hacer, han
escuchado y algunos han podido ver, una linea de tiempo, ¢de qué? De los principales
acontecimientos de la revolucion norteamericana. La informacion que ustedes deben
revisar esté en su texto, pags. 94 y 95, ;0k? Entonces en este momento vamos a construir
una linea de tiempo tomando como referencia los puntos o afios mas resaltantes. Debe
haber situaciones para que puedan completar el trabajo, la linea de tiempo, ¢ok?
Comenzamos ahi, revisamos informacion y de pasada vamos a armar la linea de tiempo.

Una alumna se para y va en el profesor para pedirle una hoja, el profesor le da la hoja.
Prof: Toma.

Se para otra alumna, pero luego regresa a su lugar, el profesor se va a su escritorio. Los
demas alumnos comienzan a conversar en voz alta. Otra alumna se para y va en el
profesor, le dice algo en voz baja y luego le sigue. El profesor pasa nuevamente por los
lugares entregando unas hojas a cada grupo.

Prof: Ya, a ver, toma esto para ustedes. Les estoy entregando otra ficha, para que
completen sus cuadros. Cologuen los nombres de cada uno de ustedes. Escojan un
delegado, por favor silencio, silencio, por favor. Escojan un delegado, nifias o nifios,
alumnos. Se les ha entregado una ficha de co-evaluacion, donde tienen que designar un
delegado, que va a evaluar.a cada uno de sus comparieros. Ustedes, ustedes ¢ya?

Tryxi: Yo.
Prof: Te vas a encargar de llenar esta ficha, ¢ya?
Los alumnos hacen bulla y el profesor pasa a otro grupo.

Prof: ¢ Delegada? ¢ Quién va a ser delegado o delegada aca? Hey, tu te vas a encargar de
llenar esto.

El profesor le muestra la ficha de evaluacion. El profesor va caminando a otro grupo y
aparece una alumna con su libro y lo sigue a donde él va haciéndole preguntas, pero no
se escuchan porque todos estan hablando al mismo tiempo. El profesor pasa por todos los
grupos y habla con ellos en voz baja.

Milagros: profesor ¢Qué nimero grupo?

Prof: Averl,2,3,4,5.1,2,3,4,y5.

Estefany: ¢Profesor nosotros qué grupo?

Prof: A verrepito. 1,2,3,4y5.1,2,3,4y5¢ya?
Cuenta los grupos y les sefiala su nimero.
Alumnas: nosotros el cinco.

Prof: No, no. 1, 2,3,4y5:ya?

El profesor se queda con una alumna del grupo tres para ayudarle, le muestra algunas
partes del libro. Luego otro alumno se le acerca corriendo cuando él se va para otro grupo.
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Damién: Profesor.
El profesor lo atiende y el alumno se va rapido. Unos alumnos comienzan a gritar.
Prof: Hey, silencio.

El profesor se queda conversando con los alumnos del grupo cuatro, y otra alumna de
otro grupo le interrumpe llegando con su cuaderno.

Prof: A ver ustedes.

El profesor se acerca al grupo cinco. Luego vuelve al grupo tres, pasa al grupo uno y
después al grupo dos. Los alumnos hacen bulla, todos hablan en voz alta. 3250

El profesor ve la puerta abierta, va hacia ella, mira afuera y luego la cierra.
Camila: jProfesor! ¢ Tiene plumones?
Prof: Mira, toma.

Otro alumno se acerca y también le pide plumones. El profesor le da un plumén. Luego
el profesor pasa por los grupos ofreciendo plumones. El profesor regresa a su escritorio,
revisa su maleta y saca mas plumones.

Prof: ; Aqui necesitan plumones?
Fatima: Morado.

El profesor le acerca los plumones que tiene para que escoja. Luego regresa los plumones
que le sobran a su escritorio. Pasa por los grupos para ver que avancen Yy si tienen alguna
pregunta, él se-detiene en algunos grupos, pero no se escucha lo que hablan porque todos
hablan al mismo tiempo. El profesor al detenerse en el grupo cuatro, al explicarles hace
algunos gestos con sus manos y brazos.

Prof: A ver, no se olviden, por favor, que... nifias, nifos, a ver. Ssshhhhss. Jovenes, a ver,
siempre, siempre, hey por favor, nifiitos, nifiitos ya. A ver jovenes alli. Mafer, Mafer.

Diego: jMafer!

Prof: A ver, este, jovenes, ustedes saben, ponemos una flecha en este sentido, fecha, ¢ Qué
ponemos aqui? El acontecimiento, ¢no? Podemos poner una ilustracién, después, el afio
en la parte superior, 1773 y hacemos el cuadro para e acontecimiento. Descripcion,
jévenes, ;ok? Asi sucesivamente, en la descripcion se ponen las fechas, de alli los
acontecimientos. Se ponen fechas, se ponen fechas.

El profesor pasa a ver a cada grupo y les da alguna ayuda.
41" 50

Prof: Chicos, diez minutos.

Tryxi: ¢Profesor tenemos que poner todos los afios?

Prof: Pueden elegir, como se inicia, como termina es algo importante y el desarrollo méas
0 Menos.
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La alumna le sigue preguntando, pero baja la voz y el profesor muestra una sonrisa, luego
el profesor se va a ver el grupo dos, después al cuatro y cinco.

Prof: ; Como van ustedes?

Las chicas del grupo cuatro se rien.

Rosa: Profesor.

El profesor se queda un momento con el grupo uno.
Prof: Si, si.... Acé se ponen fechas importantes.

Los alumnos se rien, conversan, trabajan haciendo bulla.
Milagros: profesor, una pregunta.

El profesor se acerca al grupo de milagros y se queda observando el trabajo del grupo,
luego se retira y va a ver el grupo cuatro.

Prof: Ya, tranquilos.

El profesor pasa a ver al grupo cinco.

Prof: ;Como vamos?

El profesor se queda un momento y luego se va a ver el grupo uno y el grupo tres.
Prof: Escriban lo- més importante.

El profesor se va a ver el grupo cinco.

Prof: A ver, por favor la laptop, por favor, alli.

Alumnos: ¢Ya es hora?

Prof: Sssshhhhs

El profesor va a ver el grupo dos y se queda con ellos largo rato, hablan, pero no se les
entiende.

Prof: Pon el tiempo, el tiempo, pero no todo el tiempo. Ademas, no vamos a ver todo, yo
VOY a escoger.

EL profesor va a su escritorio y un alumno le hace revisar su trabajo en el camino, luego
el profesor se va a ver el grupo uno.

Tryxi: ¢Profesor, el titulo es la revolucion?
Prof: Claro, la revolucion o la independencia norteamericana. ... Washington.

Tryxi le dice algo, pero como esta de espalda no se escucha lo que dice, el profesor se
apoya sobre la mesa para escucharla, después se va al grupo cuatro.

Prof: ; Como van ustedes?
Amador: profesor, ¢esto qué quiere decir? Aca esta en el libro.
Prof: A ver, fines de los afios 80.
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Amador: ;COmo es eso?

Prof: Dice luego, en el afio 87. Es 87, eso es fines de los 80.

Amador: A ya.

Prof: Son los afios comprendidos en esos diez afios.

Mientras el profesor explica hace algunos gestos con sus manos para que le entiendan.
Amador: A ya, ya, ya.

Luego, el profesor se va a ver el grupo uno. El profesor va hacia la puerta, abre y observa
afuera.

Ema: Ya vamos a salir al recreo.
Prof: A ver, jovenes, el tiempo se nos ha cumplido. Asi que por favor...
Alumno: (ininteligible)

Prof: Si, por eso les digo, vamos a hacer lo siguiente. Hey. Vamos a hacer lo siguiente,
vamos a dejar ahi por hoy dia, la siguiente clase continuamos, pero, ya con el trabajo
terminado. Ya ustedes tienen las pautas, por cuestiones del simulacro nos hemos quedado
sin tiempo, nos faltarian unos minutos, pero quedamos entonces, que para la préxima
clase la presentacion, a ver por favor, presentacion de la linea de tiempo. Algunos voy a
pedir que lo, el profesor aplaude, hey.

Rosa: Chicos, silencio.

Prof: A algunos les voy a pedir que lo socialicen, para poder explicar estos temas, ¢0k?
Guardamos todo, por favor. Me devuelven los plumones, los materiales, el libro que he
prestado, solo se quedan con las hojas, ¢0k? Les agradezco su tiempo y los delegados se
acercan, por favor. Los delegados se acercan. Los delegados. Delegados, por favor.

Jenifer: Profesor, ¢lo completamos?
Prof: Si, y entréguenme.

Jenifer: ;Cual es el tema?

El profesor le sefiala la pizarra.

Prof: Delegados.

SESION 2
DURACION: 74 minutos

El profesor, parado junto al escritorio, saca sus materiales de su maletin. Levanta la
mirada y se dirige a la camara.

Prof: El detalle es que hoy dia las horas son recortadas ( OK?
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El profesor nuevamente revisa su maletin y sacas sus materiales, mientras tanto los
alumnos estan esperando sentados en sus carpetas, algunos conversan en voz baja.
Segundos después, una alumna se levanta de su asiento para borrar la pizarra. Sus
compafieros y comparfieras le hacen bromas.

Ingresan dos alumnos y el profesor va hacia la puerta, hace pasar al aula a dos alumnos
mas. El profesor regresa a su escritorio, se coloca el micréfono y sujeta un parlante
pequefio en su cintura; los alumnos que ingresaron se ubican en sus carpetas.

El profesor revisa unas hojas que sacé de su maletin.

Prof: Vamos revisando, por favor, su texto... todos, todos por favor. Su libro de texto,
pagina 60, 61... 60, 61.

Algunos alumnos van sacando sus libros.

Prof: A ver, ¢todos tienen texto? ¢Alguno tiene algun problema? Sobre el texto.
Diego: profe yo, yo.

Alumna se levanta de su asiento para entregarle un libro a su compariera.

Prof: Cuidado que empiezan-ir-al-bafio ah.

Arturo: Yo, yoibaair

Prof: Yo voy a seguir, ya te avisé en la mafiana.

Profesor apunta la fecha, el curso y el tema en la pizarra “Administracion colonial”.

Prof: Bien, vamos a recordar unas ideas que hemos trabajado ya en la clase anterior.
Habiamos establecido un paralelo entre las autoridades actuales y las autoridades en la
época colonial. Acuérdense, en el &mbito del Poder Ejecutivo, en el periodo actual, ¢quién
es? ¢quién gobierna? O ¢quién asume su funcion?

Alumnos: Presidente

Prof: Presidente de la...

Alumnos: Republica

Prof: Republica. En la época virreinal ¢quién era?
Alumnos: El rey

Prof: El rey ;(no? el rey. En el &mbito de la... gudrdame eso (sefialando con su dedo a un
alumno). En el &mbito del Poder Legislativo ¢quién actualmente tiene la funcion?

Alumnos murmullan entre si.
Prof: En el tiempo actual...
Rosa: Congreso

Francisco: Humala

Prof: El Congreso,
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El profesor sefiala con la mano a la estudiante que acertd con la respuesta.

Prof: ;OK? En el tiempo de la colonia... en el tiempo de la colonia ;quién era? o ¢qué
institucion se encargaba de eso?

Alumnos: El Consejo de Indias.
El profesor se desplaza de un lado a otro al frente de los estudiantes.

Prof: EI Consejo de Indias, muy bien. Y el ultimo ¢cual era? ;Se acuerdan? Actualmente
administra justicia, ¢quién se encarga de eso?

Rosa: La Corte de Justicia.
Prof: La Corte de Justicia ;no? Y ¢;en ese tiempo?
Rosa: Las Audiencias.

Prof: Las Audiencias ¢;no? Entonces, ya tenemos mas o0 menos claro cudles son las
autoridades que tenian, basicamente, el control politico del Perd durante la colonia. Pero
deciamos que esas autoridades a diferencia...

Gaby conversaba con su compafiero, por lo que el profesor paro6 para llamarle la atencién.

Prof: Shh... A diferencia, a diferencia de las autoridades actuales, ;cual es la diferencia
mas importante... con respecto a nuestras autoridades actuales?

Rosa: La democracia.

Prof: La democracia. En ese tiempo ¢habia democracia?

Alumnos: No.

Prof: No habia democraciay, por lo tanto, las autoridades ¢quién las imponia?
Lee: El rey.

Prof: El rey de...

Alumnos: Espafia.

Prof: Entonces ya tenemos claro como era el panorama en ese periodo... Actualmente
vivimos en democracia donde podemos decidir quién gobierna ;no? O quines nos
gobiernan. En ese tiempo, la situacion era distinta: las autoridades venian ;de donde?

Alumnos: De Espafia.

Prof: De Espafia. Imponian un sistema de gobierno que, en este caso, permitia ¢,qué cosa?
2 objetivos basicos: control politico y control ¢qué mas?

Alumnos: Econémico.

Prof: Econdmico ¢ OK? Entonces, tenemos ahi el porqué de este gobierno colonial, esta
administracion colonial en nuestras tierras ; OK? Entonces vamos a ordenar nuestras ideas
con 2 actividades basicas. Por favor, revisamos documento numero 1 pagina 61 ;OK?
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Mientras el profesor habla hace gesto con las manos y cambia la hoja que tenia en sus
manos por el libro del curso, para ello se acercé al escritorio.

Prof: Les planteo la siguiente pregunta. Anoten por favor. A ver, empezamos entonces la
lectura, anoten por favor, la siguiente pregunta...

El profesor deja el libro sobre su escritorio y coge la hoja para dictar.

Prof: ;por qué el virreinato del Pera...? ;Por qué el virreinato del Peru...? ;Por qué el
virreinato del Peru es considerado? ¢Por qué el virreinato del Pert es considerado el
nacleo del poder espafiol en América?

7" 5” Profesor se asoma a la puerta para atender a un sefior que asomd. Conversan 5
segundos y el profesor vuelve a la clase y mientras dicta camina entre los estudiantes.

Prof: Repito ¢Por qué el virreinato del Perd es considerado el nlcleo del poder espafiol
en Ameérica? ;OK? Con eso vamos a iniciar la actividad hoy. Junto a esta pregunta
tenemos otra mas... ya, jvamos, vamos!

Alumnos: Ya.

Prof: Vamos, vamos. A ver, siguiente ¢Qué aspecto geografico determind esta situacion?
¢ Qué aspecto geogréafico determiné esta situaciéon? Cerramos la pregunta ahi. Determind
esta situacion. Entonces, la idea es la siguiente: el virreinato del Peru es el centro del
poder OK?, pero ¢Por qué? ¢Por qué? Esa es la pregunta. ;Repito la pregunta?

Silencio por parte de los alumnos. EI profesor va a su escritorio y recoge el libro.

Prof: ;Por qué el virreinato del Peru es el centro del poder espafiol en América? Observen,
por favor, este documento ¢OK? Miren su libro. El profesor muestra el libro a los
estudiantes.

Arturo: Profe, ¢qué pagina?
Prof: ;| No tiene libro?
Profesor le entrega su libro al alumno para que pueda leer.

Prof: Pagina 61... pagina 61, documento 1. Vamos a analizar (ininteligible) tenemos al
centro del mapa ¢qué tenemos al centro? ¢qué capital o ciudad?

Alumna 5: Virreinato del Per(. Caracas.

Prof: Al centro... capital.

Alumnos: Lima.

Profesor comienza a utilizar la pizarra como soporte visual de su exposicion.
Prof: Lima ¢ Todos conocemos Lima?

Algunos alumnos dicen si, mientras que otros dicen no.

Prof: Obviamente, estamos en Lima ;OK? Al norte cual es la ciudad...

Alumnos gritan distintos lugares
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Alumnos: Trujillo, Piura

Prof: Mas arriba...

Alumnos: Tumbes

Prof: Observen bien

Alumnos: Caracas

Prof: Caracas

Arturo: Cartagena. Cartagena dice.

Prof: ok. Tenemos Panama. Oh, perdon, Cartagena ¢no? disculpen. Cartagena, Caracas,
estamos por alli. A ver, al otro extremo al sur ¢qué tenemos?

Rosa: Asuncion.

10

Prof: Asuncion... qué mas
Rosa: Buenos Aires.

Prof: Buenos Aires, Buenos Aires ¢no? Miren, escuchenme, les pregunto: si sucediera un
incidente en Cartagenay estuviera en la capital de Buenos Aires tendria que recorrer toda
esta distancia ¢si 0 no? (sefialando la pizarra).

Alumnos: Si.
Prof: Por barco.
Daniel: O avion.

Prof: Todavia no habia avién. O por tierra. De Buenos Aires hasta Cartagena seria mucha
distancia comparada con la que estaria si estuviese en Lima ¢;no? Donde han construido
ien Lima o Buenos Aires?

Alumnos: Lima.

Prof: Obviamente, Lima. Es por eso que a los espafioles les convenia més esta ciudad que
equidistaba con las demas ciudades latinoamericanas que estaban bajo el control espafiol.
Es por eso que los espafioles tuvieron a Lima como ndcleo del poder espafiol. Esto
permitid que las tropas virreinales pudieran llegar a cualquier lugar de forma mas efectiva
¢OK? Ahora, ;qué pasé (ininteligible)? ;Qué cosa se encuentra al costado de Lima?

Alumnos: Mar.

Prof: EI Océano Pacifico. Y ;Qué me permite tener el Oceano Pacifico? ¢Qué tipo de
comunicacion podemos hacer?

Alumnos: Maritima.

Prof: Maritima, obviamente ¢no?
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El alumno de la primera fila golpea a su compariero de su costado en la cabeza mientras
en profesor esta viendo la pizarra.

Joaquin: Au!!!
Prof: Entonces, el Océano Pacifico le permitia ¢hacer qué cosa?
Alumnos: Viajar.

Prof: Entonces, esa situacion le permitia ser considerado a Lima, en el virreinato del Perd,
en centro del poder espafiol en América ;OK? Entonces, mas o menos ya tienen la idea
clara ¢no? o ¢stienen alguna duda alli?

Alumnos: No.

Prof: Bueno, entonces respondan. Respondemaos.
Daniel: Profe, quiero ir al bafio.

Prof: Tu solito has perdido

El profesor y el alumno que entré tarde al aula comienzan a discutir, pero no se escucha
claramente lo que dicen.

Alumno: ¢ (ininteligible)?
Profe: Se encuentra al centro del eje sudamericano ¢no?...

Alumno interrumpe al profesor queriendo decir algo, pero el profesor levanta la mano en
sefial de “alto” para que le deje terminar su oracion.

Prof: Bien. Ahora vamos a trabajar el siguiente punto ¢ya? Terminamos la pregunta y
avanzamos al siguiente punto. Entonces, deciamos que ¢por qué habiamos ido al centro?
Porque podia... tenia la posibilidad de movilizar las tropas... no solamente las tropas
¢ah? Las leyes, las disposiciones que venian de Espafia llegaban a Lima y, de ahi, llegaban
a los otros lugares del virreinato del control espafiol. Jovenes, en ese tiempo no habia
internet, no habia celulares, no habia la tecnologia que hoy tenemos. Todo funcionaba por
medio del papel, todos los documentos, en este caso, eran escritos.

Francisco: y porque podian movilizar las tropas.

Prof: También movilizar documentos ;no? las leyes, disposiciones, en este caso que de
Espafia venia ¢no? la ley. También los aspectos del ambito econdmico ¢no? los productos,
el oro, la plata, también eran distribuidas hacia Lima, el Callao y de alli llevadas por
puerto, por mar, ;no?, a Panama y de ahi llegaba a Espafia ¢no? entonces, la posicion de
Lima es una posicién estratégica. Hasta el dia de hoy, Lima es una de las ciudades mas
importantes. No solamente ya no estamos hablando con Espafia, sino también al otro lado
del mundo: continente...

Alumnos: Asiatico.
Prof: Asiatico ;no? que es importante... Hasta ahi queda claro ;no?

Alumnos: Si.
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Profesor comienza a borrar la pizarra. Luego, comienza a revisar sus documentos para
poder seguir con la clase.

Daniel: profe, ya pe profe.
Prof: Ya te dije, ya, espérate un momento, después.

Profesor sigue revisando sus documentos, mientras espera que los alumnos terminan de
responder las preguntas.

Prof: Muy bien, ¢ya terminaron? Siguiente pregunta, vamos a hacer lo siguiente. Vamos
a revisar ahora, escuchen, la pagina 60 del texto ;OK? Y vamos a elaborar mapas
mentales, en este caso ¢no? Yo me sé uno, el mas dificil para ustedes. Después, los otros
temas son mas sencillos, porque miren: en el texto hay 4 titulos ¢no? ¢cudl es el primer
titulo? “Administracion virreinal”. Después tenemos ‘“Organizacion defensiva del
virreinato”, “Espacios fronterizos” y “Colonizacion de la Amazonia”. 4 elementos
basicos que tenemos que revisar el dia de hoy para entender un poco méas de la
“Administraciéon Colonial” ;OK? ;Coémo, es que, en esos tiempos sin internet, sin autos,
sin aviones funciono6 el Estado colonial? Actualmente, el Estado, el Estado peruano
funciona, porque tiene autoridades, pero tiene tecnologia, pero en ese tiempo sin
tecnologia, sin lo que ahora tenemos, cdmo ha podido mantenerse, siglo XV, siglo XVIl,
siglo X V11, siglo XIX, mas de 300 afos el virreinato del Pert se mantuvo sin lo que hoy
ya tenemos ¢ OK? Entonces, vamos a analizar esos aspectos y, obviamente, entender cémo
es que en ese tiempo se pudo gobernar un territorio tan variado y tan complicado. Bien,
vamos a ver el primer punto “Administracion Virreinal” ;ya?

Profesor comienza a escribir en la pizarra.

Prof: Les recomiendo que esto lo hagan en la parte de su cuaderno de forma vertical, no
lo hagan horizontal, porque; sino, asi perdemos bastante espacio. ¢ Listo? Solamente esa
parte. Mientras voy haciendo la estructura ustedes vayan leyendo la informacion ;OK?
¢ Cuéntos parrafos tiene el texto? ; Cuantos?

Lee: 6

Prof: 6 ¢no? entonces vamos a tratar de organizar esta informacion en 6 ideas principales
¢OK? Y de alli vamos a las ideas secundarias ¢ listos?

El profesor dibujo6 el esquema del mapa mental en la pizarra.

Alumno y alumna comienzan a discutir sobre cuantos parrafos tiene la lectura designada
por el profesor. El profesor se percata, se acerca y le explica a la alumna. Después regresa
a su escritorio y saca un plumoén mas de su maletin.

Prof: Bien, a ver, ya han leido la primera parte ¢no? de qué temas importantes nos habla
ese parrafo.

Alumnos: El virrey.

Prof: El virrey, muy bien. Vamos a analizar el virrey. Es la primera linea ;OK? ;Y el
segundo parrafo?

20
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Alumnos: Las Audiencias.

Prof: Las Audiencias. ;Qué mas? Por alli nos habla del Consejo...
Diego: De Indias.

Prof: El Consejo de Indias ¢ OK? No se confundan.

Diego: Son las palabras que estan en negritas.

Prof: Habra otro tema mas. ¢ Por alli dijeron?

Alumnos: Corregimiento

Prof: Corregimiento ¢;no? Corregimiento. A ver, los virreinatos y las capitanias generales.
A ver, en algunos casos, eh, algunos temas tienen mayor informacion, otros la
informacion es mas...

Diego: corta.
Prof: Mas reducida, mas corta. Vamos a analizar, en ese sentido...

Profesor se acerca a una alumna, observa su cuaderno, compara su esquema con el de la
pizarra; luego pasa a revisar rapidamente con la mirada los cuadernos de sus alumnos
para verificar que hayan estado.copiando la clase. Regresa a la pizarra y continla
escribiendo en la pizarra los aportes de los estudiantes.

Prof: Ya, listo. Bien.-Vamos a identificar algunas ideas basicas (OK? El virrey ¢cémo
podemos reconocerlo o definirlo?

Todos los alumnos responden la pregunta de manera desordenada. El profesor levanta la
mano en sefial de silencio y sefiala a un alumno para que responda.

Prof: La mas alta autori...

Damiéan: -dad

Prof: Entonces es la maxima, maxima ¢qué cosa dijimos? Maxima autoridad ¢en donde?
Daniel: En Espafia.

Prof: No...

Alumnos: En el Peru.

Prof: En el PerQ virreinal. ;Qué mas? ;Cdmo era o quién asignaba al Virrey?

Alumnos: El Rey.

Prof: El Rey ¢no? designado por el Rey y Consejo de Indias. VVoy a poner asi ¢ya? Pero
ya sabemos que es...

Alumnos: Consejo de Indias.

Profesor escribié Consejo de Indias en la pizarra como “C.I” para ahorrar espacio. Sin
embargo, se asegurd que los alumnos sepan su significado para no equivocarse.
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Prof: Luego, ¢Cual es la funcion del Virrey? ;Qué hacia el Virrey, ah? ;Cuales eran sus
atribuciones?

Amador: Que representaba al Rey.

Prof: Ya, pero tenia un conjunto de funciones.
Amador: Politica.

Prof: Ya, muy bien. Politica ;Qué méas?
Alumnos: Econémica, militar.

Prof: Militar, econdmica.

Rosa: Judicial

Prof: Judicial... Religiosa. A ver, vamos a ir un poquito aca en esta parte. ;Por qué
decimos politica? Basicamente, porque él tenia bajo su control el virreinato del Perd, él
es el que gobernaba el virreinato (OK? Pero él tenia ayuda a las otras autoridades
subalternas, pero la méxima autoridad politica, o sea el que tomaba las decisiones, era el
virrey. ¢Militar? Obviamente, cuando habia un problema, un conflicto, en este caso
invasiones. .. undetalle: en este tiempo no habia guerras ah, asi tipo la del siglo XX, XIX
como Peru-Chile o Peri-Ecuador, sino que se basaba en situaciones cuando existian
rebeliones indigenas o cuando...

Profesor saca el celular un-par-de segundos de su bolsillo. Lo ve y lo guarda.

Prof: Cuando los piratas venian a atacar las costas, por ejemplo, del Callao. Entonces, el
Virrey era la cabeza Unica en este aspecto. En el plano econdémico, obviamente que
autorizaba, establecia, administraba la parte econdmica. El ingreso de los tributos,
impuestos por traer, por traer productos de otros paises, basicamente, de Espafia
principalmente.

Un alumno conversa con su comparfiero de su costado, por lo que el profesor hace sonar
su carpeta con su mano y dice “shhh” para que le hagan caso.

Prof: ; OK? En el ambito judicial, era el presidente de la Real Audiencia de Lima ¢OK?
Por altimo, religiosa. No es que €él vaya a hacer la misa, sino que, bajo su autoridad, él
recibia a los sacerdotes, obispos que venian de Europa (OK? Hasta aqui tenemos la
primera parte: Audiencia. Vamos a ver ahora la parte de las Audiencias. Vamos a decir
algunas ideas importantes de las “Audiencias”... ;Qué cosa era la Audiencia?

Rosa: Era el maximo Tribunal de Justicia

Prof: Exactamente ¢no? era el Tribunal de Justicia ¢no? que tiene 4 lineas. Ya ustedes en
su cuaderno lo adornan mejor ;ya? Lo ponen bonito. Yo por cuestion de espacio...
Tribunal de Justicia, el maximo Tribunal de Justicia. Debajo de él estaba ¢quién estaba?
(ininteligible) ;Qué mas tenemos ahi en las Audiencias?

Alumnos gritan distintas respuestas y el profesor asiente con su cabeza.

Prof: Los oidores. ¢Por qué los Ilamaban asi?
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Alumno: porque oian.

Prof: Obviamente, porque escuchaban los reclamos, los asuntos judiciales y brevemente
establecian un veredicto.

Rosa: Presidido por el Virrey.

Prof: Aja, presidido por el Virrey... por el Virrey. ;Qué méas? Hay 2 temas importantes.
Cuando por un motivo... a ver, ;Qué pasaba cuando el Virrey moria o tenia que
reemplazar otro Virrey? ;Quién asumia?

Alumnos responden todos al mismo tiempo distintas respuestas.
Prof: Cuando moria el Virrey.
Alumnos siguen respondiendo todos al mismo tiempo distintas respuestas.

Prof: Tenia que haber una autoridad aca: lo presidia la Audiencia. Reemplazaba ¢A
quién?

Alumnos: Al Virrey.

Prof: Cuando no habia Virrey, en dos ocasiones, la Real Audiencia de Lima tomaba el
control del Virreinato. En muchos casos, la Audiencia, la Real Audiencia, era un poder
¢N0? un contrapoder, en este caso, al poder del Virrey ¢ OK? El Virrey decia una cosa, un
dictamen... si la-Audiencia de Lima no lo aceptaba, siempre iba a hacer un encontron, un
problema en-ese sentido ¢no?asi-que ahi habia un choque considerable.

30

Prof: Seguimos. El Consejo de Indias: vamos a ver 3-ideas basicas ¢ya? 3 ideas basicas
para el Consejo de Indias. ¢Cual era la funcion basica del Consejo de Indias? A ver, quién
mas ha podido encontrar la idea.

Profesor camina por el aula para ver los cuadernos de los alumnos.

Prof: A ver ;alguien aca? Diria Claudia, pero aca no dicen nada. Vamos, sefior Mufioz,
¢qué cosa es el Consejo de Indias?

Alumno Mufioz: Administraba el gobierno de América.

Prof: ;Como?

Alumno Mufioz: Administraba el gobierno de América.

Prof: ; Administrado en el gobierno de América? Por ahi, por ahi. Otra idea.
Distintos alumnos intentan responder al mismo tiempo (ininteligible).

Prof: Proponian los candidatos al Virreinato ¢no? Proponia al futuro Virrey. Era un tipo
de organizacion ¢era econémica o era politica?

Alumnos: Politica.
Prof: Politica, 6rgano politico. ¢ Listo? Organo politico ¢qué podemos decir?

Rosa: lo sometia a un sitio de disidencia.
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Prof: Aja, proponia al futuro Virrey, pero podemos poner... el que el Virrey cumpla con
sus funciones ;Qué tipo de funcion se llama eso? Supervisar, fiscali...

Alumnos: -zar

Prof: Fiscalizar ;no?

Amador: Profe, ¢va a haber paseo?

Prof: No sé

Pequefio silencio mientras que el profesor termina de escribir en la pizarra.

Prof: Al final, no hay un control riguroso al juicio ;no? muchas veces, eh, el Consejo de
Indias dejaba pasar muchas irregularidades de las autoridades. Mayormente, un Virrey
gobernaba entre 5 a 4 afios, basicamente ;OK? Ese era el plazo de gobierno.

Prof: Anterior al Perd, el Virreinato ¢no? el Virreinato de México y después ya vinieron
para estas zonas. Vamos a la parte de acé: Virreinato. Aca tenemos 2 ideas. Basicamente,
vamos a mencionar el Virreinato del PerG y el Virreinato de Nueva Espafia que es lo que
ahora conocemos como México ¢no? (ininteligible) En América colonial, encontramos el
Virreinato del Perd y el Virreinato de Nueva Espafia. Para hacer una referencia, en la
pagina 61, los documentos analizados, todo ese territorio correspondia al Virreinato del
Peru. Todo el territorio era Del Peru.

Diego: Era

Prof: Era, porque, actualmente, la dimension territorial peruana es distinta. Vamos a
encontrar. .. que habian zonas donde la autoridad virreinal no era, en este caso, establecida
en ese territorio. Por circunstancias diversas. Por ejemplo, €l Pert en la Espafia, el control
politico y econémico se hizo, se consolidd. Espafia consolidd sus territorios, perdon...
consolido6 su poder-en estos territorios.

El profesor sefiala en la pizarra las ciudades del virreinato.

Prof: Pero eran territorios donde eran mas dificil la colonizacion, donde, por las
caracteristicas de los pueblos, la situacién era mas complicada. No bastaba una autoridad
civil, sino, basicamente, requerian una autoridad militar. Y es por eso que se establecen
las capitanias generales ;OK? Que van a hacer dos, a zona de Chile y en el caso de Vene...

Alumnos: -zuela

Prof: Venezuela (OK? Eran zonas dificiles de gobernar. Es por eso que la colonia
espafola no tenia una autoridad, basicamente, civil, sino una autoridad militar ;OK?
Ahora si, vamos al Corregimiento que nos interesa bastante ....

El profesor nuevamente escribe en la pizarra; cuando termina continda hablando a la
clase.

Prof: ;por qué? Porque va a cambiar la forma, en ese sentido, sus (ininteligible) se hacen
por un proceso posterior ;OK? Un proceso importante. A ver, qué son, en ese sentido, si
el gobernador era el gobernante nacional. El... la Audiencia debia de encargarse... de
temas que habiamos analizado la vez pasada ¢qué proyeccion tenia la Audiencia?
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Rosa: Judicial

Prof: No, no, pero territorialmente hablando. Era... asociada ;no? por aqui paralelo para
la situacion actual vendria a ser a lo que hoy llamamos regiones o departamentos ¢no?
pero para el caso del Regidor ¢cudl era el marco colonial?

Lee: ¢(Municipalidades?

Rosa: Distritos

Prof: No, mas arriba de distritos.

Alumnos: Provincias.

Prof: Provincias ;no? Gobernante... Gobernante provin...

Alumnos: -cial.

Prof: Provincial. ¢ Listo? ¢ Qué mas nos dice a ver? ;Alguna idea en el texto?
Silencio.

Prof: ¢ Cuales eran sus funciones a ver? ;Quién nos ubica?

Rosa: Politicos, econémicos y judiciales.

Prof: Funcion, bien, funcién politica, econémica y judicial. Bien. Entonces, ahi tenemos
funciones bésicas... se parece a quién ;ah?

Arturo: Audiencia.
Prof: Audiencia, pero también a quién.
Alumnos: Al Virrey.

Prof: Al Virrey ¢no? pero provincial nacional. Asi como el Presidente de la Republica
tiene sus autoridades inferiores, el gobernante regional, provincial y distrital ¢no?
basicamente. Ahi vamos a ver... con respecto, t me decias ;qué pasaba?

Francisco: Venta de cargos.

Prof: Habia venta de cargos y eso ¢,qué cosa es actualmente? Si yo quiero pagar, yo pago
para que me den ese puesto ;como se Ilama eso?

Arturo: Alquiler.

Algunos alumnos se rien, mientras que el profesor sigue serio manteniendo la ilacion de
la clase

Francisco: Coima.

Prof: Coima o corrupcion

Daniel: Profe, para ir al bafio
Prof: Termino, te digo, te esperas.

Daniel: Ya.
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Prof: Corrupcidn... corrupcidon. Venta... venta de cargo. Muy bien, una consulta, te
pregunto, te pregunto y ¢ por qué la gente, basicamente, se interesaba en ser los regidores?

Daniel: Para robar plata.

Prof: Para... para ganar algo ;no? yo voy a pagar algo, porque voy a tener una recompensa
y ahorita les voy a decir por qué. ¢Cudles eran las funciones basicas del regidor? Aparte
de gobernar ¢no? en este caso, las ciudades espafiolas, a los espafioles, tenian una funcién
basica con respecto a los indigenas. A ver, shhh, por favor...

Profesor se molesta con el Daniel, porque estaba conversando.

Prof: No has traido libro y ahora estamos... ya pues. Entonces, ;cudl era la funcion que
tenia el regidor con respecto a los indigenas? 3 basicamente.

Milagros: Robaban, el tributo y la mita.
Prof: Tributo, la mita y habia otra cosa mas.
Alumnos intervienen dando distintas respuestas a la misma vez.

Prof: El reparto ;no? entonces, organizaba, y ahi estaba la ganancia pues ¢por qué?
Porgue se hacia cargo de esto. Organiza la mita ¢qué mas? Tributo y reparto indigena.
¢Qué es la mita? Es un sistema de trabajo adoptado del tiempo incaico, mas atras
preincaico, donde un conjunto de hombres iban a trabajar en el servicio del gobierno, del
Estado, ya sea el Estado Inca o el Estado colonial espafiol. La diferencia es que, en el
tiempo de los Incas, habia la reparti.... La redistribucion. ;Se acuerdan que la clase pasada
hablamos de esto? El Inca pedia, pero también repartia ¢no? Pero en el tiempo de los
espafoles él recibia, pero no repartia. El tributo indigena también fue parte del sistema
colonial espafiol, el espafiol, el corregidor captaba el tributo indigena, separaba una parte
el Virrey y otra parte se iba ¢a donde? ;a donde se iba?

Mientras el profesor explica hace ademanes que ayudan a la comprensién del contexto.
Alumnos: A Espania.

Prof: A Espafia ;,no? entonces, ese era el tributo. ;Y el reparto? venian los comerciantes,
traian productos, telas, espejos, peines, cosas que, en algunos casos eran repartidos a los. ..
¢Quiénes? A los indigenas y los indigenas tenian que pagar, porque, obviamente, le estan
vendiendo algo, pero, lamentablemente, esos productos no tenian ninguna... ninguna
utilidad para ellos. Por eso que vamos a encontrar problemas posteriores. Entonces, la
mita, el tributo y el reparto hay movimientos ¢de qué?

Profesor hace gestos con su mano frotando sus dedos en referencia al dinero.
Francisco: Economico.

Prof: Movimiento econdmico, movimiento de...

Alumnos: Dinero.

Prof: En este caso, de oro y plata y, obviamente, quién es el que repartia, quien es el que
recibia todo: el corregidor. Y es por eso que el corregidor.... queria tener este cargo ;por
qué? Porque ahi estaba el dinero. Es por eso que vamos a ver muchas veces la venta de
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cargos: corrupcion. Y ¢a quién le compraban el cargo ¢ah? Hey ¢a quién le compraban el
cargo ah?

Ningun alumno responde.

Prof: Al Virrey pues. El tenia autoridad, poder politico, él designaba ¢no? quiénes tenian
el cargo de corregidor entre otros cargos. Y vamos al tltimo punto.

10

Prof: El Gltimo punto, en el siglo XVIII, en el siglo XVI1II, se va a sustituir, se sustituye
¢por qué? Yano va a haber Corregimientos, se va a cambiar por otro tipo de autoridad o
institucion.

Rosa: ¢ Las Intendencias?

Prof: Intendencias. Muy bien. Por Intendencias. OK Y ¢Por qué ah?...

Ningun alumno responde, mientras el profesor escribe en la pizarra.

Prof: Intendencias... ;Como se sentiria la poblacion indigena con esta situacion de
tributo, de reparto...? ;Estarian contentos? “Ah si, qué bonita es la vida” ;no?

Rosa: No.

Prof: ;No? se sentirian mal, fastidiados. Y es por eso que uno de estos, eh, un personaje
importante José Gabriel Condorcanqui en 1780 se va a rebelar contra los abusos de los...
corregidores. Se salio de la rebelion de Tapac Amaru Il y, lamentablemente, para el
mundo indigena esta fue sofocada 'y a raiz de esta circunstancia el Virreinato y el Rey de
Espafia deciden cambiar: eliminar la figura del Intendente... perdon, del Corregidor y
colocar los Intendentes o intendencias. Para futuro, ¢cuales son las consecuencias que van
a tener estas Intendencias? Cuando llega la Independencia del Peru, la (ininteligible) que
tuvo el Per( va a ser tomada para demarcar los departamentos del Peru republicano ; OK?
Eso es un detalle también muy importante que debemos considerar. Hasta aqui ¢alguna
duda?

Alumnos: No.

Prof: Muy bien. ¢ Ya copiaron?

Alumnos: jNo!

Daniel: ;Podemos copiar?

Prof: Si, claro. Rapido, para ir volando. ¢Quién falta? ;Falta?

El profesor pregunta quién falta terminar de copiar la pizarra antes de continuar con la
clase.

Prof: Ya las otras son mas sencillas ;{no? en este caso, sistema defensivo, la colonizacion
Amazonica y el espacio fronterizo.

Mientras algunos alumnos estan viendo sus cuadernos, hay 2 alumnas echadas en sus
carpetas durmiendo. Asimismo, otros 2 alumnos estan distraidos jugando entre si. El
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profesor se acerca a revisar por todo el salon que los alumnos estén copiando lo escrito
en la pizarra. Luego el profesor comienza a borrar la pizarra.

Francisco: Profe, ya terminé. Mire.
Lee: Profe, puedo ir al bafio volando.
Profesor hace gesto con la mano para darle permiso al Lee para que vaya al bafio.

Prof: Ustedes ya escucharon al Sub-director hablar ;no? que van a tener que salir
(ininteligible) les van a entregar una tarjeta donde se autoriza que se han ido al bafio.
Después, si no tienes esa tarjeta ya les van a sancionar.

Alumnos murmullan entre si, mientras que el profesor termina de borrar la pizarra.
Alumnos y alumnas aprovechan que el profesor no esté dictando para conversar entre si.
El profesor comienza a escribir nuevamente en la pizarra. Luego, le pide prestado el libro
a un alumno y lo revisa en su escritorio.

Prof: A ver...

Daniel llega al salon después de ir al bafio.
Prof: Vamos a ver la organizacion defensiva.
Francisco: Todavia no, profe.

Prof: Ya, rapidito.

Un alumno se para y sale para ir al bafio, pese a no pedir permiso al profesor. El profesor
comienza a hablar a la clase, se desplaza de un lado a otro y mueve las manos mientras
explica.

Prof: Organizacion defensiva del Virreinato. No va a ser todavia, en ese sentido, un
conflicto fronterizo /no? como vivimos en Pert-con Ecuador'y Chile ¢por qué? Porque
todo este territorio conformaba como parte de Espafia ; OK? Si habia una diferencia entre
un Virreinato con otro, lo decidia, en este caso, la Corona Espafiola, la absolucion. No
partia del Virrey. En este sentido, el Rey, por el Consejo de Indias, determinaba la
resolucion del conflicto ; OK?

Se escucha a un alumno silbar.
Prof: Vamos a ver las amenazas... shhh

Profesor pide silencio mediante un “sh” prolongado, mientras lee el libro para poder
escribir en la pizarra.

Prof: El sistema defensivo... las milicias.

Alumnos conversan entre si, mientras que el profesor copia en la pizarra.
Prof: Los corsarios... ;OK?

Se escucha a alguien murmullar “;los comisarios?”

Prof: Corsarios, corsarios, corsarios. Ya, (ininteligible)
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Profesor cierra la puerta del salon. Va a su escritorio, luego pide la participacion de los
estudiantes preguntando.

Prof: A ver, quién identifica las 2 amenazas. A ver, este, ;cuales son las 2 amenazas? El
profesor da la palabra a un alumno sefialandolo con la mano. Shhh!! Eyyy!!!

Profesor golpea la pizarra para pedir la atencion de los alumnos.
Prof: ¢ Cuales son las 2 amenazas?

Rosa: Enemigos extranjeros y...

Alumnos: Callate oe.

Prof: Gracias, hija. ¢Cual es el otro?

Rosa: Enemigos extranjeros y grupos...

Prof: Enemigos extranjeros y los grupos indigenas ¢no?
Alumnos: jSi!

Prof: A ver, ;Cudl fue el primero? Jovenes, ¢ Qué enemigos extranjeros tenia el Virreinato
del Perd?

Silencio corto

Daniel: Chile

Alumnos murmullan

Alumnos: los mapuches! los incas!

Prof: A ver, vamos a hacer una cosa. ;Quién era el que controlaba...?
Lee: El Rey.

Prof: ;El Rey de qué?

Alumnos: De Espafia.

Prof: De Espafia. ¢Seran los enemigos del Virreinato del Pert los enemigos de Espafia?
Alumnos: De Espafia.

207

Prof: De Espafia. Basicamente, tenemos aca Inglaterra. Por ahi, holandeses, por ahi,
franceses en algunos casos, pero, basicamente, el peligro nimero uno Inglaterra era el
enemigo mas importante de Espafia ;OK? Algunos indigenas...

Arturo: Mapuches.

Prof: Mapuches ;Qué mas?
Diego: Mapaches.

Rosa: Mapuches de Chile.
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Prof: Exactamente. A ver, hey, acd, acd, por favor. Atrés, por favor, silencio. Los
mapuches era un pueblo muy dificil de dominar, es por eso que se establecid las capitanias
en la zona de Chile ;OK? Sistema defensivo... ;Cémo exactamente es el sistema
defensivo del Per(? ; Qué fuerzas dispone el pais para defenderse?

Diego: Ejército, la Marina de Guerra.
Prof: Ejército, Marina y Aérea ;no?
Alumnos se distraen y comienzan a discutir entre si. Y el profesor pide silencio.

Prof: En ese tiempo no habia... shh, ya, tranquilos... en ese tiempo no habia fuerza aérea
¢ya? Habia solamente la marina, milicias y fortificaciones. Marina. ..

El profesor comienza a escribir en la pizarra. Los estudiantes comienzan a hablar.

Prof: alli estdn. A ver, nifas, nifos... sefiala la parte de la pizarra que quiere que los
alumnos vean. a ver, entonces, marina de guerra, milicias y fortificaciones son los
elementos caracteristicos de este sistema defensivo colonial. Antiguamente, Lima, por
ejemplo, no era como hoy lo conocemos, este gran territorio no era tal. ;Conocen la
avenida Abancay?

Alumnos: Si.

Prof: Esa zona de la avenida Abancay... hasta alli llegaba la zona de Lima, hasta parte de
Barrios Altos ¢no? Toda esa zona estaba amurallada, o sea habia fortificaciones.

Arturo: ¢La Victoria?

Prof: La Victoria todavia no estaba. Era una zona, Lima cercado, era la zona de Lima
Virreinal que estaba fortificada por la presencia de enemigos extranjeros 0 grupos
indigenas. La milicia, las tropas...

Rosa: no eran permanentes, no eran profesionales...

Prof: Aja, no eran permanentes, no eran profesionales y no eran...
Diego: Borre ya eso.

Alumnos: Nooo.

Diego: Borre ya eso.

Alumnos: Nooo.

Profesor borra la Gltima parte de la explicacion anterior para poder continuar con su
esquema.

Prof: jShhhh!

Alumnos se rien fuertemente entre si. El profesor se voltea, sonrie y continla escribiendo
en la pizarra. Un estudiante ingresa al salon.

Prof: Ya, ya esta. 3 caracteristicas... aca hay que seguir con esta... el pirata trabajaba por
su cuenta ;OK? Trabajaba por su cuenta, por su propio beneficio... beneficio ;OK?
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Esta vez el profesor habla mientras escribe en la pizarra, escribe ubicado de perfil para
que todos vean lo que esta escribiendo.

Prof: En cambio, el corsario trabajaba para el enemigo extranjero: puede ser Holanda,
puede ser Inglaterra ;no? trabajaba para un pais... para una potencia europea. Muy bien...
Shhh, a ver ¢qué pasa ahi?

Alumnos conversan entre si. Se observa que cada vez le prestan menos atencion al
profesor.

Prof: Los puertos de América... hey...
Varios alumnos conversan mas fuerte, hasta comienzan a reirse.

Prof: ya, ahi esta... Asolaban los puertos de América espafola. Bien, jovenes, son las 4:10
pm, vamos a terminar...

Alumnos: Recreo.

Prof: Todavia nos queda tiempo, todavia no acaba. Terminen ahora ustedes el esquema
de los espacios fronterizos (OK? Espacios fronterizos. Asi es, espacios fronterizos.
Terminen eso. Ese ya no lo voy a dictar.

Profesor comienza a escribir.en la pizarra la tarea sobre los espacios fronterizos.
Diego: Es corto ¢no?

Prof: Si, es corto.

Luego sefiala lo-que escribio.

Prof: y este vaa'ser... si ono...

Diana: la tarea.

Alumnos: tarea, tarea.

Prof: si este.... Mira a los estudiantes y sefiala lo que escribi6. La organizacién de la
Amazonia ya lo venia siendo un...

Diego: Ya mafiana.
Alumnos: Risas...

Una alumna le hace una pregunta al profesor y este le responde. No se logré escuchar
claramente.

Prof: (ininteligible)... Sigues...

Alumnos hacen bulla, porque quieren que la clase se termine.

Lee: oe céllate pe oe

Profesor sigue escribiendo en la pizarra la tarea, mientras los alumnos conversan entre si.
Damian: Profe, ;me parece o esta dejando tarea?

Prof: Si...
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30
El profesor da la vuelta y pide silencio a los estudiantes.
Prof: silencio... jpor favor!

El profesor conversé con un alumno que esta adelante. Luego hay silencio en el sal6n por
un rato, porque los alumnos estan copiando la tarea que el profesor dejé escrita en la
pizarra.

Prof: Bien, 3 preguntas basicas de la Amazonia: ¢cuales son los problemas que enfrentd
la administracion colonial del siglo XVI11? Sinteticen la informacion. Otra pregunta es
¢por qué hubo imprecisiones en la demarcacion territorial fronteriza en los Virreinatos?
(ok? ... Acuérdense que en ese tiempo no habia la tecnologia de ahora: no habian
satélites, no habian aviones que pudiesen mapear el territorio. Era dificil, era caminando,
marcando las zonas, pero era un trabajo bien largo. La Gltima es ¢serd posible la
corrupcion en la administracion colonial?

Alumnos: Si.

Prof: Ya lo hemos analizado ¢no? un caso importante, los regidores, pero ¢habran otros
casos? identifiquen, si-pueden-investiguen, si no, en base a la informacion que estamos
trabajando expliquen como se manifestaba esto. Hasta aqui ¢alguna duda, jovenes?

Alumnos: No.

Prof: Muy bien. Hasta el dia... bueno, hasta este punto, este tema de administracion
colonial. En este sentido, nos va a permitir entender como Espafia goberng el PerG Virrei...
Virreinal.

Prof: ... colonial ;OK?

Diego: ¢ Para cuando...?

Prof: Para el jueves, el jueves.

Profesor sigue respondiendo dudas del alumno, pero no se logra entender lo que hablan.
Diego: ¢No es a las 4?

Prof: No...

Otra alumna le hace una pregunta al profesor.

Prof: Primero va a ser la reunion de padres y el ingreso va a ser por alld y después a las
6:30 aca.

Alumnos: Ahhh... (expresion en sentido de comprender)
Prof: Asi es.

Alumnos murmullan entre si. El profesor converso con un alumno de la primera fila, esta
vez al que esta mas cerca de la puerta. Después, se acerca donde otro alumno para revisar
sus apuntes. Los alumnos van copiando y algunos conversando.

Francisco: Profe, la tarea ¢qué pagina es?
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Prof: 61, el texto es la pagina 60-61.

El profesor se pasea por todo el salon para ver los cuadernos de sus alumnos. También
conversa con ellos.

Arturo: Profe, mi cuaderno.
Prof: Un momento, por favor.
Lee: ¢ Que paginas?

Prof: 60-61... A ver, permiso...

Profesor agarra el cuaderno de un alumno y lo revisa. Luego se va a revisar el cuaderno
de otro alumno.

Daniel: Profe, ;aca esto nomas es? Profe, mire.
Prof: Si, esa parte nomas.
Daniel: Y (Como hago esa parte nomas?

Profesor se acerca al alumno y le explica como hacer la tarea. Luego va a ver el cuaderno
de otro.

Juan: Profe.

Prof: Un momento, por favor.

Profesor se acerca al alumno que lo Ilamé para revisar su cuaderno. Luego va a otro lugar.
Prof: a ver.... Y por aqui...

Daniela: falta...

El profesor hace un gesto de “yo no s¢”

5°59” Suena el timbre de cambio de hora.

Prof: Bien jovenes, pendientes el dia jueves. El dia jueves nos encuestan. Muchas gracias,
nos podemos retirar.

El profesor se dirige a la puerta y abre para que salgan los alumnos.
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ANEXO N° 5: TRANSCRIPCIONES DEL AREA DE ARTE Y
CULTURA

SESION 1
DURACION: 76 minutos

El profesor ya esté ubicado al centro del aula con sus materiales preparados para la clase:
un caballete para dibujo y un lienzo de dibujo preparado.

Prof: Sr. Rengifo... portate bien, ;ya?

El profesor dirige su mirada al estudiante para llamarle la atencion. Todos estan en
silencio.

Prof: bien, les.voy a pedir a los que ya tienen su material, su lienzo, que al reverso pongan
nombre, apellido, grado y seccion. El profesor sefiala con la mano la parte en la que tienen
que escribir sus datos. Solamente en la parte alta, puede ser en vertical u horizontal. Mas
adelante vamos a poner el titulo de la obra que van a realizar, ¢ya? La técnica y todo lo
demas, la fecha también. Pero ponganlo, no con lapiz. ..

Juan: lapicero

Prof: con lapicero, tampoco no con plumon, porque traspasa y luego, este...cuando usted
pinta, pinta y repinta, el plumén sigue avanzando y se va a ver en su trabajo. Entonces
tiene que ser con lapicero de tinta seca.

El profesor saca un lapicero del bolsillo de su camisa y lo muestra a los estudiantes.
Prof: ¢si? Con lapiz, viene el amigo de lo ajeno, lo borra y ya esta con otro nombre.
Miguel: ;con portamina?

El profesor va hasta su escritorio y saca algunas cosas mas. Omite lo que dice el
estudiante.

Miguel: ¢y con liquipeiper?
Prof: entregaron acé cuatro recibos méas para recoger sus lienzos.

El profesor muestra los recibos que saca de una caja que esta sobre su escritorio. Algunos
estudiantes levantan la mano... hacen bulla.

Varios estudiantes: eso es mio.
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Dos estudiantes se acercan al escritorio del profesor, de una en una, y le entregan algo
(no se distingue). Luego el profesor saca algunas hojas de su maleta, mientras tanto los
estudiantes conversan.

Prof: ya... comenzamos, ahora si. Comenzamos con lo nuestro.

El profesor se ubica al frente y al centro, y frotas sus manos.

Prof: un ratito. A ver, chicos, chicas. A ver, ustedes trabajaron dos bocetos, ¢verdad?
Alumnos: si.

Prof: ;Ya escogieron cual van a trabajar?

Alumnos: si, si, si.... Ya, ya

Prof: Entonces ya. Otros recién... y otros todavia estan sufriendo con este... ehhh, los
bocetos, porque todavia no han decidido. Y como otros, como estamos en una semana
irregular porque no todos tienen el lienzo, van a seguir con su boceto. Si es posible, van
a construir otro nuevo boceto. Pero, sin embargo, hoy ya vamos a adelantarnos algo.

El profesor va hasta su escritorio, coge algunas hojas y regresa nuevamente al centro.

Prof: como ya todos van a tener su lienzo. Ya, vamos a trabajar ya todos, ya nadie va a
estar sentado haciendo bocetos.

José: profesor ...
Prof: de ese lado siéntate.
El profesor sefiala‘a un estudiante que se cambie de lugar. El estudiante obedece.

Prof: bien... yo tengo aqui una muestra en cartulina... ya... como es el tema que estamos
trabajando.

El profesor muestra la imagen que tiene dibujada en la cartulina.

Prof: Més o menos para tener una idea de nuestra pintura... cdmo vamos a pintar la
pintura.

Alguien interrumpe desde la puerta, el profesor se queda observandolo fijamente; luego,
continda.

Prof: Entonces, cual es nuestro tema

Joaquin: el dibujo

Fernando: costumbrista

Prof: ahi esta... costumbrismo.

Joaquin: profesor, pero esa es la técnica.

El profesor escribe la palabra mencionada en la pizarra.

Maria: y indigenismo.
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Prof: e... indigenismo. Por ahi, vuelvo a preguntar y a recordar, porque algunos todavia
siguen diciendo: dibujo libre, ¢no profe?... y no es asi.

El profesor deja de escribir y se acerca a los primeros alumnos de la fila, hace énfasis de
lo que dice con movimiento de manos y el cuerpo.

Prof: tenemos que ubicarnos en el tema que estamos trabajando. Se les ha dicho que estos
temas no pasan de moda, porque costumbres siempre van a ver. Y el tema indigenismo,
relacionado a nuestras razas, nuestros origenes, a la zona andina, siempre van a estar
presentes... ;0 no? Pero hoy, como vamos a trabajar sobre el lienzo...

El profesor muestra nuevamente el dibujo que tiene en su cartulina.
Prof: ;Como se pintaria? Ustedes han trabajado, primero, segundo, tercero...

El profesor sigue la cuenta con gestos corporales, sus manos. Los estudiantes hacen bulla
respondiendo muchas cosas a la pregunta.

Martha: primero se hace el fondo.

Prof: primero se marca el fondo.

Sharom: las manchas negras.

El profesor comienza a escribir en la pizarra, las ideas que mencionan los estudiantes.
Prof: Acé me dice primero se hace el fondo.

Diego: con diferentes colores.

Prof: Ahi la sefiorita Carmen dice con manchas negras.

Sharom: rojo, negro y azul.

Prof: negro con rojo o negro con azul. Ya... pero donde pintamos.

Alumnos: en el lienzo.

Juana: primero mezclamos con agua.

Alumnos: ininteligible - bulla

Enrique: profe, profe, profe... primero se le pasa una capa, luego de ahi una segunda.
El profesor deja de escribir, se ubica delante y levanta el lienzo.

Prof: podemaos trabajar aca, ¢verdad?

Mateo: no, no.

Alumnos: si, si, si...

El profesor coloca el lienzo en el caballete.

Alumnos: ya, ya, si...

El profesor gira el lienzo.

Prof: Asi es tu boceto, ¢verdad?
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Carmen: si, si, asi.
Silbidos desde fuera.
El profesor sujeta el lienzo al caballete.

Prof: entonces, veamos lo siguiente... se puede proceder de diferentes maneras, depende
de la habilidad de quien lo va a pintar.

Fernando: o con los dedos.

Un alumno del lado derecho levanta el pulgar de su mano izquierda, para hacer su broma.
El profesor muestra el gesto de querer reirse, pero no lo hace.

Risas moderadas de algunos alumnos.
Prof: ya... si haces pintura también puedes usar los dedos.

El profesor nuevamente comienza a escribir en la pizarra. El caballete esta ubicado al
costado izquierdo de la pizarra.

Prof: a ver veamos. Generalmente yo sugiero que esa mancha negra que dice Sharom, ya
vamos a proyectarnos con un color adecuado para el fondo. ¢ya? Aca de cuél es el fondo,
de qué color es el fondo.

El profesor levanta un dibujo que tiene en la mano.
Martin: celeste

Alumnos: celeste, celeste...

Prof: es un color celeste. ¢sera uniforme ese celeste?
Alumnos: nooooo

Prof: entonces ya, mas o menos tienen una idea.
Fernando: anaranjado tiene que ser.

Prof: ya no importa, puede ser anaranjado.

El profesor se acerca a su escritorio y deja el dibujo sobre este.
Prof: y si es de noche, sera oscuro.

Fernando: un azul oscuro.

Prof: bien, primero en nuestro boceto, ustedes tienen dos bocetos, ;qué vamos a
identificar? Vamos a identificar los planos.

El profesor escribe en la pizarra mientras habla.

Prof: ;ya? ¢alguna vez les han hablado de planos?

Alumnos: si...

El profesor se detiene, se ubica en frente y pregunta haciendo gestos, abre sus brazos.

Prof: para construir una casa.
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Alumnos: los planos
Joaquin: en arquitectura

Prof: ya... en la pintura vamos a referirnos a los planos, a lo que es los espacios como se
presentan en nuestra pintura, en nuestro cuadro ¢Ya? Por ejemplo, qué hay aca. Este un
modelo que se ha trabajado el afio pasado.

El profesor muestra otro dibujo a la clase.

Prof: por ejemplo, en este modelo nos habla de dos planos. ¢ cuales son esos dos planos?...
primer plano y segundo plano. El dltimo plano, o sea el segundo plano es el fondo.

El profesor sefiala el fondo del dibujo que tiene en sus manos.
Prof: el fondo es lo queda atras. Si yo me voy a tomar una foto, qué va a salir al fondo.
Fernando: la pizarra

Prof: la pizarra, ¢verdad?... pero, sin embargo, en el primer plano va a estar mi figura, mi
persona, ¢verdad?

El profesor se sefiala el cuerpo a si mismo.

Prof: en este caso, ¢en el primer plano qué esta?
Alumnos: frutas, verduras.

Prof: frutas. Ya, en este caso de aca...

El profesor guarda el dibujo sobre su escritorio y coge otro dibujo.
Prof: ;cuantos planos habra?

Fernando: bastantes

Bostezo de una alumna.

Prof: jBastante!

Alumnos: tres, tres, tres... dos, dos, cuatro, tres...
Prof: algunos dicen dos, otros dicen tres, otros cuatro.
Fernando: no, cinco.

Prof: Ya, para no complicarnos tanto, vamos a dibujar tres planos. Primer plano todo lo
que esta delante de esta cabeza que esta sobre una esfera.

El profesor sefiala cada plano en el dibujo que sostiene.

Prof: segundo plano, la vegetacion en la que esta. Tercer y ultimo plano, todo lo que hay
en el horizonte. Ya... si... generalmente en este tipo de... tres planos se identifican
cuando es un espacio abierto, por ejemplo, un paisaje, {no?

El profesor deja el dibujo sobre el escritorio y comienza a escribir en la pizarra.
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Prof: ya, entonces vamos a ubicar los planos, primer plano, segundo plano y tercer plano.
Mejor esto lo pongo por aca para que se entienda mejor. Entonces el color que vamos a
poner debe ser un color proyectado ... (el profesor sefiala a la alumna de la primera fila
al centro)

107

Prof: en el caso de tu boceto, ¢al primer, segundo o tercer plano?
Silencio

Carmen: primer plano.

Prof: el primer plano, no se olviden son los objetos, las figuras las cosas que estan
adelante.

Fernando: ¢Segundo?

Prof: segundo lo que esté al medio y tercero lo que esta al Gltimo. ¢ya?... segundo lo que
estd a medio y tercero lo que esta al ultimo.

Fernando: ¢al fondo?
Prof: uja
Joaquin: ¢y cudl es el intermedio?

Prof: primerplano-lo que estéd adelante, intermedio lo que esta al medio o segundo plano.
¢ya? 'Y tercer plano lo que queda al ultimo. Entonces, se comienza a pintar desde el Gltimo
plano; por eso nuestro trabajo, el fondo o el color base que van a poner hoy debe estar, ya
con algunos colores que probablemente ya se queden en el trabajo final. ;ya? Muy bien.

El profesor se acerca a su-escritorio, deja el dibujo que tenia en sus manos y coge un
cartdn circular naranja.

Prof: recortame un pedazo de esponja.

El profesor se acerca a la alumna Maria que esta en la fila del centro.

Prof: tienen que traer su color negro.

Maria: dijo para traer negro y blanco profesor.

Prof: los que no han conseguido, traen blanco ¢ya?

1135~

El profesor levanta y muestra a los estudiantes un frasco pequefio de color blanco.
Prof: Asi grande, no chiquito.

El profesor muestra un frasco de color negro grande. Luego, vacia el contenido blanco en
un recipiente.

Prof: el color base siempre va a ser un color bajo, ¢ya? Un poco tenue.
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El profesor coge un balde pequefio que estaba al costado de su escritorio y los lleva hasta
el costado del caballete. Luego entrega a Maria el recipiente de pintura (la tapa del balde).

Prof: ten un ratiro.
El profesor levanta el seguro del caballete y se va hasta su escritorio.

Prof: siempre yo sugiero que, en la paleta, a pesar que utilicemos algunos colores, no nos
deben faltar los colores basicos.

El profesor muestra a los estudiantes tres frascos de témperas. Luego, va al lugar de Maria
y vacia las temperas en el recipiente (paleta). Silencio en el aula.

Prof: también, es siempre recomendable que cuando se va a hacer el color del fondo o el
color base....

El profesor comienza a humedecer el lienzo con la esponja.

Prof: ;ya? Hay que mojarlo. Para qué, para que la pintura pueda diluirse y correr rapido
sobre la superficie.

Los estudiantes observan con atencion lo que esta haciendo el profesor.
Fernando: pase el ayudin
Alumnos: jajajjaajja risas.

Prof: ;ya? Y-lo que se sugiere es-que cuando ustedes van a pasar la pintura, lo hagan
siempre en un solo sentido, ¢ya?... no lo vayan hacer. esto.

El profesor mueve la esponja en forma circular.
Prof: este tipo de movimientos, lo van a malograr.
El profesor termina de humedecer el lienzo y coge la paleta.

Prof: un cielo de mar creo, ¢verdad? Como es un color base, el trabajo no hay que pulirlo
mucho todavia. Muy suavemente en el lienzo para que no ayude a dibujar.

El profesor comienza a pintar sobre el lienzo, de lado a lado.
Fernando: ininteligible
Risas de los alumnos.

Prof: y algunos, por ejemplo, les gusta utilizar el negro, porque va quedando algunas el
(ininteligible). Depende del tema, va quedando como la sombra de los objetos... no hay
que pulirlo mucho todavia. Una coloraciéon muy suave.... Ahora si, gracias.

El profesor le entrega la paleta a Maria, ella le recibe en las manos.

Prof: vamos a sujetar ahora si para que esté estable.

El profesor asegura el lienzo al caballete, luego, nuevamente recoge la paleta.
Prof: la proxima clase.... Mira ve.

El profesor levanta la esponja y parece que se ha manchado con otro color.
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Maria: pero asi me ha dado.

Prof: la proxima clase, ya la mayoria va a tener su caballete para que pueda trabajar. ...
van a terminar negros.

Los alumnos conversan entre si, se perciben murmullos mientras el profesor sigue
pintando.

Prof: qué les parecio.
Alumnos: esta bien...
Fernando: ja nada!

Prof: como les repito, este es un color proyeccion nada mas. O sea, no se va a quedar del
todo asi, vamos a ir mejorando aun. Ustedes saben ¢cuantos afios se demoré en pintar la
Capilla Sixtina Miguel Angel?

Fernando: dos

Maria: trece

Prof: ;Cuéntos afios se demor¢ en pintar, esteee....

Fernando: dos afios fue

Prof: Leonardo Da Vinci, la Gltima cena?

Maria: ha... muchos porque no encontraba al modelo que haga de Jesus.
Prof: al modelo... aja. El profesor muestra una sonrisa. /saben o no?
Maria levanta la mano.

Maria: yo... yo...yo

Prof: a ver como es.

Maria encuentra a todos, pero no encuentra a quien haga de Jesus, después demora a
encontrar a uno que haga de la cara de Judas. En ese tiempo entonces el mismo hizo de
Jesus.

Prof: exacto...

Bulla de los alumnos.

Prof: yo les hablo en cristiano y mas lento, ¢ya?
Risas de todos

Prof: el Papa le encarg6 a Leonardo Da Vinci que haga la imagen de la Ultima Cena y ya
habia pintado a todos, incluido JesUs, pero no encontraba un personaje con las
caracteristicas de Judas Iscariote, el que traiciond ¢no? Entonces pasé como 20 afios y le
dicen que hay un delincuente en la carcel, y probablemente él puede personificar a Judas.
Y va, y como Leonardo Da Vinci ya era muy famoso, le dieron permiso de que €l lleve al
preso. Y cuando ya confiesa de pintarle, le confiesa que hace 20 afios atrés, él habia hecho
de modelo para Jesus.
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Alumnos: ahhh...
Maria: si sabia.

Prof: entonces fue doble lo impresionante. Bien... hasta ahi avanzamos los que tienen su
lienzo hoy. Saquen moderadamente las pinturas, no por el hecho que es de uso comun,
yo lo utilizo todo.

Comienza la bulla, varios alumnos comienzan a hablar.
Prof: los que no tienen sus lienzos, mejoramos los bocetos...
20

Prof: ¢alguien no tiene o quiere paleta?

El profesor le entrega la paleta a un alumno.

Prof: busquen un espacio adecuado, si no separense un poquito mas. Separense un poquito
mas para que no se ensucien... alguien que quiere puede pintar aqui.

El profesor sefiala el caballete. Un alumno se acerca al profesor y comienzan a conversar.
Luego el estudiante regresa a su lugar y el profesor va a su escritorio, saca algunas cosas
de mu maleta.

Prof: eeey, eeey. Eeey... no te habia registrado.

Varios alumnos-se-ponen-de pie, se mueven de un lugar a otro, algunos se acercan al
profesor. La bulla en el saldn se hace intensa.

Prof: ya, jtrabajando!

El profesor entrega un cuadernillo a un estudiante, quien lo guarda en su mochila. Otro
grupo de estudiantes.estan sentados en sus lugares.

22°18"" Ingresa un joven al salon en busca de un folder.
Alumnos: el partero, el partero.

Dialogo ininteligible. El profesor se acerca a dos alumnas, quienes estan alistando sus
materiales para pintar. Un alumno le interrumpe y se queda conversando con él. Sin
terminar de conversar, se acercan dos chicas mas y se unen a la conversacion.

Una alumna se acerca al profesor y le muestra su boceto. El profesor lo observa y
comienzan a conversar.

Prof: los que quieren pueden pintar aca.

24724 El profesor se dirige hacia el caballete con dos estudiantes, colocan su lienzo, les
da algunas indicaciones; luego, comienza a pintar delante de ellos dos, en seguida se
acercan dos alumnos mas. La bulla acompafia la escena.

Prof: jutilicen una paleta! Si usan papel, el papel se lo absorbe.
El profesor sigue pintando en el lienzo de los estudiantes.

Margarita: profesor...
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Prof: digame

El profesor se acerca a la alumna y le brinda ayuda. Mientras tanto, una de las alumnas
se queda pintando en el lienzo del caballete.

El profesor salio del salén 31°45™

Los estudiantes se quedan trabajando, algunos siguen sin hacer nada.

Prof: le falta un poquito de agua... con agiiita, ya... si no, no corre.

El profesor hace el gesto de pintar en el lienzo que esta sobre la mesa de la primera fila.
Maria: ya, ya...

Martina: profesor, profesor.

Prof: a ver... ;la paleta?

Mariana: aqui esta

Mariana le entrega la paleta al profesor.

Prof: les estoy diciendo que acé afuera pongan un color bonito, claro. Qué color puede
ser.

Mariana: amarillo
Prof: ya, o anaranjado. ¢ Qué color usamos para el anaranjado?
Mariana y Martina: amarillo

Prof: no tenemos blanco, pero hay que bajarlo con el celeste. Va a salir un poco ... pero
como es un color base, no importa.

Mariana: a ya.

Juana: ¢puedo a salir?

Prof: piten con cuidado, hasta el borde.

El profesor termina de hablar y se dirige a su escritorio. Luego, se acerca a otro grupo.
Prof: a ver, muy intenso. Mas agiiita. Vasija pal agua...

El profesor y el estudiante van al escritorio del profesor, €l le entrega una vasija. Se
acercan dos alumnas y recogen mas pintura del escritorio.

2°35"" Alguien llama al profesor desde la puerta y él sale del salon. Los estudiantes se
guedan trabajando. El profesor regresa después de un minuto, va hasta su escritorio y
selecciona algunas pinturas con un grupo de tres chicas.

Prof: los que iban a traer blanco, por favor para la siguiente clase. Si no han conseguido
el primero que les he pedido, por favor, traigan en blanco, ya.

El profesor muestra un frasco de pintura blanca a todos.

Prof: ¢Quién ya tiene listo su lienzo para revisarle?
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Juan: a mi me falta poco.
Prof: por eso...

Dos chicas se acercan al profesor con su cuaderno de dibujo en manos. El profesor las
atiende sentado.

Prof: Daniel, tu que estas de ayudante alli, me vas a traer agua para las esponjas.
Daniel: no pe profe...

El profesor y el grupo de cuatro alumnos se quedan conversando con el profesor junto a
su escritorio. Los estudiantes que estan en sus lugares estan dibujando o pintando, otros
simplemente no hacen nada.

Prof: Jhosua, venga

El estudiante se pone en pie y se acerca al profesor llevando su cuaderno de dibujo.
Prof: esta muy denso.

Daniel entra al salon con su balde de agua.

10

El profesor se pone en pie y pasa por los lugares para revisar los avances de los
estudiantes. Se detiene a ayudar a Mariana y Martina. Comienza a pintar en e lienzo de
Martina.

Prof: ;ya mojastes?

Martina: si

Prof: Ya se seco

Carmen: asi no, tiene que ser hacia abajo.

Mariana: primero asi, de alli va amarillo.

Prof: déjalo secar, ya no le estés poniendo mas color.
Otra alumna se dirige al profesor.

Maria: profesor, profesor, ¢puedo usar el caballete?
Prof: Todavia.

El profesor retoma el didlogo con el grupo de chicas.

Prof: Asi (el profesor pintar en el lienzo de lado a lado), algunos hacen asi, chiquito,
chiquito... y va dejando ve.... (el profesor pinta con la esponja pequeias partes, sefiala a
las chicas la diferencia del pintado). Luego, el profesor pinta nuevamente de extremo a
extremo.

Mariana: Ayudame, ven ayadame. (Martina le ofrece la esponja a su compariera)

Juana: ¢en serio? Juana se pone en pie y ayuda a Martina a pintar.
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Diélogo ininteligible.

Mariana: ay profesor

Prof: suave, suave.

El profesor cambia de lugar y comienza a ayudar a pintar el lienzo de Mariana.
Prof: que seque y de alli trabajamos... no sé€ por qué ustedes no quieren trabajar.
Se acerca una alumna al grupo y habla al profesor, mostrando su lienzo.
Xiomara: profesor, mire la parte de abajo esté feo, ayldeme.

El profesor esta concentrado pintando y no observa a la alumna hasta que termina de
pintar.

Prof: déjalo eso, después lo vamos a pulir.

La estudiante guarda su trabajo sobre su carpeta y el profesor va a ver a un grupo que esta
adelante.

16°45"" El profesor sale del aula. Los estudiantes se quedan tranquilos en el salon. El
profesor regresa al sal6n después de un minuto y un alumno se acerca a preguntarle algo,
le muestra su cuaderno de dibujo.

Martina: profe, profe.
Xiomara: profesor, profesor, ¢;esta bien asi?
El profesor la observa cuando termina de hablar con el alumno y se acerca al grupo.

Prof: a ya...déjalo no mas ya. Es color base. La cosa es que alli van a seguir, pero ahi
gueda. Déjalo noma.

El profesor regresa adelante y habla con otro alumno, revisa su cuaderno de dibujo.
Luego, el alumno regresa a su asiento y el profesor revisa el lienzo de otro alumno.

20

En seguida, el profesor va a su escritorio.

Prof: ya... como vamos aca... ya pueden comenzar a pintar.
Erick: ya, ya

El alumno coge su lienzo y va a colocarlo en el caballete.
Erick: ya, como se pintar.

Prof: nifias, ¢ la tapa quien la tenia?

El profesor se dirige a todo el saldn.

Prof: la tapa que usé como paleta.

Fernanda: aca esta.

Prof: ve por ella.
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Erick va a recoger la tapa.
Prof: ya, ahora si.

El profesor le da algunas indicaciones a Erick para que pinte. Erick va al escritorio del
profesor a vaciar algunas pinturas en las tapas. Mientras tanto el profesor se acerca a
Fernando y comienza a conversar con él, dibuja en su libro de dibujo como ensefiandole
algo.

Prof: Erick, comienza.

El profesor se acerca a Erick para ayudarle a sujetar su lienzo en el caballete, y le da
algunas indicaciones para que comience a pintar. Erick pintar en sig sag.

Prof: no, asi no es.

El profesor coge la esponja y comienza a pintar de extremo a extremo. Erick y otra alumna
observa como pinta el profesor. Luego, el profesor le entrega la esponja a Erick y lo deja
pintando, la alumna lo observa.

El profesor borra la pizarra. Luego, comienza a escribir: meta cognicién, qué aprendi hoy,
cudl fue mi dificultad.

Erick se acerca a escritorio y pide mas pintura al profesor.

Prof: ya chicos, en la pizarra esta la meta cognicion. Respondemos esas tres preguntas.
Martha: profe yo no hice nada.

El profesor sefiala el balde a Erick.

Prof: Llévalo.

30" Dos estudiantes comparan sus bocetos. EI profesor se detiene a observar el boceto de
una alumna. Después, va a su escritorio y se sienta.

Prof: Voy a firmar la metacognicion.
Daniel: jQuéee! Ah.... jEso!

El profesor sentado revisa los bocetos de los estudiantes que se acercan a su escritorio.
Llegan mas estudiantes al escritorio del profesor.

Prof: pasen, pasen.
El profesor termina de revisar los trabajos de los estudiantes que estaban esperando.
Daniel: profesor, asi no mas.

Prof: no... los alumnos que todavia faltan entregar sus pinturas, no se olviden la siguiente
clase. Viernes creo, ;verdad?... en tutoria.

Alumnos: si
Prof: ya. Los que faltan su lienzo, también.

Javier: profe, ya.

179



Javier le muestra una hoja, el profesor se acerca a revisar la hoja y lo firma. El profesor
comienza a pasar por todo el salon revisando a cada uno y firmando sus hojas.

Daniel: profesor, como lo resolvi, qué escribo alli.
Prof: Qué fue lo que hiciste.
Daniel: pedi ayuda al profesor.

El profesor sigue pasando por cada lugar para firmar las hojas de los alumnos. El profesor
le pide un fotocheck a una alumna, ella le entrega. El profesor hace un gesto para que un
alumno se acerque a él. Le entrega el fotocheck.

Prof: A ver, ven... llévate esto. Seria bueno que lo laves.
Alumnos: seria bueno... seria bueno.

El profesor sigue caminando por los lugares y firmas las hojas de los estudiantes, mira la
hora en su celular y retoma la revision de las hojas. Los estudiantes comienzan a conversar
en voz mas alta.

SESION 2
DURACION: 49 minutos

El profesor se encuentra al centro del salon alistando sus materiales de clase, basicamente
pinturas, dos baldes y caballete; los estudiantes estan sentados, pero-conversando entre
ellos. Un alumno se acerca a ver de cerca lo que hace el profesor, luego, uno mas.
Mientras conversas, algunos estudiantes levantan en sus manos sus paletas de pintura. Un
alumno mas se acerca a ver lo que hace el profesor.

Prof: a ver, chicos y chicas, primero los que ya tienen lienzo — por favor, silencio, siéntate
bien- (el profesor coge con su mano el lienzo de la estudiante de la primera fila) en su
lienzo ponen con letra grande su apellido y nombre, grado y seccion (el profesor sefiala
el reverso del lienzo), pero con lapicero, digo con lapicero porque a veces el amigo de lo
ajeno, lo borra y lo cambia, ¢0k?

El profesor deja el lienzo de la alumna sobre la mesa y se dirige a su escritorio.
Prof: Muy bien.

Maria: profesor, con lapiz ;no?

Prof: Con lapicero, lapicero.

El profesor se acerca a la alumna y le sefiala, en su propio lienzo, la parte donde debe
colocar sus datos personales. El profesor le pide a una estudiante que esta sentada adelante
sin sus materiales de dibujo que pase a sentarse atras.

Prof: Ya, ¢terminaron de poner sus nombres?

Una alumna se acerca al profesor para preguntarle algo, terminan de conversar y ella
regresa a su asiento. El profesor camina por la parte de adelante revisando que hayan
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colocado sus datos en el lienzo. De la tercera fila hacia atras, los alumnos no tienen lienzo,
si su hoja de dibujo, otros nada. Nuevamente se acerca a la alumna que le pidio sentarse
atras, porque no tiene lienzo.

Prof: vaya a tu lugar, por favor. ;ya? ;terminamos?
Fer: profesor venga.

Prof: a ver, ;por qué se sientan de a tres?

Fer: porque alla también estan asi.

El profesor regresa nuevamente a la alumna de la primera fila y le pide que vaya a su
lugar.

Prof: regresa a tu lugar, las otras chicas también quieren hacer lo mismo, asi que regresa
a tu lugar, por favor.

La alumna se pone de pie y va a sentarse a la parte de atrds, muestra cara descontenta. El
profesor va a su escritorio y saca algunas cosas de su maletin. Dos alumnos se acercan a
profesor.

Prof: a ver comenzamos con la clase, ey chicos, siéntense.

El profesor se ubica adelante y hace un gesto con la mano ordenando que se sienten los
que estan de pie.

Prof: a ver ya, ustedes saben, ya el afio pasado ¢el profesor Saul les contd cuénto tiempo
se demoraron en pintar la Capilla Sixtina?

Marcos: un afio.

Nuevamente el profesor ve a la alumna sentada en la primera fila, asi que deja de hablar
y la manda para atras.

Prof: ya, ahorita vamos a ver. La Capilla Sixtina, se cuenta como anécdota, que
demoraron en pintar cerca de 20 afos.

Alumnos: aaala

Prof: porque hay muchas escenas de los pasajes biblicos, la creacion, la expulsion de
adan y eva del paraiso, y otras mas.

Fer: ¢Cierto que los dibujaron calatos?

Prof: jqué bien que sabe ahi! Ahora ;ustedes saben la anécdota de la pintura que hizo
Leonardo Da Vinci?

Alumnos: ah, si.

Fer: La Mona Lisa
Prof: La ultima Cena.
Alumnos: la Mona Lisa

Prof: ;saben la anécdota? ;si 0 no?
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Alumnos: nooo

Prof: entonces, les voy a contar. A ver siéntense bien, siéntense bien. Ya. Conocen bien
esa imagen ¢verdad?

Los estudiantes responden diferente, si y no.

Prof: lo que pasa en la época de Leonardo Da Vinci, los 1400, 1500, en esa epoca no
habia tecnologia como hoy, hoy en dia hay en sus celulares camara fotografica.

Fer: Muy bien.

La alumna interrumpe al profesor y todos los chicos voltean a verla, el profesor pone cara
de molesto.

Prof: siéntate bien, ya la siguiente, para ti también.
El profesor sefiala a algunos estudiantes que se sienten bien.

Prof: ya, entonces, lo que pasa es que los pintores estaban bien cotizados, ganaban buen
dinero, y el Papa le habia encargado a este pintor que haga el cuadro de la Ultima Cena.

Maria: ¢ El Papa?

Prof: si... y se demor6 buen tiempo en buscar los personajes que puedan servirle de
modelo. Ya habia terminado de pintar a todos los ap6stoles incluso al mismo Jesus, pero
habia un espacio en blanco, era el espacio donde debia estar Judas Iscariote y ha buscado
tanto tiempo al personaje y no ha encontrado a nadie con estas caracteristicas. Y resulta
que pas6 mucho tiempo, 18 afios, 19 afios, y le llega una informacion, de que hay un
delincuente en-el penal con las caracteristicas que probablemente él estd buscando, y va
al penal. Es un pintor famoso, accede rapido, se entrevista con el susodicho y si, puede
hacer de Judas Iscariote, el delincuente este. Pide permiso y se lo lleva a su taller. Se
demora unos dias en pintar perfecta la pintura'y resulta pues quetermina de pintar, le
ensefa el cuadro y su modelo, que era un delincuente, se pone a llorar y dice ¢por qué
lloras?

Fer: ¢Da Vinci?
Prof: Si. El delincuente se pone a llorar.
Fer: pensé que Leonardo Da Vinci.

Prof: No. Leonardo le pregunta por qué lloras. El delincuente le dijo: Sefior hace 20 afios
atras usted me pinté de Cristo y ahora 20 afios después me estas pintando de Judas, el que
traiciond a Jesus. Este personaje habia cambiado. Si nos damos cuenta hacer una obra de
arte no es una cosa sencilla, hay que tomar nuestro tiempo, nosotros habiamos
programado para todo este bimestre, han hecho sus bocetos, algunos entregaron un
boceto, otros todavia, otros estan en proceso de hacer e boceto. Es como digamos, toda
obra de arte tiene que tomar ciertos procedimientos para que resulte bien y los cuadros
que ustedes van a lograr con sus respectivas pinturas tiene que ser digno que ustedes
coloquen en algun espacio de su casa, ¢ya? Estan que pierden los materiales. ¢ bien?

Fer: profesor. ; Todo lo pintamos con pintura acrilica?
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El profesor se desplaza al centro del salén y responde a la alumna.

Prof: la mayoria de los pintores usa 0leo al aceite ¢ya? Y claro, hay otras técnicas, pero
hoy nosotros vamos a comenzar, chicos, chicos, con poner un color base a nuestros
lienzos.

10

Y los que no tienen, también atienden la clase porque este... este... ni bien llega la
proxima clase se encarga de hacer la pintura base de su lienzo. Inclusive vamos a avanzar
mas rapido. ¢a alguien le puedo ayudar con el fondo de su cuadro?

Alumnos: a mi, a mi, a mi... (los alumnos se pelean por ser ayudados por el profesor)
Prof: tuyo ya esta.

El profesor coge el lienzo de un alumno de la primera fila.

Alumnos: a mi, a mi, a mi...

Fer: profesor, ¢y para qué sirve la esponja?

Prof: ya vas a observar para qué sirve la esponja.

El profesor lleva el marco hasta el caballete y lo sujeta.

Prof: un ratito... a ver... el afio pasado, los que ya han estado en el colegio, tienen ya
ciertas nociones, pero-esta vez vamos a tener ciertas consideraciones para hacer la pintura
de su lienzo.

El profesor se acerca a la pizarra y alista su plumon de pizarra, pero-no escribe.

Prof: generalmente depende mucho de la habilidad del pintor como va a empezar a pintar,
algunos empiezan haciendo el dibujo, otros... empiezan dibujando con los pinceles
directamente con la pintura y otros como... a ver, ;puede levantar el cuadro Morales? (el
profesor sefiala a una alumna para que muestre su cuadro) poniendo un color oscuro.

La alumna levanta su cuadro por unos segundos.
Fer: su hermanita lo hizo.

Prof: pero en nuestro caso, nosotros vamos a empezar poniendo un color que
probablemente quede ya en cierta medida, nos proyectamos con un color para el fondo de
nuestro cuadro.

Fer; blanco.

El profesor escucha a la alumna y muestra cara de molesto. Los alumnos se rien.
Prof: igual tienes que poner algo de blanco.

Fer: invisible

El profesor omite lo que dijo la alumna.

Prof: un boceto que tienes, hija.
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Alumnos: yo, yo, yo tengo.
Prof: el cuadro es de ella.
El profesor sefiala a la alumna duefia del marco que escogio antes.

Prof: por ejemplo, este boceto tiene el fondo anaranjado. Entonces vamos a poner un
matiz adecuado, no uno intenso o0 monaétono en el fondo.

Fer: rojizo

Prof: rojizo, ya... pero les vuelvo a decir, es un color base, no es el que va a quedar
definitivamente. Ya, el procedimiento. Los que ya pintaron el afio pasado ¢primero qué
se hace?

Alumnos: se moja

Prof: ;para qué se le moja?

Los estudiantes responden cosas diversas.

Prof: para que la pintura pueda correr rapidamente.
El profesor comienza a pasar la esponja con agua sobre el lienzo.
Juan: porque siente calor.

Prof: claro, ahora siente frio, ;no?

Los alumnos se rien.

Prof: esta graciosito Espino, el adolescente.

Fer: ese lienzo es chiquito

Alumnos: déjalo pe... risas...

Prof: ya, terminamos, tranquilos, shhh

El profesor ahora sostiene la paleta de colores y se detiene a explicar observando a la
clase.

Prof: por lo menos nos debemos asegurar que en nuestra paleta tengamos los colores
primarios mas el blanco.

Fer: ¢ Y el verde?

Prof: el verde es la combinacion, ;ya’

Fer: ;como lo combinas? ¢y por qué el blanco?
Alumnos: porque quiere pues.

Los demés alumnos le responden de mala manera a la alumna que interrumpe muy
seguido.

Prof: que no sea intenso, ¢ya?
El profesor comienza a pintar sobre el lienzo, los alumnos observan.
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Prof: ya, una ultima recomendacion. Este color no es tan intenso, no tan cargado y la
esponja debe recorrer de principio a fin. No hagan la frotacion corta porque va a quedar
una textura no adecuada.

Fer: ¢por qué no lo hace negro? Parece el cielo de una princesa. Ya la malogro.
Prof: si se dan cuenta, tratamos que la pintada sea la méas uniforme con la esponja.

El profesor pinta con la esponja de extremo a extremo. Cuando pinta tres cuartas partes
del lienzo se detiene a explicar nuevamente.

Prof: en la parte baja le voy a dar otra intensidad porque en esa parte van a dibujar alli, el
objeto, tiene que estar puesto sobre una superficie, entonces para ello voy a utilizar un
poquito de azul y cambiamos de intensidad. Recuerden, si estda muy denso, siempre hay
que agregarle un poquito de agua.

El profesor se detiene a mezclar los colores en la paleta, los alumnos observan como lo
hace. Algunos alumnos murmullan entre si mientras el profesor termina de pintar la base
del lienzo.

Fer: la malogro.
El profesor se traslada al centro del salon y comienza a hablar.

Prof: Muy bien, por ahi escucho que esta chueco, la malogro, vuelvo a decir es un color
base, después ya vamos a fijar no con la esponja sino con los pinceles. Entonces
esperamos que seque, pero como todos no tenemos los materiales, hoy mejoramos
nuestros bocetos o concluimos porque no todos han terminado. Muy bien, los que ya
tienen hecho, si me terminan su color base. Ya, ¢de quién es esta paleta? Acé hay otra
tapa mas para usar de paleta.

El profesor entrega las tapas-a dos alumnos. Los demas comienzan a hacer bulla. Una
alumna llama al profesor desesperadamente.

Juana: profesor... profesor... profesor.

El profesor no le hace caso y atiende a los alumnos de las primeras filas. Juana gira hacia
atras para ver a su companera.

Juana: vamos a salir en la camara.... (Se rie, luego mira hacia adelante y levanta la mano)
profesor, profesor...

El profesor se queda adelante atendiendo a otros alumnos. Un alumno se acerca al
profesor para mostrarle su boceto, mientras él le escucha y responde, camina hacia la
alumna que le estaba llamando. La bulla del salén aumenta.

Juana: a mi me falta terminar mi boceto.

El profesor habla con ella, le indica su hoja de dibujo, pero no se escucha lo que le dice a
ella. Cuando termina gira hacia adelante le llama la atencion a un alumno.

Prof: Cueva regresa a tu lugar.
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El alumno se acerca a conversar con el profesor, pero no se escucha lo que conversan por
la bulla. Se acercan unos alumnos con la paleta en sus manos y el profesor les manda a
sacar las pinturas de su escritorio.

Prof: Saquen colores primarios de alla.
20

Ellos van hasta el escritorio del profesor y él se va a darles algunas indicaciones. Una
alumna se acerca al profesor con su boceto, él le recibe la hoja y comienza a hablarle.
Luego, el profesor regresa a darle algunas indicaciones a Juana.

Prof: Usa tus colores para el boceto, puede ser morado. (el profesor saca un color de la
cartuchera de la alumna, ella saca punta al color y comienza a dibujar, el profesor se queda
con ella y observa lo que hace)

El profesor estd atento a la alumna y distraido de lo que pasa en otros lados, algunos
alumnos comienzan a salir del salén, otros comienzan a caminar dentro del salén, una
persona se acerca a la puerta del salén y un alumno se acerca a ella llevando su lienzo.

2403

Un alumno se acerca al profesor y él va a la puerta del salon donde le espera el auxiliar
del colegio, hablan-por un minuto; luego, el auxiliar se va. El profesor manda a dos
alumnos fuera del salon. Fer levanta la mano.

Juana: profesor, profesor, ¢puede venir?

El profesor se acerca a la alumna que esta delante de Fer.
Prof: a ver, el fondo debe tener una sombra.

Juana: qué es eso, esta horrible, no parece sombra.

Fer: la sombra siempre es negra profesor.

El profesor le ayuda a pintar su dibujo a Juana.

Fer: profesor, podria venir un momentito, ¢;por favor?

La alumna llama al profesor en varias ocasiones, pero él se queda atendiendo a otros
alumnos.

Mientras el profesor ayuda a pintar el dibujo de Juana, se le acerca un alumno, él levanta
la mirada, le escucha; el alumno le pide algo, ambos se rien; después, el alumno se va. El
profesor deja de pintar y le da algunas indicaciones a Juana, pero no se escucha por la
bulla que hay en el salén, varios alumnos caminan de un lugar a otro, otros estan de pie.
Algunos estan sentados sin hacer nada, otros estan dibujando.

Fer: Profesor, profesor, veeengaaaa.

El profesor se acerca a la alumna y revisa su lienzo, otro alumno se acerca a él para
mostrarle su lienzo.

Alumno: profesor la puerta.
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Prof: un momento.

28°07"" El profesor va hasta la puerta, observa hacia afuera y sale del salon. Regresa en
seguida y se queda en la primera fila a observar el trabajo de un alumno.

Prof: Estd muy denso, échale mas agua.

El profesor se va a ver el trabajo de otra alumna y le da algunas indicaciones, después se
acerca a la Fer, le da algunas indicaciones para que dibuje en su lienzo lo que tiene hecho
en su boceto. Después, pasa a dar algunas indicaciones a Juana para que termine de hacer
su boceto.

30" el profesor de detiene a ayudar a un alumno, le da algunas indicaciones para su boceto,
cuando termina se le acerca una alumna.

Alexa: profesor mire, de qué color seria el fondo.
Prof: Para eso podria ser un rosado, un azul claro.

La alumna regresa a su lugar y el profesor pasa a ver el trabajo de otro alumno.
Nuevamente asoma por la puerta una sefiora y sale un alumno, quien recibe un lienzo en
blanco, va a su lugar y saca el plastico.

Alumnos: bota a la basura oe, a la basura.
El alumno lleva el plastico al tacho del salén y regresa.

El profesor pasa a ver el trabajo de otra alumna, que esté en grupo. Luego, el profesor va
hasta su escritorio y revisa su maleta, se sienta y revisa unas hojas. Un alumno se acerca
y le habla.

El profesor aparece cerca a la puerta con un grupo de alumnos. El profesor va a revisar
los baldes y las pinturas que estan adelante, pasa hacia su escritorio y al escuchar que una
alumna lo llama, él se acerca a observar su trabajo. El profesor le ayuda a pasar su dibujo
del boceto a su lienzo. Después, se acercan dos alumnas les dice algo y se van.

Prof: ve por un balde de agua, coge una tarjeta. (el profesor le pide a un alumno que luego
sale del salon con un balde)

El profesor se acerca a ver el trabajo de un alumno y pasa la ufia por su trabajo.
Prof: Mira, mira, le falta agua, agua.

Después, el profesor se va a observar el trabajo de otro alumno.

Prof: le falta agua, agua.

El profesor pasa a ver otro lienzo, después va a su escritorio y se sienta. Se acercan uno
alumnos y él pone cara de molesto. Se pone en pie y se ubica al centro del salon.

Prof: no me estén jugando con la pintura porque 1 es costosa, 2 se va a poner a brillar.
El profesor sale molesto del salon.

El profesor reingresa al salon y se acerca a dos alumnos que estan jugando de manos.
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Prof: dejen de jugar... el balde de agua? ;el otro balde?
Alumno: aqui esta

Prof: ¢los dos baldes?

Alumnos: si

Prof: ya... usen un balde de alla. El profesor seiala con la mano para que vayan a traer el

balde.

Un alumno se acerca al profesor y le entrega un cuaderno pequefio. El profesor se queda
en su escritorio y saca unas hojas de su maleta.

Prof: a ver, la mayoria debe estar terminando, por favor, no me eche mucha pintura. Debe
echar mas agua que pintura... A ver los que faltan entregar sus bocetos.

El profesor comienza a llamar a alumnos que deben entregar sus trabajos.
Prof: Ballon.

La alumna se acerca al escritorio del profesor llevando su boceto. El profesor le revisa su
trabajo.

Prof: Cueva. Cueva

Ingresan al salon dos estudiantes trayendo agua en los baldes, los dejan al costado del
escritorio del profesor.

Prof: Este, Oscar, jboceto! A Francisco le falta boceto, Gutiérrez también.
Se acercan los alumnos y alumnas que fueron llamados para que les revisen sus trabajos.
Prof: Loarte.

El alumno lleva su trabajo al profesor. Los demés alumnos comienzan a hacer bulla. Un
alumno se dedica a pintar empefiosamente su lienzo.

Prof: ;{Rivero?

El alumno deja de pintar y levanta su mano.

Prof: ¢tus bocetos?... el alumno saca su boceto de la mochila.

Prof: termina lo que estas haciendo, ya, termina. ; Arango?

La alumna se acerca al profesor llevando su trabajo. Se corta el video.

El profesor aparece al frente de todos dando indicaciones del trabajo y ordenando las
pinturas que estan sobre la mesa al costado del caballete.

Prof: esta sacando mucha pintura. Tiene que utilizar lo adecuado. Miren, me estan
dejando las tapitas por todos lados. El profesor levanta y muestra algunas tapas.

Prof: ay que aprender a ordenar.

Un alumno va al escritorio del profesor llevando su boceto.
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Prof: un ratito, ¢ya?

El profesor termina de ordenar las pinturas en la caja y va a su escritorio. Revisa el trabajo
del alumno. Se acercan mas alumnos al profesor sin que les haya Ilamado. El profesor
apunta notas en su registro. Luego de un momento comienza a borrar la pizarra. Se acerca
una alumna y le muestra su lienzo, el profesor revisa el lienzo y la alumna regresa a su
lugar, en el camino se detiene a mostrar su trabajo a sus comparieras.
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ANEXO N° 6: TRANSCRIPCIONES DEL AREA DE
COMUNICACION

SESION 1
DURACION: 79 minutos

La docente ingresa al aula. Los alumnos estan de pie. Algunos estudiantes ingresan. La
profesora se dirige a los estudiantes.

Prof: Tomamos aire, uno, dos; almacenamos, dos, tres.

La docente acompafia sus indicaciones con movimientos corporales segun lo que va
diciendo. Losalumnos emiten-sonidos cuando inhalan y cuando exhalan. La docente
orienta la respiracion de los alumnos.

Prof: Muy bien, tomamos asiento.

Los estudiantes se acomodan, van sacando sus cosas, mientras algunos conversan. La
profesora inicia la clase. Anota en la pizarra'y se dirige alos estudiantes.

Prof: Ahora... El dia de hoy nuestra competencia va a ser comprende textos escritos.
Primero, texto oral... Hoy dia vamos a tener dos competencias. A ver... Y luego,
comprende textos escritos. ¢Y cual va a ser nuestro proposito? A ver.

Hay alumnos caminando por el aula y otros conversando. La docente solicita silencio.
Prof: Cuando hacemos un texto oral, ¢cual es nuestro propdsito?

Se escucha la respuesta de un alumno.

Prof: Escuchar. Y del texto escrito es...

El mismo alumno contesta.

Prof: leer, comprender. Produce es escribir, ;ya? Hoy dia vamos a analizar. Nuestro
proposito el dia de hoy es analizar un guion, en este caso, teatral. ¢ya? Un guion teatral y
conocer sus elementos y estructura.

La profesora escribe el propoésito en la pizarra. Algunos alumnos contintan poniéndose
de pie.
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Prof: Entonces, Estela, cuando vamos a analizar un texto oral, ;qué es lo que debemos
hacer primero? ¢Escuchar o leer?

Se oye la respuesta de varios alumnos.

Prof: Escuchar. ; Como debe ser nuestra escucha?
Alumnos: atenta.

Prof: Atenta, muy bien.

La profesora reproduce un audio a través de un parlante que coloca sobre uno de los
muebles del aula. Los alumnos escuchan con atencion. La profesora solicita con gestos
silencio a algunos alumnos que se distraen.

Prof: Muy bien. Mientras ustedes estaban sentados, escuchando el audio; he estado
observando quienes realmente estaban en escucha activa. Tienen que reforzar eso, ¢ya?
Recuerden que cuando nosotros hagamos la representacion, que es el producto final de la
unidad, nuestra atencion debe estar al maximo, ¢ya? Entonces, también tenemos que
educarnos para ser buenos receptores. No es lo mismo ver un programa de television que
una representacion teatral. ¢ Quién me dice por quée?

Tres alumnos levantan la mano.

Franco: En television si seequivocan en algo pueden hacer la misma escena y en teatro
si... no se puede hablar de improviso.

Prof: Otra idea...

Tres alumnos levantan la mano. La docente cede la palabra a uno de ellos.

Mateo: En la television no vemos lo que hacen, en el teatro lo vemos nosotros mismos.
Prof: Otra idea...

Matilde: En la television se graba y en el teatro se representa solo una vez.

Prof: Exacto. A ver, cuando ustedes estan viendo television, ustedes pueden saltar, gritar,
comer. ¢ Te escucharan los actores?

Alumnos: No

Prof: No, porque esta grabado, porque esta transmitido a través de una pantalla, pero en
el teatro todo estd concentradisimo, ¢no?, inspirado. Y de pronto por ahi escuchan un
chisme o alguien se pone de pie. Desconcentran a los actores. Entonces, también tenemos
que aprender a ser buenos receptores. Muy bien, entonces, hoy dia vamos a trabajar, como
dije, analizar un texto teatral. Pregunto acerca de lo que acaban de escuchar. Se trata de
una narracion. ¢Esta contdndose en primera persona o en tercera persona? A ver... ;Esta
narrando algo? ;Como estd la transmision de esta historia? A ver...

Alguien responde en voz baja, pero la docente no logra escuchar.
Prof: ¢ Alguien dice érase una vez, en algun lugar? ¢ Alguien empez6 diciendo eso?

Juan: No.
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Prof: A ver, nosotros, sin embargo, ¢lo hemos entendido?
Alumnos: Si.

Prof: ; En donde creen que ocurre esta situacion?

Alumnos: En el colegio.

Prof: En un colegio. ¢ Ahi, alguien dijo en el colegio de tal lugar?
Alumnos: No.

Prof: No, ¢verdad? No. Ahi aparecian cuantos personajes.

Los alumnos no dan una respuesta clara.

Prof: Habia uno principal, ¢quién era?

Alumnos: El nifito.

Prof: El nifiito. ;Qué le estaba pasando al nifio?

Varios alumnos pronuncian respuestas acertadas.

Prof: Le estaban haciendo bullying, ¢no? Y él, ;cémo se sentia?
Alumnos: Mal.

Prof: ;Y eso cdmo nos hemos enterado?

Varios alumnos responden.

Prof: Por su propia expresion. Quiere decir que el mismo personaje lo fue narrando, pero,
a través de su...

Los alumnos brindan respuestas diversas.

Prof: ¢ hablaba con quién? ;Con quién hablaba primero? ;De quién se quejaba? ;Qué le
decian los demas? ;Ah?

Los alumnos siguen sin dar con la respuesta que la profesora espera.

Prof: Ya, pero miren ustedes. Quiero que se den cuenta para que tengan en claro qué es
lo que es los elementos del guion teatral... Escuchamos la voz de un nifio, ;verdad?

Alumnos: Si.

Prof: ¢ Escuchamos la voz de otras personas también?
Alumnos: Si.

Prof: Y él, {qué hacia con las otras personas?

Lucas: Jugaba

Prof: ;Y como sabemos que jugaba?

La profesora se queda esperando una respuesta.
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Prof: El mismo... Cuando ustedes estan ahi... empiezan a interactuar: ;qué estin
haciendo? Dialo...

Alumnos: Dialogando.
Prof: Dialogando. ¢Un texto teatral se escribe de forma narrativa o a través de dialogos?
Alumnos: Dialogos.

Prof: A traves de didlogos. Ahi ya vamos identificando un elemento. Muy bien, sacamos
los libros. Nayeli, por favor, sacamos los libros, vamos a trabajar. Y esa es la idea, que
todos conozcamos eso.

Una alumna se pone de pie y se dirige al armario. La profesora le indica entregar los libros
por grupos.

Prof: Todos con sus libros. Abran sus cuadernos, abran sus cuadernos.
La profesora se acerca a un estudiante y conversa con él.
10

Prof: Dejan una hoja para pegar el analisis que hicimos la clase pasada. Vamos, pagina
228, pagina 228.

Dos alumnos reparten unos libros. La profesora escribe en la pizarra.
Prof: Todos con sus libros. Pagina dos veintiocho.

Los alumnos continuan repartiendo los libros.

Prof: ;Cual es el titulo?

Alumnos: El texto teatral.

Prof: El texto teatral. Listo.

Los alumnos abren sus libros en la pagina indicada.

Julieta: Miss, ¢qué pagina?

Juan: 228

Julieta: Gracias.

Prof: Pagina 228... Listo, a ver, vamos a trabajar lo siguiente. A ver, quiero explicarles
esta ficha que vamos a trabajar. Presten atencion.

La docente muestra la ficha mientras habla.

Prof: Hoy vamos a trabajar en par, ¢ya? Vamos a trabajar con la pareja que tenemos a
nuestro lado. Adriana te vienes aqui. ¢Quién mas no tiene pareja? Y Gabriel te vienes aca
con tu compariero.

La profesora sefiala los lugares de cambio. Un alumno le hace un comentario.
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Prof: Ya, avancemos de una vez. ;Ya? A ver, miren. Quiero que observen esto y lo
relacionemos. Presten atencion. Tenemos un organizador... Adriana, Erick. Tenemos un
organizador que estd incom...

Alumnos Pleto.

Prof: Muy bien. En la tltima prueba de comprensién que hicimos vino una lectura donde
ustedes tenian qué... En una de las preguntas de esa lectura, completar un organizador
similar a este. ¢ Cual era el texto? ;Se acuerdan cudl era la lectura? ;Cual?

Maria: La extincion de los animales

Prof: La extincion de los animales silvestres. Algo asi es el titulo, ;no?, pero hablaba
sobre eso. Entonces...

Ingresa una alumna al aula. La profesora deja que pase, pero continta hablando.

Prof: Haciendo una analisis y comparacion de la clase anterior y con los resultados de las
anteriores veces. Esta fue una de las preguntas que la mayoria de ustedes no contesto, lo
dejo en blanco. Estoy hablando de los resultados del afio pasado, ¢ya?, de los resultados
del afio pasado. En este afio vamos a ver, ustedes, y nos vamos a dar cuenta por qué no lo
han completado como debian. Yo ya tengo una respuesta a €so... Porque cuando miran
un organizador creen que es muy dificil, cuando, mas bien, ésta en una de las respuestas
mas sencillas, que nos pueden ayudar a hacer la comprension lectora, ¢verdad? Entonces,
¢por qué?, porque en un organizador se resume lo mas principal, generalmente. Es un tipo
de respuesta literal. Aqui vamos a abreviar de forma resumida lo que esta en el texto.
Entonces, les voy a entregar tres fichas. En estas se resume loque vamos a completar. En
la siguiente ficha que les entrego vamos a analizar el texto para reconocer los elementos,
y en la tercera vamos a tener ya en forma tedrica lo que habiamos hecho previamente, los
niveles: inferencial, literal y criterial, el de la opinién. Entonces, van a repartir.

La docente llama a tres estudiantes para que repartan las fichas.

Prof: Tienen dos minutos para que peguen sus fichas. Recuerden que tienen que dejar una
hoja para pegar la ficha anterior.

Claudia: Profesora, ¢asi?
La profesora da algunas indicaciones individualmente.

Prof: ¢Listo? Dos minutos. (A quién le faltd? En el orden en el que se les ha dado, ¢ya?
En el orden que se les ha dado van a completar.

La profesora se acerca a algunos lugares para revisar los avances.

Prof: Por aqui como estan, a ver... Mariluz ya esta avanzando, ya va en la segunda ficha...
Por aqui no veo a nadie que ha pegado ninguna ficha... Por aqui ya van en la segunda
ficha... Ya termind uno de sus compafieros. Mas rapido.

Algunos alumnos contindan pegando sus fichas. Uno pregunta a su compariera por
indicaciones que ya dio la profesora.

Prof: Muy bien. Ahora si, ya todos con atencion. Nade escribe, es hora de pegar. A ver...
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La profesora espera.

Prof: A ver, levanten la mano los que ya terminaron de pegar. Muy bien, estamos
cumpliendo en el tiempo. Por favor, los demas... Si no, nos atrasamos. Tenemos que
empezar juntos y terminar juntos. Ubiquen la pagina 228, les dije, ;no? ¢ Ya?

La profesora se acerca a atender una duda.
207

Prof: Pagina 228. Ya hemos hecho la comprension oral. Ahora, nos vamos a la
comprension del texto escrito. Comprende el texto escrito, ¢ya? Todos juntos a la vez,
porque cuando leemos, al igual que cuando escuchamos, tenemos que estar con la mente
activa, y para eso no nos debe distraer nada... Creo que esta fila ya termind.

Alumnos: Si.

Prof: Muy bien. Excelente esta fila.

Prof: ; Aqui?

Varios alumnos levantan la mano.

Prof: Fila, fila. Aqui todavia falta uno. ¢ All4? Falta uno. A ver, quien termina mas rapido.
Claudia: Répido.

Prof: Atréas, ¢terminaron Araceli?

Araceli: Si, Miss.

Prof: Sin distraerse. Ahora, vamos a leer con bastante atencién el texto. Y vamos a ver
con los minutos..Ya estamos con la lectura veloz y comprensiva, ¢ah? El texto de la pagina
228. ;Cual es el titulo?

Los alumnos leen el titulo del texto y la profesora lo escribe en la pizarra.

Prof: ;Quién sera? ;Qué sera? Eso ustedes lo van a descubrir con la lectura en silencio,
en silencio, ¢ya? Lectura en silencio.

Los alumnos inician la lectura silenciosa. La profesora se desplaza por el aula, cerca de
los alumnos méas proximos a ella y regresa a la pizarra, desde donde observa a los
estudiantes y revisa sus cosas. Luego, empieza a trazar y escribir en la pizarra por un
momento.

Prof: Levanten la mano quienes ya terminaron.
Mas de la mitad de alumnos levanta la mano.

Prof: Muy bien, excelente, estamos con el tiempo. Ahora, vamos a ver si son tan veloces
también para comprender. Leemos y vamos comprendiendo. A ver, ¢se les resolvio la
incognita? ¢Quién es o qué es Wiracocha?

La profesora espera una respuesta.

Prof: ¢Es una persona?
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Alumnos: No

Prof: ;Qué es?

Varios alumnos responden. La profesora escucha y agrega.
Prof: A ver, si no es una persona, ¢es un animal?
Alumnos: No.

Prof: ¢ Es un objeto?

Alumnos: No.

Prof: Entonces, ¢qué mas podria ser?

Lucas: Una ciudad.

Prof: Un lugar...

La profesora espera respuestas. Los alumnos lanzan sus respuestas.

Prof: Una quebrada... una mina... A ver, vamos a ver, ;ya? Personajes: ;cuantos
aparecen en la lectura?

Franco: Hay tres personajes.

Prof: ¢ Quiénes son?

Los alumnos mencionan los personajes en desorden.
Prof: A ver, uno por uno, fuerte.

Franco menciona los personajes.

Prof: ¢ Quién sera el personaje principal del texto?
Los alumnos responden.

Prof: A ver, ;en alguna parte del texto me dice que tiene alguna profesion, que tiene algun
oficio?

Nayeli: Ingeniero.

Prof: Es ingeniero. Lo dice, esta escrito. Entonces, si esta escrito y lo dice, y yo les he
hecho esta pregunta, ¢de qué tipo ser?

Maria: Literal

Prof: Vean alli en su hojita los niveles de la comprension lectora.

Vuelven a responder.

Prof: Literal, ;por qué sera literal?

Maria: Porque esta en el texto.

Prof: Porque esté escrito en el texto. Y cuando yo les pregunto qué sera Coyacocha, ¢sera

literal, criterial o inferencial?
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Varios alumnos responden.

Prof: Inferencial. Y por ahi me han mencionado y estan cerca de la respuesta, porque por
las pistas, ;no? Por los datos que nos dan... jAh! Puede ser inferencial. Me parece que,
YO Creo que es por esto, pero en ningun momento de la lectura me dice es esto, ;no? Sino
yo me doy cuenta. A ver, si yo les digo, segun el texto, ;,como lo defines a Echecopar,
Michael?, dime ¢qué valores me podrias decir de él? ;| Michael?

Algunos levantan la mano. Otros estudiantes empiezan a mencionar sus respuestas.
Prof: Valiente, decidido, seguro.
Un alumno levanta la mano y da su respuesta, pero la profesora no lo toma en cuenta,

Prof: ;Qué esta pasando?, ;qué esta sucediendo en ese lugar?, o ;qué va a suceder? Hay
una parte... Si bien es cierto, es un fragmento; sin embargo, se entiende el mensaje, {no?
¢Cudl es el tema?, ;de qué esta hablando? A ver, ;qué preocupacion tienen los
personajes?

Franco: Que pueda ocurrir algin desastre.

Prof: Que pueda ocurrir algin desastre, ;como qué?, ;ocasionado por quién?
Varios alumnaos responden.

Prof: A ver...

Lucas: Puede ocurrir una tormenta.

Prof: ;Una tormenta? A ver... ;Qué es lo que estan teniendo ellos en 1a lectura?
Franco: Un aluvion

Prof: ;Cuél? Un aluvidn, un tipo de desastre natu...

Alumnos: Ral.

Prof: {No? Entonces, Frente a eso los personajes estan actuando, estan girando en torno
a ese tema.

30

Prof: Y... Echecopar, que es el personaje principal, nos estd demostrando ciertas
actitudes. ¢Esas actitudes estan ahi escritas?, ¢ahi dice que él era valiente?, ;asi dice en
el texto?

Alumnos: No.

Prof: Entonces, ¢ qué sera literal, inferencial o critico?
Alumnos: cri...

Prof: Inferencial, porque no lo dice, pero yo lo estoy dedu...
Alumnos: Ciendo.

Prof: Ahora, si yo digo, a ver... Wilmer, ;qué opinas de la actitud de Echecopar?
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La profesora se queda esperando la respuesta.

Prof: ;Qué te parece la actitud de é1? ;Alguien quiere intervenir? Braz, ;qué opinas de la
actitud de Echecopar?

Braz: que estaba muy preocupado...

Prof: De su actitud. Recuerden que cuando damos una opinion tenemos que decir si me
parece bien, si me parece mal. Primero mi opinion y luego lo argumento. Recuerden las
partes de una opinion fundamentada. ;Qué te parece, escucha bien, la actitud de
Echecopar?

Braz: Me pareci6 que estaba muy preocupado por lo que habia pasado.

Prof: No, primero me pareci6 bien o mal. Qué te parece ati, ¢ ya? Recuerda, que te parece.
Braz: Me parecio bien...

Prof: Ahora si. Me parecié bien es tu opinién, muy bien. Ahora, fundamenta.

Braz: Porque se preocupaba...

Prof: Ahora si estd completa. Recuerden que eso tenemos que practicar bastante. Y ese
tipo de pregunta qué es, ¢ literal?

Alumnos: Critico.

Prof: Critico, porque damos nuestra-opinion. Recuerden responder siempre a la pregunta
¢que te parece? Me parece bien 0 me parece mal, y luego fundamento por qué, ¢ya? Esas
son las partes, no se olviden. Eso tenemos que practicar bastante. Bien, ¢cuantos
personajes hay?

Alumnos; Tres.
Prof: Tres voluntarios para leer, ;ya?

Varios alumnos levantan la mano. La profesora Ilama a tres estudiantes, quienes con sus
libros se ponen frente a la clase.

Prof: Todos escuchamos. Van a dar entonacion, énfasis, ¢ya? Escuchamos todos con
bastante atencidn. Necesito también una voluntaria para que lea. En cada didlogo ustedes
tienen. Observen. En cada didlogo hay entre paréntesis un escrito.

Juan: La accioén.

Prof: Muy bien, ¢quién quiere salir a leer? Muy bien Aracely, adelante. Ustedes también
bien atentos. Todos seguimos con atencién a sus compafieros. En voz alta.

La profesora designa un personaje a cada estudiante.
Prof: Lo estan haciendo bien, fuerte.

Los alumnos leen en voz alta los didlogos de sus personajes. La clase escucha. La
profesora se posiciona al fondo del salon.

La docente interrumpe.
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Prof: Hasta ahi nomas. ;Cuantos personajes nos quedan después de esa lectura? Que
intervengan, ¢cuéntos personajes?

Alumnos: Cinco.
Prof: Cuenten bien.
Lucas: tres

Prof: Tres. No estan siguiendo la lectura. Nos tenemos que dar cuenta. Nos quedan tres
intervenciones mas. Entonces, ya hemos escuchado a tres de sus compafieros. Toman
asiento los cuatro. Salen otros tres y una narrador o narradora. Adelante, ¢ya? Adelante.
Continuando lo que estamos leyendo. Ponganle enfasis en la lectura

Los alumnos se acercan al frente, a uno de ellos lo menciona la profesora.

Prof: Enfasis, ¢ya? Continuando donde se quedaron sus compafieros, ¢cya? Muy bien.
Sigue.

Los alumnos contintan con la lectura. La profesora permanece a fondo. Los alumnos
concluyen y la profesora retorna a la pizarra.

Prof: Muy bien. Tomen asiento.
Los alumnos aplauden.

Prof: A ver, vamos a analizar el cuadrito. Vamos con la ficha del resumen, con el
organizador visual. Con ayuda de su libro, con la guia de su libro. Todo guiado, yo no les
voy a dictar. Ustedes van a tomar en cuenta las indicaciones y vamos a completar. A ver,
cuando hacemos un resumen una de las técnicas es la supresion.

La profesora anota en la pizarra

Prof: ¢ Saben lo que significa supresion? ¢ Alguna idea? Supresion.

Algunos alumnos mencionan sus respuestas y la docente las repite en voz alta.
Prof: Sacar lo mas importante... suprimir. ;Qué es suprimir?

Juan: Reducir.

Prof: Reducir, muy bien. Y dejamos solo lo importante. A ver, presten atencion aqui. A
ver, Rafael, por favor, lee... Todos estamos con la hojita, con la ficha del
organizador...Ese lo vamos a completar con la informacién que tenemos en la pagina
229. Vamos a resumir lo mas importante, ;ya? A ver, qué me esta pidiendo primero.

Lucas Definicion.

Prof: ¢ De qué?

Alumnos: Del texto teatral.

Prof: Del texto teatral. Rafael, lee, qué dice la definicion del texto teatral.

El estudiante leer el fragmento solicitado. La profesora va anotando en la pizarra.

Prof: Es aquel que esta escrito para ser... ;qué mas?
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Alumnos: Representado ante un publico.

Prof: Para ser representado frente a un publico... ;qué mas? Por actores...
Alumnos: Que interpretan personajes...

Prof: Que interpretan personajes...y lleva a cabo...

Alumnos: Una serie de acciones.

Prof: Eso es lo que dice textualmente, literalmente su texto.

40

Prof: Les explica bien para que ustedes se den cuenta y utilicemos esta técnica que es
muy importante cuando hacemos los resimenes.

La profesora encierra la palabra que ya estaba escrita en la pizarra.
Prof: Supresion, Nataly, ¢qué habia dicho tu compafiero que significaba?
Nataly; Resumir, suprimir.

Prof: Suprimir, ;qué es?... Quitar. Suprimir es quitar. Y, ¢para qué hacemos esto? Para
resumir, ¢ya? Entonces, vamos a quitar de aqui, de todo este texto amplio y nos vamos a
quedar con lo més importante, pero que tenga sentido. No se trata de que yo voy a quitar.
Miren es quitar palabras 0 quiza oraciones que son complemento, que son accesorio, que
son afiadidos, que, si-yo le-quito, la-idea principal queda, ¢ya? La supresion nos ayuda a
ubicar lo mas importante. ;Qué me quiere decir esto? Muy bien, alli esta, lo demas son
complementos. Y0 no puedo quitar lo importante, yo no puedo dejar mocho, cortado una
idea y no tiene sentido. Debe tener sentido y tiene que tener logica. A ver, empezamos.

La profesora leeréa la definicion anotada en la pizarra.
Prof: Es aquel que esté escrito. Ahi, ¢qué podemaos quitar?, ;,qué palabras podemos quitar?
Algunos alumnos mencionan sus respuestas

Prof: A ver, si yo quito es aquel que, me queda esta escrito. Alli est& bien la idea. ;De
qué me esta hablando?, del texto teatral.

La profesora lee otro fragmento y vuelve a formular la pregunta de qué es lo que puede
quitar. Los alumnos mencionan sus respuestas.

Prof: Esta escrito para ser representado frente a un puablico, ¢qué puedo quitar ahi?
Los alumnos mencionan sus respuestas.

Prof: A ver, que diga esta escrito frente a un publico, ¢tiene sentido?

Alumnos: No.

Prof: Esta escrito para ser representado...

Alumnos: A un puablico.
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Prof: Aqui no puedo quitar, ahi est4 la idea, ;ya? Hay palabras que puedo quitar y otras
que no las puedo quitar. Si yo escribo todo esto.

La profesora subraya las palabras en la pizarra.

Prof: Esta escrito para ser representado frente a un publico. ;(Me da una idea del texto
teatral?

Alumnos: Si.

Prof: Si. Entonces yo tengo que, al momento de hacer mi resumen, suprimir y quitar lo
que no es necesario, pero tampoco, les vuelvo a decir... Si yo le coloco... quito todo esto
y digo... estd todo esto incompleto, no tiene logica, es incoherente. Entonces, hay que
razonar.

La profesora vuelve a leer la parte subrayada muy rapidamente.

Prof: Ya, muy bien. Entonces, cuando yo veo texto teatral... jAh!, ya sé, esto esta escrito
para ser representado frente a un publico. Eso es el texto teatral, ¢ya? Ahora, por actores
que interpretan personajes y llevan a cabo una serie de acciones. Esto es secundario, eso
es accesorio, eso es afiadido. Si yo quito esto.

La profesora encierra lo restante del texto en la pizarra-
Prof: ¢ La idea principal queda 0 no?
Alumnos: Si.

Prof: Queda la idea principal. Eso es complemento, es un afadido, que no le va a quitar
la intencion. Entonces, todos completando su ficha. A ver, completamos. El texto teatral
qué es, entonces.

Los alumnos leen la respuesta resaltada.
Prof: Muy bien, tomamos apuntes.

Los alumnos anotan en sus cuadernos.
Prof: ; Qué mas no pide después?
Rafael: Elementos.

Prof: Elementos. ;Cuantos elementos hay?
Alumnos: Dos.

Prof: ;Cuales son?

Alumnos: Parlamentos y acotaciones.
Prof: ¢ Puedo quitarlo de ahi?

Alumnos: No.

Prof: No. Lo copio textualmente, literalmente. Copio, entonces. Primer elemento... ;Cual
es?
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Alumnos: Parlamento.
Prof: Segundo elemento...
Alumnos: Acotaciones.

Prof: Acotaciones. Todos a la vez. Observen a su pareja, que trabaje igual que ustedes,
¢ya? Muy bien, ¢qué sigue, después?

Alumnos: Dialogo y mondlogo.

Prof: Muy bien, ¢cuales son los parlamentos, entonces?

Alumnos: Dialogo y mondlogo.

Prof: También hay dos, didlogo y mondlogo.

La docente se desplaza por el aula observando el avance de los estudiantes.

Prof: Letra clara, legible, sin borrones. No hagan mosquitos de letra, pero tampoco la
hagan gigante, traten de escribir en los casilleros, ¢ya? A ver, ;qué sera el dialogo,
entonces?

Los alumnos responden.

Prof: A ver, resumimos. ;Esta para suprimir algo ahi o esta igual?
Alumnos: Si.

Prof: ¢ Esté igual? A ver qué dice.

Los alumnos leen.

Prof: Muy bien. Dos 0 méas personas hablan entre si. Ese es el dialogo, es lo que
comUnmente hacemos en una representacion teatral, el dialogo.

Los alumnos anotan.

Prof: Mariluz, ¢y qué es el mondlogo?

La alumna lee la respuesta.

Prof: ; Una persona puede hablar sola en una actuacion?
Los alumnos responden.

Prof: Cuando habla sola, ¢como se llama?

Los alumnos no brindan una sola respuesta.

Prof: Monologo. A ver, pero no es que diga una frase corta. Si esa persona por ejemplo
dice qué hermoso dia, hoy saldré a pasear, ¢sera un monologo?

Enrique: Si.

Prof: Para que sea un mondlogo tiene que ser su participaciéon extensa, amplia. Si esa
persona, en cambio, dice qué hermoso dia, hoy saldré a pasear; aprovecharé que me he
comprado mi vestido nuevo y mi sombrero blanco; me echaré bloqueador. Y tendré

202



mucho cuidado, porgque no se sabe nada. Puede pasar el sol, llevaré un paraguas y
también mi abrigo. Esta haciendo un monologo, porque esta hablando de forma extensa.
Es muy diferente del diélogo.

La profesora brinda un ejemplo de didlogo a partir de los personajes del texto leido.
Prof: Ese es un didlogo entre mas de una...

Alumnos: Persona.

Prof: Si es posible, hagan una anotacion al costadito.

La profesora anota en la pizarra lo que los alumnos deberian tener en el cuaderno.

Prof: Por eso decimos que no hagan monologos, hagan que los demas también
intervengan, ¢ya? Generalmente cuando hacemos teatro en el colegio. Lo hacemos
interactuando en didlogos, no mondlogos. Entonces, un personaje no debe tener mucho
texto y el otro poco texto. Tiene que ser balanceado, ¢ya? ¢Cuél es el otro elemento?

Algunos alumnos responden.

Prof: Acotaciones. Se han dado cuenta los que han leido aparte, han hecho acotaciones.
¢Quién leyo las acotaciones?, ¢quiénes leyeron las acotaciones.

La docente espera una respuesta.

Prof: ¢ iNadie!?

Los alumnos van respondiendo.

Prof: Aracely, ¢qué fue lo que leiste tu?
Aracely: Lo que estaba entre paréntesis.

Prof: Lo que estaba entre paréntesis. Y ¢Qué son las acotaciones? Son indicaciones que
lo hace el autor. Nada mas, son indicaciones que hace el autor. Esas son las acotaciones,
¢ya? Entonces, cuando tengamos un texto teatral los personajes jamas dicen las
acotaciones, sino lo ejecutan, lo realizan. Por ejemplo, su compafiera sali6 a leer para
hacer la diferenciacién. Si en el texto dice: cuidado sefiores viene un aluvién y entre
paréntesis dice: pausa y con tristeza. Entonces tengo que decir: qué pena. Tiene que
cambiar el tono de su voz, ;verdad? ;qué mas viene? Ahora la ficha de lectura,
completamos.

50°08"" La profesora se dirigi6 a la puerta mientras hablaba, termina, abre la puerta y sale
del aula. Regresa después de casi un minuto.

Prof: entonces, ya tienen la ficha, completamos. A ver, esto va a ser facilito porque ¢es
literal o inferencias? Las acotaciones ¢;son literales o inferenciales?

Alumnos: literales

Prof: literales, entonces qué me estd pidiendo en la ficha. Qué me pide... de quien
primero. A ver, rapidisimo, rapidisimo. La profesora hace un chasquido con la mano.
Diganme, todos atentos, a ver, todos atentos. Pacheco dime la primera acotacion echa de
Checopan, los demas, la segunda, la tercera, la cuarta.
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Pacheco: pausa.

Prof: ;nada méas? Rafael entre paréntesis qué sigue. El que termina me dice la segunda
acotacion de checopan, estamos con el checopan. ¢ya? ¢ Apuntaron la primera acotacion
del checopan?

Silencio en el saldn, la profesora se acerca a su escritorio y saca sus llaves.
Prof: ¢alguien encontr6 la segunda acotacion de checopan?

Varios alumnos levantan la mano.

Alumnos: encogiéndose de hombros.

Prof: encogiéndose de hombros, muy bien. Cémo haria eso, como se encogeria.
Juan: asi.

La profesora sefiala con la mano al alumno.

Prof: muy bien. Y por aqui, como haria esa acotacion el checopan. Encogiéndose de
hombros dice.

La profesora hace el gesto de encoger los hombraos.

Prof: muy bien, seguimos. Hay otra acotacion.

Varios alumnos responden

Prof: sobreponiéndose ... ;bien? Siguiente acotacion ;cual es?
Pedro: ordenando

Prof: ordenando. Qué dice después de ordenando, apunten. A ver, ordenando, entonces
como tiene que hacer.... Quédice ese dialogo. Remusgo lee esa parte que dice ordenando
con ese énfasis que dice ordenando.

Remusgo: ustedes dos vayanse con esos trabajadores, eso si, tienen que ir a pie.

Prof: esta ordenando, se nota el énfasis que le coloca. Siguiente, ¢hay otra acotacion?
Los alumnos responden.

Prof: ahora cambid el tono de voz. ;como seria ese tono de voz?

Fer: tranquila.

Prof: tranquilo, pero a la vez decidido. Nos esta diciendo dos acciones. ;Quién sigue?
Alumnos: Merlin

Prof: ;Cual es la acotacion de Merlin?

Alumnos: sorprendido y atemorizado.

Prof: a ver, ¢quién me lee sorprendido y atemorizado este texto? A ver Cortez.

El estudiante lee.
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Prof: muy bien, esta sorprendido y atemorizado. A ver quién me dice otra intervencion,
dentro de esa forma, sorprendido y atemorizado. ;¢ Como lo dirias?

José: Entonces estamos perdidos.
Prof: ;se puede decir de otro modo? Si, ¢verdad?

La profesora dice la misma frase, pero haciendo énfasis en la emocién de sorpresa. La
profesora espera a que escriban en su cuaderno.

Prof: ¢hay otro méas?
Alumnos: como buscando una escapada.

Prof: como buscando una escapada. A ver, vamos a hacer esa accion. ;Como podria hacer
eso asi? Un voluntario, quién quiere salir al frente. Muy bien, a frente.

La profesora hace un gesto con la mano, “ven”.

Prof: recuerden que de las intervenciones que ustedes hacen aca, yo voy seleccionando a
los alumnos para el teatro. ¢ya? Otro més, voluntario o voluntaria. Otro voluntario o
voluntaria al frente. Aracely...el texto dice: como viene un aluvion y la acotacion dice
como buscando una escapada. ;ti coémo harias? Shhhh... shhh. Actuando sin hablar.

Los dos alumnos estan parados al frente de la clase y no saben como actuar.

Prof: estan al frente y como que quieren darse una escapada, estan desesperados. Si esta
desesperado, como buscaria esa escapada. A ver.

Uno de los alumnos que esta al frente se inclina un pocoy corre para un lado y otro.
Prof: muy bien. Aplausos.

Los alumnos aplauden.

Prof: ahora te toca.

Alumno que esté al frente: estoy desesperado, por alla hay una puerta para salir.
Prof: ya, muy bien. Aplausos.

Los alumnos aplauden.

Prof: ya, seguimos

Alumnos: violentamente

Prof: a ver en su sitio nada mas, volteen lentamente y miren a su compafiero. ¢cdmo
voltearian?

Algunos alumnos voltean la cabeza rapidamente.
Prof: no.... Dice lentamente.
Alumnos: dice violentamente.

Prof: Ahhhh, violentamente. Cémo seria ese violentamente. A ver, hadganlo. Vamos hacer
ejercicio con esa fila, mirando a esa fila.
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La profesora sefiala a la fila que esta hacia la ventana.

Prof: van a estar conversando con su compafiero del costado y de pronto van a voltear
violentamente.

La profesora hace una palmada.
Prof: voltea. A ver esta fila, volteen violentamente mirando a su compafiero.

La profesora indica a las dos filas del centro. Luego sefiala a las ultimas dos filas y hacen
lo mismo.

Prof: violentamente es rapido, con fuerza. Seguimos.
Alumnos: asombrado.

Prof: cdmo pondrian cara de asombro, a ver ustedes. Les regalaron una torta por su
cumpleafios. Cémo pondrian su cara de asombrado.

La profesora hace el gesto de asombro para todos.
Prof: si te regalan una Tablet.
Todos los alumnos se asombran, hacen bulla.

Prof: se ganan la loteria. Miren que dice cara de asombro, cara de asombro. Seguimos,
qué sigue.

Alumnos: enérgico.
Prof: ¢;con quién estamos ahora?
Alumnos: Hernandez.

Prof: Hernandez, a ver si ustedes son jefes de una oficina y el empleado les ha faltado, no
ha cumplido, como seria su accion de enérgico, a ver. Como reaccionarian.

La profesora golpea la mesa y al mismo tiempo habla.
60

Prof: jno me cumpliste con la tareal... enérgico, muy bien. Siguiente acotacion, cuél seria.
A ver vamos con la accion. Es lo que acabamos de hacer. Ahora vamos con el otro, tipo
de accion. En la primera, de checopan ¢como es? Vamos a toca una nada mas. ¢ Qué dice
la primera de checopan?

Los alumnos responden.

Prof: muy bien, esa accion es de lo que esta hablando, de los que estd caminando o de qué
es.

Alumnos: esta hablando.

Prof: entonces coloques, la pausa es de hablar. Al costadito, hablar, pongan hablar. Y el
tipo de acotacion ¢de qué viene a ser? Si esta hablando se tiene que escuchar la..

Alumnos: la voz.
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Prof: tipo de acotacion, voz. Tipo de acotacion, voz. Uno de cada uno, nada mas. Ahora
vamos con el de Fernandez, uno que no sea de voz.

Pedro: volteando violentamente.

Prof: muy bien, volteando violentamente. Qué tipo de accidn es.
Alumnos: de movimiento

Prof: pero antes, ese es un tipo de acotacion. ¢Es de voz?
Alumnos: movimiento

Prof: no se confundan con el tipo de acotacion. ¢Es de voz?
Alumnos: no

Prof: Cuando haces un movimiento, dice ;movimiento? Cuando haces un movimiento es
del... cu...

Alumnos: cuerpo.

Prof: uno es de la voz, otro es del cuerpo. Expresidn corporal, muy bien. Si este es de voz,
es viene a ser de movi...

Alumnos: miento

Prof: movimiento, todo tiene relacion, este es hablar y este es voz.

La profesora anota en la pizarra los tipos de acotacion y las acotaciones.
Prof: y uno mas de Merlin... que no sea voz ni movimiento.

Los alumnos responden, pero la profesora no les escucha.

Prof: ¢no hay de vestuario?

Alumnos: gestos.

Prof: gestos, a ver. Algo que tiene que ver con la cara. Entonces, ahi la accion ¢cudl seria?
Silencio de los alumnos.

Prof: el tipo seria, acd, gesto. Y la accidon ¢cual seria? ¢cuerpo?

Silencio de los alumnos.

Prof: de expresion corporal.

Prof: muy bien, expresion corporal, de todo el cuerpo. Y eso es lo que hacemos en el
teatro, es lo que se hace en el teatro. La expresion corporal es muy importante, con una
mirada transmitimos mensajes, cara de asombro, cara de tristeza, forma de caminar, forma
de hablar, gestual, corporal, facial, ya. Muy bien, ¢se completd, entonces?

Alumnos: si
Prof: ;ya estd? Las dos fichas ¢verdad? Muy bien.
La profesora va a su escritorio y revisa sus hojas.
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Prof: ahora, a ver, ahora quiero que ubiquen en su libro y me van a decir los titulos.
Tenemos un texto que acabamos de leer. Estamos reconociendo un guion teatral.

La profesora va hasta la pizarra y sefiala lo que dijo.

Prof: al guion teatral también se le llama texto teatral o texto dramatico. ¢por qué? Por
esto.

La profesora sefiala el otro extremo de la pizarra donde completaron un cuadro con las
acotaciones y tipos de acciones.

Prof: nosotros nos referimos a los géneros y subgéneros de drama.
La profesora comienza a borrar la pizarra, exactamente el ultimo cuadro que llenaron.

Prof: Daniel...estamos en el guion teatral y el guion teatral nos habla de este género,
Drama. (la profesora escribe drama en la pizarra) En esta unidad nos vamos a olvidar un
momentito de los cuentos, fabulas, leyendas que son del género narrativo. Y nos vamos
a concentrar en el género dramatico. Y el género dramatico tiene tres subgéneros. A ver,
y eso fue una pregunta de la prueba de entrada, ¢se recuerdan?... ;cuales son esos géneros
del drama? Algo asi como subtitulos.... Por ejemplo, en el género narrativo tenemos
cuentos, leyendas, novelas y fabulas. Nos olvidamos un momentito, 0 mejor dicho, lo
dejamos a un ladito y nos vamos al drama. ¢qué sub géneros tiene?...

La profesora se desplaza hasta el centro del salon

Prof: tenemos un texto dramatico, que es lo que estamos haciendo ahorita, que ya hemos
diferenciado, ;hay narrador’?

Alumnos: no
Prof: ;Cémo transcurre la obra? A ver... Claudia, como transcurre la obra.
La alumna responde, pero no se le escucha.

Prof: ahora lo vamos a comprobar. Si yo leo un texto dramético y me provoca gracias, yo
me siento feliz, de acciones jocosas. ¢tipo o subtipo del género dramatico sera? A ver.
Co-me-dia. ElI médico a palos, por ejemplo. ;alguien ha memorizado este texto? Por
favor, las indicaciones que se les da, deben de cumplirlas. Si leo una obra teatral como
Romeo y Julieta, ¢han escuchado?

Alumnos: si

Prof: empieza, /nos cuenta una situacion que nos causa alegria y que termina de forma
graciosa?

Alumnos: no

Prof: ; Cbmo termina?
Alumnos: triste.

Prof: triste nada mas.

Avracely: tragico
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Prof: hay momentos tristes, pero lo que sucede en Romeo y Julieta, por ejemplo, lo que
terminan los dos amantes, la familia se odiaban a muerte y que no permitian la union entre
ambas familias rivales (la profesora hace el gesto con sus manos de unir a las familias, y
otros gestos mas.), que hasta los mismos empleados de cada casa y ellos para evitar que
se conociera su matrimonio ;qué hacen? Deciden, primero ella, ficticiamente... ;qué
hace?

Alumnos: se muere
Prof: se muere. ;Romeo cree que ella ya estd muerta?
Alumnos: si

Prof: y Romeo se mata. Ella cuando despierta de esa ficcion de muerte, ve un muerto y
se mata. Antes de eso...

La profesora hace un gesto con las manos

Prof: Romeo habia peleado con ininteligible y lo mata. ¢eso es comdn?
Alumnos: no

Prof: cuando hayun final asi se llama, se llama...

Alumnos: drama.

La profesora escribe la palabra correcta en la pizarra.

Alumnos: tragedia.

Prof: la tragedia, todo termina fatal, en muerte. Pero cuando hay un final feliz, gracioso,
jocoso... es una comedia. Y cuando se combinan los dos, cosa de la vida real. En la vida
real hay un monton de tristeza también de alegria. No es enteramente comedia, no es
enteramente tragedia. Hay un balance, se llama... se llama...

La profesora nuevamente va a escribir en la pizarra.
Prof: el mismo nombre que tiene.

Alumnos: dramético. Ahora ustedes van a ir pensando desde ahora, cual es el subgénero
que quieren hacer en su guion: una comedia, un drama o una tragedia.

Los alumnos dan respuestas diversas.

Prof: vayan pensando cual de los tres subgéneros quieren hacer para que los representen
en una escena ¢ya?, muy bien, ahora,

La profesora va a su escritorio y mira la hora.

Prof: nos quedan unos minutos. .. para que quede bien grabado lo que hicimos la clase de
hoy. En su libro de comunicacion 2, (la profesora alza el libro de la primera alumna de la
fila) busque, ubiquen textos teatrales y digame los titulos, cuales son textos teatrales de
alli.

La profesora comienza a borrar la pizarra y los alumnos comienzan a revisar sus
cuadernos.
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Prof: no digan lo que ya hemos hecho hoy dia. A ver....
Joaquin: el picaflor

Felipe: el vuelo del condor

Prof: otro...

Todos los alumnos hablan al mismo tiempo.

Prof: sigan buscando, sean bien, bien minuciosos

Una alumna habla, pero la profesora la omite.

Prof: ;nadie me dice otro mas?... ;,Cual?...

La profesora junto a la pizarra se queda de pie esperando que los alumnos respondan,
cuando ellos responden, ella anota sus respuestas.

Alumnos: el granero vacio

Prof: el granero vacio, a ver... vamos a ver.
Martin: el medico a palos

10

Prof: el médico a palos. El Gltimo, ya no mas. Vamos a ver estos subgéneros. Como
comienza esta obra.

La profesora sefiala el titulo de una obra.

Prof: dime lo que dicen los personajes. ¢;quién aparece primero?
Alumnos: Atila

Prof: ;Qué dice?

Varios alumnos responden

Prof: no, no, no

Alumnos: Memo.

Prof: Memo ¢qué dice?

Varios alumnos responden.

Prof: ;Quién sigue?

Alumnos Nautina

Prof: ;qué dice?... qué hermoso. Vamos a ver luego El picaflor. Ubique El picaflor.
Los alumnos buscan el texto en sus libros.

Prof: ya, ;Como comienza?... ;Quién encontrd El picaflor?

Martin: 120
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Prof: pagina 120, ;Cémo comienza?... hace mucho tiempo el picaflor, puntos
suspensivos. El tunki, ¢ pagina? Pagina, ¢ Quién lo encontrd? (la profesora revisa su bolso)
¢qué dijo el tunki?

Alumnos: ¢qué pagina es?
Prof: ¢encontraste? Todos ubiquen 221.

12°57" suena la alarma del colegio. Cuando deja de sonar los alumnos le dictan a la
profesora.

Prof: también llamado tunki de las rocas, ya muy bien... vamos a dejar esto y vamos a
pasar al Médico a palos.

Alumnos: qué pagina.

Maria: 264

Prof: ;con qué comienza el médico a palos?
Alumnos: ¢es esta la enfermera?

Prof: es esta la enfermera. Ya listo, ahora les digo lo siguiente. Los que han quedado vacio
no son géneros teatrales, ¢por qué? Nos vamos a dar cuenta rapidamente porque los
géneros teatrales tienen...

Alumnos: dialogo.
Prof: este también tiene, sya?... muy bien.
La profesora se acerca a su escritorio y ordena sus cosas.

Prof: nada mas, recuérdense de los dialogos. Muy bien, nos quedamos hasta aqui el dia
de hoy.

Los estudiantes se ponen de pie y comienzan a conversar.

SESION 2
DURACION: 94 minutos

Los estudiantes estdn conversando entre ellos, algunos sentados, otros de pie. Aln no
llega la profesora. Suena una alarma, los estudiantes siguen conversando al término del

sonido de alarma. Lleg6 la docente. La docente observa a los estudiantes un momento.
Docente: Buenos dias

estudiantes: Buenos dias, pocos

Varios estudiantes siguen conversando

docente: en el nombre del Padre del Hijo y del Espiritu Santo amén
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bendito seas todopoderoso

estudiantes: bendito seas todopoderoso

docente y estudiantes en coro:: Por tu gran amor

por la vida que nos das

Te alabamos

te ensalzamos

te pedimos humildemente

que perdones nuestros errores

gue nos ilumines

que nos fortalezcas

que nos alejes de lo-mal,
te pedimos también

por nuestros comparieros
alabado seas en el nombre del padre del hijo del Espiritu Santo
Docente: Tomamos asiento, vamos a empezar, la clase del dia de hoy
La docente cierra la puerta

Docente: A ve,r a ver, vamos a comenzar siempre, siempre con sus normas de
convivencia, no se olviden ya eso se practica si no lo practican ustedes se queda en el
olvido o si no se queda ahi pegado como letra muerta, por eso vamos a ponerlo en practica,
limpieza en aula no es necesario que haya un encargado, jvoluntarios a ver! A recoger

los papelitos (dando palmadas) a recoger los papelitos y se van a lavar las manos
Varios estudiantes levantan papeles del suelo, otro borra la pizarra, varios hacen bulla.

Docente: listo, muy bien, excelente, asi conservamos nuestra aula limpia, donde

permanecemos desde qué hora hasta qué hora

Estudiantes: hasta la una (varios)

212



Docente: desde las siete y media hasta la una . Cémo vamos a estar en un ambiente asi.
Igualmente dijimos Como deben estar las carpetas en ¢caso de un sismo 0 en caso de

alguna emergencia? no? todos debemos estar bien alineados, muy bien. qué dia estamos
hoy?

Estudiantes: miércoles 11 (varios)

Docente: recuerdan ustedes, el dia de ayer, ¢qué fue lo que tratamos?

A ver quién me Levanta la mano y me participa

sobre qué hemos hablado el dia de ayer

Estudiantes: responden sin claridad

Docente: los resultados que ustedes han obtenido, levanten la voz, siempre, para poder

escucharlos no?

Docente: Hoy dia vamos a presentar el cuento, pero antes vamos a hacer lo siguiente
si hacemos nosotros si producimos un cuento;qué estamos haciendo?

Si producimos un cuento ¢qué hacemos?

Estudiantes: produccion de texto

Docente: Produccion de texto, muy bien. Vamos a hacer (escribe en la pizarra) produce

un texto escrito y cudl va a ser nuestro propoésito de hoy dia
Estudiante: ¢;crear un cuento?

docente: muy bien, muy bien, nuestro propésito es crear un cuento ya no va a ser ahora
como ustedes lo estaban haciendo de forma individual, sino vamos a hacer una creacion
colectiva donde vamos a ver brevemente las tres partes del cuento ¢cuales son? ¢quién

me dice?

Estudiantes: inicio, nudo y desenlace, varios

docente: inicio, nudo, y desenlace, esas tres partes deben estar bien evidenciadas,
antes de producir ¢qué es lo que hacemos siempre?

Estudiante: leer
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Docente: producir, antes de producir (con gestos de mano)
estudiantes: ¢ narramos? ¢planificamos?

Docente: planificamos, y ustedes tienen ahi su plan de planificacion, pues bien, esto de
aqui ya no va a ser tan amplio, va a ser brevisimo, vamos a dar un ejemplo, si yo les digo

vamos a hacer un cuento colectivo ;qué idea tienen de ello’ ;qué le sugiere esta actividad?
La docente escribe en la pizarra cuento colectivo

Docente: ¢ Que le sugiere? a ver, ¢qué le sugiere? ideas

Estudiante: hacer un cuento grupal

Docente: hacer un cuento grupal

Estudiante: producirlo en equipo

Docente: producirlo-en equipo, otro

Estudiante: varias en un solo texto

Docente: varias ideas en un solo texto muy bien, en efecto todo esto equivale a esto

La docente escribe en la pizarra

Docente: Vamos a dar un ejemplo, a ver si yo empiezo diciendo recuerden que cuando

estuvimos ...no vamos-a repetir palabras ¢Qué vamos a tomar en cuenta?
Tocan la puerta del saldn, la docente se acerca para ver quién es, se queda alli un momento

Docente: A ver, a ver, continuamos, continuamos con su participacion, si estamos

diciendo que un cuento colectivo es un cuento grupal

La docente hace preguntas y al no tener respuestas de los estudiantes, sefiala la pizarra
Docente: lo tienen todo ahi

Estudiante: crear un cuento colectivo

Docente:Crear un cuento colectivo, muy bien y para eso tenemos que unir varias ideas.
Yo les voy a pedir ahorita que ustedes se inspiren, piensen, participen creando una

situacion. Van a salir voluntarios, seis, 6, ya? Vamos a hacer ejercicios para que salgan
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Dos van a empezar con el inicio, el nudo y el desenlace de un tema cualquiera.Por
ejemplo, si yo digo cierta vez, en una granja, se encontraba Juanito junto a su mama dando
de comer a las gallinas, y el otro continda ¢que puede decir? a ver, ¢qué puede decir? con

esa misma idea Estudiante: un dia paso (algunos)
Docente: un dia paso... y el otro contintia y ¢entendieron?
Estudiante:si (varios)

Docente: Es decir La idea inicial que tenemos continla y continla, no se deben de salir
del texto. Para eso tenemos que ser asi creativos, rapidisimos, sin dejar la idea principal

ya? Entonces, Voluntarios
Estudiante: yo (levantando la mano)

Tocan la puerta, es una estudiante, intercambia saludo con la docente y pasa

Docente: voluntarios 1 (sefialando'a un estudiante) ya dos de esa fila, los dos primeros
de esa fila, 2 de-aqui-asi rapidito, 2, 3, 4 ¢ quién mas de aqui? de aqui falta, una fila,
vamos, todos van a hacer lo mismo, todos, bien esa fila si estéd participando, mas,
prestamos atencidn, atiendan, saben en qué consiste y 1o que van a hacer sus compafieros,

crear un cuento, prestamos atencion. Ariana, ¢sabes qué van a hacer tus compafieros?
Ariana: crear un cuento

Docente: Cuando los compafieros van a participar ¢qué Norma debemos cumplir?

sefialando el cartel de normas de convivencia
estudiantes: Escuchar

Docente: ¢estamos prestando atencion?
Estudiante: algunos

Docente: Reflexionen. Nayeli ¢verdad? . A propésito, ¢aparecio el candado? ¢quién iba

a traer un candado? ¢su compafiera cumplio? ¢su compariera?
Estudiante:si (pocos)

Docente: a ver, muy bien Araceli, un aplauso para Araceli.
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Casi todos los estudiantes aplauden. La docente pone el candado en un estante con
puertas.

Docente: Hasta la tltima hora, eso es un tesoro porque alli se guardan sus trabajos. Es un
tesoro, asi que hay que cuidarlo bien. Bueno, vamos a escuchar, a ver. Empieza Dayan,

escuchamos los demaés.
Los estudiantes voluntarios se ubicaron delante del salon, frente a la pizarra

Estudiante 1 Dayane: Habia una vez dos comparieros que iban a su escuelita bien bonita

pero eran discriminados, uno era de familia rica
Docente: inicio, inicio, continda (sefialando a otro alumno)

Estudiante 2: Pero de pronto sucedid otra cosa de que, el chico de familia rica empez0 a

discriminar al otro que era de familia Pobre

Estudiante 3: Entonces el nifio de familia Pobre se sintié. muy mal por lo sucedido y el

chico rico se dio-cuenta que estaba haciendo mal y se disculpd

Estudiante 4: El chico Pobre le dijo ya normal yo te disculpo pero se dieron fuerte la mano

y fueron felices amigos.

Estudiante 5:El chico pobre y el chico rico después de esa situacion que ellos pasaron en

su vida aprendieron a no discriminar a ninguna persona y valorar a todos.

Estudiante 6: y el chico rico y el chico pobre se hicieron muy amigos y aprendieron a

disfrutar los dias en la escuela.

Docente: muy bien, aplausos a sus compafieros

Los estudiantes que estan sentados aplauden

Tocan la puerta, la docente abre la puerta e ingresa una estudiante

Docente:A ver, intervenciones ¢qué conectores han utilizado sus comparfieros en su

relato?
Estudiantes: habia

Docente: Habia no es un conector, es una palabra
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Estudiantes: porque (varios)

Docente:¢,Qué conectores han utilizado sus comparieros en su relato? ¢qué conectores?

Estudiantes: luego (varios)

Docente: luego, muy bien, qué maés, qué conectores han utilizado sus comparieros, qué

conectores han utilizado aqui sus compafieros
Estudiantes: entonces

Docente: entonces, qué mas (escribe en la pizarra)
Estudiante: habia (uno)

Estudiantes: noo

Docente:Conjunciones

Varios estudiantes hacen murmuraciones sin una intervencion Clara

Docente: Pero de pronto ¢es un canector?
Estudiantes: no

La docente afirmacon la cabeza
Estudiante: ¢es?

La docente afirma con la cabeza
Docente: Otras palabras que unen
Estudiantes:Y

Docente: otras palabras que unen
Estudiantes: entonces

Docente: Entonces

Estudiantes: luego

Docente: luego, Conjunciones
Estudiantes: después

Docente: después también utilizaron ;no?Muy bien
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Estudiantes:

Docente: entonces recuerden es una redaccion escrita u oral no deben faltar los
conectores, Las conjunciones, los ilativos que van a unir una oracion con otra ¢Se han

dado cuenta que sus comparieros han repetido algunas palabras?
Estudiantes: Si (varios)

Docente: Cudl ¢, cuél palabra por ejemplo?

Varios estudiantes levantan la mano

Docente:Nayeli, A ver, cual palabra

Nayeli:Nifio Pobre nifio rico

Docente: nifio Pobre nifio rico ¢ se puede pensar y hablar a la vez?
Estudiantes: si-(algunos)

Estudiantes: no (algunaos)

Docente:No llega toda la informacion precisa, ¢ya? nifio Pobre nifio rico la han repetido

varias veces ¢, Con gqué palabra podriamos reemplazarlas?
Estudiantes: ellos

Docente:Ellos, muy bien ¢con qué mas podriamos reemplazarlos?
Estudiantes: con sus nombres

Docente: con sus nombres, muy bien, qué mas

Estudiantes:

Docente:Que eran ellos

Estudiantes: amigos

Docente: amigos, comparieros

Docente:Miren con Cuantas palabras podemos reemplazarlas para no repetir Lo mismo
todas las veces, nifio Pobre y nifio rico. Como sus comparieros han creado rapido No han
pensado mucho y lo han creado asi, pero han seguido el mismo tema ¢han seguido el

mismo tema? o han hablado de otra cosa
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Estudiantes: si (en voz muy baja)

Docente:Si, han seguido el mismo tema, Esa es la idea y eso es lo que van hacer ustedes

el dia de hoy, les voy a dar algunos ejemplos
La docente saca algunos materiales del escritorio

Docente:Tienen que hacer asi, primero, una planificacion rapida porque hoy dia no quiero
un producto colectivo, es decir, que varias, varias ideas se van a unir Para producir un

cuento.
La docente revisa el material que cogio de la carpeta Mira las hojas, lo muestra.

Docente:Aqui lo han hecho muy extenso, Por ejemplo, en una hoja hacen el cuento, en
una sola hoja, por eso es breve. Piensan la idea, una nota como borrador el otro,
escuchen, escuchen Como deben trabajar. Van a trabajar en equipo de 6, 6 participantes,
todos deben trabajar, de un secretario o secretaria Que va tomando apuntes, ese secretario
0 secretaria debe ser veloz debe anotar todos los comentarios de sus comparfieros. luego,
otro compafiero 0 compafiera el que tenga la mejor letra lo va a pasar a limpio, El
secretario le dictd y el otro 1o pasa a limpio y ¢ qué van hacer los cuatro?, los otros cuatro?
van con los dibujos, van con los titulos y Van reparando su cuento, esa es la dindmica que
vamos a trabajar. Entonces lo hacen primero en borrador, yo-les voy a proporcionar las
dos hojas de colores, Luego lo recojo el individual y este es el grupal, Este es el que se

va a exhibir en su Mural, ¢ya? Hoy dia también que recogia
Estudiante: El cuento y

Docente: el cuento, ese es uno y el otro qué mas
Estudiante: el no se escucha con claridad

Docente: el texto de formato mixto. Dénde estd, Ya lo ha traido, ya esta. Entonces estamos
con el tiempo medido y ahora me lo entregan, si somos un equipo todos trabajamos, si

todos trabajamos ¢ lo logramos o no?
Estudiante: si

Docente: entonces, muy bien. desde este instante trabajamos, escuchen con atencion,
tenemos que lograr ordenar las carpetas de tal manera que no estén tan juntas a las otras,

elijan un coordinador y el coordinador vera esos detalles, que trabajen que no hagan bulla
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gue no pierdan el tiempo de acuerdo, bien, 2 minutos, formen su equipo, seis

participantes. ya, va pasando el tiempo, trabajen

Los estudiantes conversan entre ellos y hacen un poco de bulla

Docente: muevan las carpetas

Los estudiantes empiezan a mover las carpetas hace un poco de bulla
Docente: sigan las indicaciones

Los estudiantes siguen moviendo las carpetas para formar grupos
Docente: a ver quiéen es el primer grupo que se forma Y quién es el altimo
Estudiante:profesora

Docente: a ver 4 como minimo y 6 como maximo

Los estudiantes siguen formando grupos, la mayoria termind de mover sus carpetas. dos
grupos ya empezaron a trabajar. La docente da indicaciones pero no se escuchan con

Claridad por la bulla del salon
con Claridad por la bulla del salon
Docente:El coordinador de grupo verifica que todos trabajen

Los grupos estan formados y todos empezaron a trabajar conversando en tono un poco

alto.La docente se acerca a los grupos para que los participantes elijan las hojas de colores.
Docente:Cuantos han avanzado, a ver

Estudiante:mire, mostrando la hoja

Docente: quién va a hacer los dibujos

Estudiante: yo

Docente:Cambiate aqui

Dos estudiantes se cambian de sitio por indicacién de la docente.Los estudiantes estan

conversando sobre el cuento pero no se escucha con Claridad por la bulla del salén

Docente:Cada grupo se coloca un seudénimo por ejemplo, grupo uno los creativos por

ejemplo
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Estudiantes:ohh (aburridos)

algunos estudiantes estan escribiendo, varios conversando, unos pocos leyendo. La
docente termina de entregar hojas de colores algunos grupos. la docente da una indicacion

sobre el tiempo pero no se escucha con Claridad por la bulla del salén.

En un grupo, los integrantes estan conversando sobre el cuento, sobre queé dibujar
20 MINUTOS

Docente:Los temas puede ser la amistad la violencia

Docente:Ya, a ver

Los estudiantes Siguen trabajando en grupos y los murmuros se mantienen

Docente: A ver vamos a ver como estamos avanzando coordinadores vamos a ver el

tiempo ¢ Qué grupo ya esta hasta la mitad de su cuento? levante la mano, coordinador
Dos grupos levantan la mano

Docente:Van dos

Los estudiantes siguen conversando

Docente:Les queda 20 minutos para que terminen el borrador (con el celular en la mano),
20 minutos Luego Lo pasan a limpio

La docente se dirije a su escritorio. Los estudiantes Siguen trabajando algunos escriben
otros dibujan otros estan de brazos cruzados conversando sobre el cuento.

Docente:Listo, a ver, el titulo, a ver el dibujo que estan avanzando, el titulo de este
cuento.a ver ya tenemos el titulo de un cuento Camino hacia el éxito, otro (la docente se
dirige a otro grupo), Una amistad verdadera, (la docente se dirige a otro grupo), El suefio

de dos hermanos
La docente se dirije a otro grupo
Docente:Aqui, ¢Cual es el titulo?, el titulo

La docente se dirige a otro grupo y conversa con los integrantes sobre el titulo sobre como

estan avanzando pero no se escucha con claridad las palabras que dicen

La docente se dirige a otro grupo
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Docente: El titulo de ustedes ¢ cual es?
Estudiante: Poder sin limites

Docente: Poder sin limites, Tu vas haciendo el titulo, ti vas dibujando, ta vas dando la

idea
Los estudiantes del grupo Siguen trabajando y conversando

los estudiantes Siguen trabajando algunos estan escribiendo otros mirando hojas con

dibujos

Docente: hasta ahora, el grupo...; Como se llama el grupo de ustedes nina?
Estudiante: ¢ el titulo?,

Docente: ¢ya tienen el seudonimo?

Estudiante: ¢el titulo? ¢ del grupo? todos (Haciendo gestos con la mano)
Docente: jEI nombre de su grupo?

Los estudiantes responden, solo se escucha murmuros

Docente: ese es un seudénimo

La docente se acerca a otro grupo

Docente: Rafael ;Cual es el nombre de tu grupo?

El estudiante y su grupo responde pero no se escucha la respuesta por la bulla del sal6n
Docente: Nos quedan 10 minutos

30 MINUTOS

Los estudiantes Siguen trabajando algunos estan haciendo letras con plantillas otros
recortan escriben pasan a limpio el cuento otros conversan. la docente se sienta en su

escritorio y hay un estudiante que le ayuda a guardar algunos papeles.

Docente: Su compariero (levantando la voz) su comparfiero va a pasar por los grupos y le

van a entregar a él los trabajos el trabajo individual y el texto descriptivo

El estudiante seleccionado pasa por los diferentes grupos
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Luego, la docente se levanta y se acerca a un grupo para darles indicaciones sobre el

trabajo va sefialando uno a uno para que terminen el trabajo. Se acerca a otro grupo.
Docente: Recuerden, el texto no va a ser mucho, el cuento no va a ser muy extenso.

Varios estudiantes hacen letras o dibujos del cuento en las hojas de colores, siguen

trabajando en grupos.

Docente:¢Qué conectores estan usando? ahora, poco tiempo después, ¢quién esta usando

el conector? ehhh, luego

¢Quienes estan usando el conector luego? ¢, no estdn usandose conector? lo pueden usar

bastante, después, entonces, sin embargo
Estudiante: debido a

Docente: debido a, muy bien

Los estudiantes siguen trabajando en grupos

Docente:No se olviden los signos de puntuacion coma (escribiendo en la pizarra), ¢ qué

mas? (levantando la voz) Otro signo
Estudiante: punto seguido

Docente: punto seguido muy bien, puntos suspensivos también (escribiendo en la

pizarra)

Estudiante:Punto y coma

Docente: punto y coma, signos de admiracion, tengo que ver signos de admiracion
Estudiante: signos de interrogacion

Docente: signos de interrogacion también

Los estudiantes siguen en grupo y la docente acomoda las cosas de su pupitre

Después de un momento, varios grupos estan Terminando de pasar a limpio, otro estan
pintando, dibujando, escribiendo en otro libro. La docente estd conversando con el

estudiante que recogid los trabajos, estan conversando en el escritorio de la docente.

40 MINUTOS

223



Docente:A ver, levanten la mano los grupos que ya estan pasando a limpio su version de

borrador
Varios estudiantes levantan la mano

Docente: muy bien, Excelente, el 95% estad pasando a limpio la version de borrador,

vamos por buen camino. ¢Los dibujos ya estan?
Estudiante: claro miss

Docente: perfecto

Un grupo esta dictando el cuento a una compafiera

La docente esta revisando cuadernos mientras conversa con el mismo estudiante en su

escritorio, el estudiante esté sentado en una silla

Estudiante 1:jprofesora!, Lldmala a la profesora

Estudiante 2: estoy mal de la garganta

La docente no escucho

Los estudiantes siguen conversando por grupos

Docente:A ver, ya terminG un grupo creo. nos quedan 5 minutos.
50 MINUTOS

Los estudiantes siguen en grupos

Docente:Listo, a ver, ya pasaron los 5 minutos

los estudiantes Siguen trabajando en grupos

Docente: voy a pasar a revisar, una vez mas

Docente:a ver

La docentes pasa por los grupos, les hace preguntas, da indicaciones.
Se acerca a un grupo

Docente:Esto no tiene sentido (dirigiéndose a un grupo)

Docente: revisen la ortografia, la caligrafia,los signos de puntuacion (dirigiéndose a todo

el salon)
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Los estudiantes Siguen trabajando en grupos

Estudiante: jprofesora! jprofesoral!

La docente se acerca al estudiante

Estudiante 3: profesora, ¢ podemos entregar el trabajo individual el dia viernes?...qué
dijo

Estudiante 4:no

60 MINUTOS

Docente:Listos, vamos a recoger el trabajo ya

La distribucion de grupos se mantiene en el aula. La docente se acerca a un grupo para

revisar su cuento.

Docente: Ya resaltaron el titulo, han revisado ortografia, caligrafia, ¢ Cuantos parrafos

tiene?

Los estudiantes cuentan

Docente:Mirando el trabajo de tu compariero

Docente:ya, El dibujo corresponde, muy bien, el seudénimo del equipo
Estudiante: los Méster, sefiorita

Docente: ya, eso también lo pueden hacer acé, la parte final que revisamos se llama la

edicion ya revisaron ortografia
Estudiante:si

Docente: Esa es la parte textual, ahora la edicidn, esto es aqui (sefialando una parte del

trabajo)

Los demas estudiantes siguen en grupos.

Estudiante:jProfesora! ( un estudiante Ilama del otro lado del salon)
¢ Debe tener introduccion? ¢ introduccion debe tener?

Docente: no, no, no, Inicio, nudo y desenlace, nada mas

La docente conversa con otros grupos, se acerca a un grupo, Iuego a otro.
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70 MINUTOS

Estudiante:Profesora, ya terminamos

Docente: a ver vamos a revisar ( la docente se dirige el grupo)
¢Cual es el titulo? silencio

Estudiante: Harold y sus homunculos

Docente: Como

Estudiante 6: Harold y sus homunculos

Docente:¢eso tiene que ver con lo que estan haciendo?
Estudiante:No, el nombre

Docente: ¢Qué estan haciendo?. estan haciendo un cuento, ya por eso, estan haciendo

un cuento, ¢el titulo va con lo que estan haciendo?
no se escucha una respuesta clara

Estudiante: el temaes ...

Docente: el margen

Estudiante: ahi esta...

Docente: Revisen ortografia, Signos de puntuacion, los signos de puntuacion entre todos
pasa a revision, pegan el dibujo, tiene que estar el nombre del equipo abajo

Estudiante: acé abajo (sefialando una parte de la hoja del cuento)

Docente: el nombre de los participantes aqui, 0 a un costado,0 un apartado, ustedes vean

la mejor forma, presentacion de los integrantes

Estudiante 7: ;viste esa pelicula?

Estudiante 8: ;aca va el nombre del grupo? y aqui el nombre de los participantes
Estudiante 9: Borra esto, ....Borra esto

La docente se aleja
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Varios estudiantes del grupo dan sugerencias para terminar el trabajo
(inicio de enfoque en un GRUPO)

Estudiante 10:Haz una linea

Estudiante 11: Espera, espera, préstenme

Estudiante 12: Espera, espérate, yo lo voy a borrar

Los estudiantes conversan sobre las indicaciones del docente
Estudiante 13: Pon amigos exitosos,ya no tenemos otro nombre
Estudiante 11: Si,ese, pero tenemos que respetar este pedazo
Estudiante 14: Qué, ;qué cosa? qué

Estudiante 15: participantes

Estudiante 6: ahh... vamos a decir Harold y sus homtnculos
Estudiantes: varios se rien

Estudiante: jOye! jte estan grabando! Y eso les van a ensefiar a los pequefiitos
Estudiante: ¢ A los pequefiitos? ¢a quée pequefitos?

Estudiantes: a.. a los... a los del salon de Araceli

Estudiante: eso van a ensefiar lo que estas hablando

Estudiante:No pero si estamos...

Estudiante: Espérate pondré en la primera

Estudiante 6: adios trolleo... no sé porqué

Estudiante: yo también he trolleado

Estudiante: A a veces, pero no se me ocurre nada

Estudiante: A mi

Estudiante: Oye, pero tenemos que sabernos la historia para contarla nuevamente

(Término de enfoque en un grupo)
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La docente se acerca a otro grupo para dar indicaciones y/o aclaraciones

Docente: Recuerden que todos van a salir al frente y van a contar el cuento de forma

grupal ¢ya? (Se dirige a todo el salon)

Algunos estudiantes estan repasando los cuentos que elaboraron por grupos, otros
estudiantes estan mirando los dibujos que han realizado otros estdn recortando

escribiendo por grupos.

Docente: a ver, ya hay un grupo que termind, ¢Quién es el siguiente grupo que terming?
a ver, uno mas, muy bien, Ya estan listos para contar su cuento, el siguiente grupo, esta

entre ese grupo y el otro de aca

Los estudiantes los estudiantes siguen murmurando entre grupos
Docente: listo

Los estudiantes los estudiantes siguen murmurando entre grupos
Docente: grupo que termina, planifica como va a salir adelante
Estudiante: jwow!

Docente: Terminen: la version final, ya, cada grupo ve que su alrededor que su sitio esté

limpio, a ver, muy bien; excelente, segundo grupo que termina
Docente: jPonganse de acuerdo!, jtodos! Quién dice qué cosa
La docente se acerca a un grupo

Docente:por favor, van a salir, quién dice el titulo, quién dice la primera parte, la segunda,

la tercera y asi (La docente se dirige a todos los integrantes del grupo)

La docente se dirige a otro grupo, el grupo que recibio las indicaciones se distribuye qué

hacer.

La docente se dirige a otro grupo
Docente:¢, y aqui como vamos?
Estudiante: siguen escribiendo, dibujando

Docente:;,Cual es el titulo?,;El nombre del grupo? termina, asi no mas, No demores

mucho en el titulo, esa parte... terminan de hacer y se distribuyen quién va a decir el
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titulo, quién va a decir la primera parte, la segunda y asi. Ya debe estar les queda 10

minutos, a terminar.
La docente se dirige a otro grupo
Docente: Muy bien, excelente

Docente: aqui ya saben quién empieza, ¢quién sigue, ¢quién continta?

80 MINUTOS
Los estudiantes siguen trabajando en grupo y el murmullo continua

La docente se acerca a un grupo para dar indicaciones. Los demas grupos siguen

conversando o haciendo

Docente:Yaaa, Ya seacabé el tiempo, me presentan asi como esta
Estudiante: jMiss!

Docente:Un minuto méas

Algunos estudiantes le le hacen consultas a la docente directamente
Estudiante:

Docente:a ver los grupos, los trabajos

Los estudiantes se mantienen en grupos, algunos terminando de pegar los dibujos en el

cuento para entregarlo, otros conversando

La docente se dirige a su escritorio revisa algunos papeles, luego se aproxima a diferentes
grupos para pedir los cuentos, va indicando qué grupo es el primer grupo, el segundo,

etcétera
Docente:Sale adelante el primer grupo... jRafael! (la docente eleva la voz)
Rafael y su grupo pasan a delante del salon

Docente:Escuchamos ( no se escucha con Claridad por los comentarios de los estudiantes

entre ellos)

La docente se acerca a un grupo
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Docente:¢, el coordinador? ¢ el coordinador del grupo? (le hace un gesto silencio - el dedo

indice sobre los labios - para que regule el comportamiento de sus compafieros)
La docente se acerca a otro grupo
Docente:, el coordinador del grupo? ( le hace el gesto de silencio)

Docente:Cada coordinador verifica que estén en orden, con atencion, cada coordinador

verifica que nadie en su grupo haga bulla ( dirigiéndose al sal6n)
Docente:Empieza (extendiendo la mano hacia Rafael)
Docente:Escuchamos ( dirigiéndose a todo el salon)

Rafael: Buenos dias profesora, Buenos dias compafieros, en esta oportunidad vamos a

narrar el cuento Todos a valoramos

Estudiante a:Habia una vez un nifio Ilamado Lucas tenia 8 afios era muy timido respetuoso

y responsable el nifio, vivia con su familia en Lima, y queria mucho a sus compafieros.
La docente da dos palmadas en sefial de que continle otro estudiante

Estudiante h:Un dia, llega a su centro educativo, este, .vio pasar a Alonso, que le estaba
esperando en la puerta de su casa, Alonso era un nifio robusto, mal agradecido y con muy
malos valores que le queria hacer dafio, y cuando lo vio entraral centro educativo, el lo
recibié de un empujén, bruscamente y lo pated hasta dejarlo inconsciente y sangrando.
luego el llorando, Lucas llorando, diciendo: jAuxilio!, jque alguien me ayude! jpor
favor!Entonces, uno de sus compafieros lo escucho, y llamé directamente a la profesora,
rapidamente entonces la profesora y varios de sus compafieros lo auxiliaron y lo llevaron
a la posta médica més cercana. La directora mandé a llamar a Alonso para poder decirle
o preguntarle por qué lo habia hecho, entonces, Alonso le habia respondido que estaba
muy complacido Por lo que habia hecho porque a él siempre lo dejaban de un lado Y a
Carlos lo consideraban como el mejor, entonces la directora le hizo entender que todos
tenemos un don y un talento, y que todos debemos ponerlo en funcion para beneficio de

todos.

Estudiante c: Finalmente, Alonso le pidid disculpas a Lucas, Lucas le pidi6 disculpas por

dejarlo a un lado, y los dos aprendieron una leccion, a valorarse unos a otros, gracias.

Docente: Muy bien muy bien
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Los estudiantes que estan sentados aplauden

Docente:¢,Hemos escuchado conectores? (dirigiéndose a los estudiantes que estan

sentados)

Estudiantes:Si

Docente:¢, se han repetido alguna palabra?
Estudiantes: si

Docente:¢, cual por ejemplo?

Estudiantes: entonces Lucas (varios)

Docente:muy bien, es una repeticion oral, pero aqui (sefialando el cuento escrito) no veo
esa repeticion, quiere decir que esta bien, Solamente que a veces, cuando exponemaos uno
se pone un poquito, como que se le olvidan las ideas, ¢no?, Pero muy bien, aplausos a

este grupo.

Algunos estudiantes aplauden y otros siguen conversando.Rafael y su grupo se dirigen a

sus asientos.
La docente se acerca su escritorio y revisa los cuentos entregados.
Docente: sale el grupo Los exitosos

Los integrantes de ese grupo se levantan de sus asientos para salir adelante del sal6n, los

demas compafieros permanecen sentados y conversando entre ellos
Docente:jAlumnos exitosos!

Docente: ya, coordinadores de cada grupo verifican que todos presten atencion ¢ya?
Los estudiantes dejan de murmurar y se percibe el silencio.

Docente:Muy bien, escuchamos

Estudiante: Buenos dias profesora Buenos dias compafieros hoy dia vamos a hablar el

cuento que se llama Un camino al éxito

Estudiante a:Bueno, el cuento comienza en un verano del afio 86, en la ciudad de San
Francisco de Estados Unidos ,habitaba un nifio de la edad de 14 afios, de nombre Marx

que sofiaba con ser un buen deportista y ganar el trofeo al mejor deportista del mundo.
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Estudiante b: Un dia Marx, practicaba atletismo con sus amigos, entonces sus amigos
estaban asombrados por la habilidad que tenia de correr, decidieron Llamar al entrenador.

Estudiante c: tan grande fue el asombro del entrenador que decidié inscribir a Marx a

campeonato

Estudiante d:Entonces Marx, Dia tras dia empez0 a practicar atletismo para asi lograr sus

suefios.

Estudiante d: el dia del Campeonato llegd y Marx logro llegar a la final, ganando el primer

puesto, se sintio muy orgulloso y muy motivado por el premio
Docente:Muy bien, aplausos
Los estudiantes que estan sentados aplauden

Docente:Hemos podido evidenciar el inicio, El nudo y el desenlace, la estructura de un

cuento, Muy bien, aplausos a este grupo.

Los integrantes del grupo que narr6 su cuento regresan a sus asientos
Docente:Sale ahora Una amistad sin fronteras

Los estudiantes que estan sentados conversan entre ellos

Docente: grupo los mejores, grupo los mejores

Todos los estudiantes permanecen sentados

Docente: ya, ¢quiénes son?

El grupo los mejores se dirige hacia la pizarra

Docente: todos en atencion, a ver... grupo de Dayan

Estudiantes: Dayan ( algunos compafieros le hacen gestos de silencio)

Una integrante del grupo Los mejores tiene una copia del cuento en sus manos
Docente:Sin leer lo que han entendido (Dirigiéndose al grupo). Sin leer, empiecen
Los integrantes del grupo se miran con cierta duda

Estudiante a:Miss..

232



Una integrante le toca el codo a su compafiera para que inicie el cuento, pero nadie

comienza a narrar
Docente:Ya, Una amistad sin fronteras ¢ Como empieza?

Estudiante a:Habia una vez un chico llamado Eli (La estudiante menciona algo mas pero

no se escucha con Claridad porque habla en tono muy bajo)
Las dos primeras integrantes se miran, se sonrien
Docente:Continua, el otro apoya, ahi mismo continta
Estudiante a:Y fue becado para ir al colegio trilce

( pausa)

Docente:Ya continuamos

(Pausa)

Docente: ¢qué mas dice su cuento?

90 MINUTOS

Estudiante a: Alli conocid a dos chicos, y se hicieron muy buenos amigos, uno se llamaba

Roberto y el otro Alejandrino

Los otros dos integrantes del grupo Los mejores se rien en tono bajo.La estudiante a le

hace gestos a la compafiera de su costado para que continle

Docente:A ver, vamos, ese cuento lo han producido ustedes, Entonces asi como lo han
entendido, como han surgido las ideas...

Estudiante b:Ya, conocieron a una chica que se llamaba Victoria, y, la chica lo
discriminada por ser becado

Se activa una alarma o el sonido de sirena.

Estudiante b: eh (La estudiante mencioné algo mas pero no se escucho con Claridad por

la interrupcion de la alarma)
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Estudiante b: Ellos llegaron a un punto que se cansaron, de tanto que les insulte, y se
fueron a la direccidn explicarle lo que pasaba a la directora, la directora expulso a la chica

por una semana.:

Estudiante c:El primer dia del colegio, de esa semana, Victoria reflexiond, y le pidié
disculpas a Roberto,luego ellos conocieron a dos amigos, que fueron sus dos mejores

amigos del colegio. Gracias.

Docente:Ya, muy bien, aplausos a este grupo

Los estudiantes sentados aplauden

La docente menciona los grupos que saldran la préxima sesion
Docente:Ahora, para la siguiente clase, a ver, me prestan atencion

Docente: préstame tu Antologia (dirigiéndose a una estudiante que tiene el texto de la

Antologia sobre su carpeta)
Estudiante:

Docente:Lo que quedaba pendiente,en la siguiente clase empezamos el segundo bimestre,

primera unidad,y el segundo bimestre hacemos teatro, todo es teatro
Los estudiantes muestran asombro

Docente:Y empezamos con la improvisacion que quedd pendiente. Asi, que la siguiente
clase lo primero que vamos a hacer es, si ustedes desean, asi como estan en equipo,
escogen una lectura de su antologia,de la Antologia, ya todos por lo menos han estado
leyendo, asi que tendrdn alguna idea de cuéles son interesantes, por ejemplo el

zapatero...,echh
(la docente hojea el texto para leer un titulo)

Docente:EI demonio de la musica, y tantos cuentos tan bonitos que hay aca.No es
necesario que hagan un libreto, escuchen,no es necesario que hagan un libreto. como dijo
su compariero, como les dije yo, improvisacién pero basados en el cuento, designan los

personajes de cada uno, la siguiente clase eso es lo que vamos a hacer,
Estudiante:¢no se pueden cambiar algunos textos no?

Docente:Pueden adecuarlos si, porque es improvisacion
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Estudiante:si se puede

Docente:si,exacto, pueden cambiarlo, adecuarlo, adecuarlo (con énfasis) ¢ya?
Docente:Muy bien, qué les parecio... hacer el trabajo en equipo, /trabajaron bien?
Estudiante:Si (en coro)

Docente:¢todos participaron en el equipo?

Estudiante:si (en coro)

Docente:¢tuvieron alguna dificultad?, como que, por ejemplo, a ver, un coordinador me

dice qué dificultad tuvo

La docente busca con la mirada la participacion de un coordinador
Estudiante:quién

Docente:¢alguna dificultad) (se dirige al salén)

Estudiante:el tiempo que corre

Docente:si, el tiempo-que corre, lo.vamos a vencer, no podemos dejarnos vencer. Muy
bien, nos quedamos asi, ordenen las carpetas (agitando los brazos), hasta la siguiente

clase.
La mayoria de estudiantes se levantan de sus asientos.Un estudiante se dirige a la docente.
Docente: Los que deben trabajos, solo hasta el dia jueves (se dirige al salén)

Estudiante (que se acercé a la docente): Roger (aplaudiendo), los que deben trabajos hasta

el jueves.

Algunos estudiantes le hacen gestos de aprobacion
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ANEXO N° 7: TRANSCRIPCION POR MINUTO DE
MATEMATICA
SESION 1
Duracion: 79 minutos
N° de Lineaen | Transcripcion
minuto | atlas.ti
1 001 Prof: A ver chicos, vamos a empezar. Todos en nuestros asientos. Por
favor, siéntate aqui. La docente se dirige a la clase y los invita a sentarse
008 para dar inicio a la clase. Asi mismo, se dirige a la puerta para dejar entrar
a los demas estudiantes y borra la pizarra.
Deja eso Sebastian. Elias, ¢ya? A ver, t sabes que hemos estado hablando
mucho sobre el consumo de agua, ¢no? El consumo del agua Ashly, por
gué esimportante.
2 009 Magaly: Porgue nos mantiene vivos.
012 Prof: Porque nos mantiene-vivos. ;Otro?
Eustaquio: Nos mantiene con vida.
Prof: Es unrecurso. A ver, -0k, ya, muy bien. El agua es un muy importante
para nuestra vida. Sabemos que estamos compuestos del setenta por ciento
de qué.
3 013 Clase: De agua.
020 Prof: Ahora, pero, solo el agua serd importante. Imaginate que en plena

operacion en un hospital haya apagén. Se fue la electricidad. Sera
importante también, qué cosa.

Eustaquio: La luz.

Prof: Daniela, imaginate que eres una médica importante y estas operando
y se te va la luz. ;/Qué pasaria?

Eustaquio: Se muere.

Prof: Exacto, la luz también es importante. Pero, el gua genera la luz
eléctrica. ¢(Si 0 no? Claro. Muy bien. Una de las formas cual es.

Piero: Vinagre, (ininteligible) y un poco de alambre.

Prof: Algo que sea mas grande. El aire como dice tu compafiero, el agua.
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020
028

Prof: Ahora, te pregunto. Pero, a veces nosotros no le damos buen
beneficio a la luz eléctrica porque muchos de ustedes estan horas y horas
y horas en el internet. Qué bueno que fuese investigar, hacer la tarea. En
qué pasan el tiempo. En el Facebook, chismoseando con el compafiero,
jugando no le das buen uso al internet.

Eustaquio: Yo entro al face para preguntar la tarea.
Prof: Solo para preguntar la tarea.

Eustaquio: A ver, con quién hablo, con quién hablo.
Magaly: Conmigo.

La docente se para en medio del salon y comienza a llamar la atencién de
los estudiantes por medio de preguntas de la vida cotidiana con respecto al
consumo de luz

Prof: Ya ves. Muchos de nosotros malgastamos la luz y eso afecta qué. El
ambiente, uno. Qué mas.

Eustaquio: A la economia.

Prof: Muy bien. A la economia.

028
029

Prof: Ahora, te propongo. Miren acé. Vamos a suponer que tu has decidido
ahorrar energia eléctrica. Si tu ahorras energia eléctrica el planeta te lo va
agradecer porque no vamos a producir tanta contaminacion. Qué mas. El
bolsillo--del--hogar. Nos vas a estar gastando un sol por internet o
desperdiciando la luz en tu casa.

Eustaquio: Pero tampoco contaminamos tanto. (Ininteligible) por el
calentamiento, los rayos del sol...

030

Prof: A ver chicos, su comparfiero esta hablando. La gran mayoria no esta
respetando. Ya. Elias. Ya. Vamos acad a suponer que td has decidido
consumir la energia eléctrica de tu casa, ya. Y dice: César o cualquiera de
ustedes, decide ahorrar el consumo de luz eléctrica. ElI primer dia va
ahorrar siete minutos, el segundo dia diez minutos, el tercer dia trece
minutos y asi sucesivamente. La pregunta es: Al cabo de una semana
¢Cuénto ahorrara?

TG sabes que ahora del consumo de luz eléctrica. El primer dia siete
minutos, el segundo dia diez minutos, el tercer dia trece minutos y asi
sucesivamente. Al cabo de una semana, ¢Cuéanto ahorrara?

031
035

La docente comienza la clase pegando un cartel en la pizarra para que los
estudiantes resuelvan el ejercicio personalmente.

Piero: veinte y uno minutos.
Prof: A ver, antes que me des tu respuesta. Hoy dia estamos. El dia dime.
Eustaquio: Diez del cero seis...

Prof: Nuestro proposito del dia de hoy es: identificar el término enésimo
de una progresion aritmetica.
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8 035 Prof: Veinte y uno, veinte y cinco quiero ver que lo hagas y que de ahi me
lo demuestres en la pizarra. EI primer dia va a ahorrar siete minutos, el
segundo dia diez minutos, el tercer dia trece minutos y asi sucesivamente.
Al cabo de una semana, ¢cuantos minutos va a ahorrar? A ver, quién lo
puede hacer y demostrarmelo en la pizarra. A ver, intenta.

9 035 Prof: Veinte y uno, dicen por alla. Te invito salir a la pizarra. No me estén

040 dando nameros por decir, hay g pensar. ElI primer dia va ahorra siete
minutos, el segundo dia diez minutos.
Eliades: Profesora, sale veinte y cinco.
Prof: Hey, la pregunta es: ¢al cabo de una semana cuanto ahorrara?
Salén: Veinte y cinco.
Prof: Piensa. Al cabo de una semana cuénto tiempo va a ahorrar.
10 035 idem
040
11 041 Eustaquio: diecinueve mas tres, veinte y dos ¢no?
044 Prof: Ya, diecinueve mas tres coma, veintidos.
La docente se desplaza al interior del sal6n para observar el avance de sus
estudiantes
Prof. La pregunta es: Al cabo de una semana, cuanto vas ahorrar.
Elizabeth, ¢ya? Y td, Daniela. Yo creo que los varones estan resolviendo
nada mas. A ver, cémo lo harian.

12 045 Piero: Todo se suma, no profe.

049 Prof: No sé. Como ciento doce.
Eustaquio: Estéa bien.
Prof: Felicito a los varones porgue estan resolviendo e intentando y las
damas. A ver...
La docente invita a un estudiante a que salga a la pizarra para resolver el
gjercicio.

13 050 Prof: A ver, vamos a ver. No, me muero, ¢una semana cuantos dias tiene?

052 Mira como esta haciendo tu compafiero.

Eustaquio: Serian dos horas con dos minutos. Mira lo que esté& haciendo tu
compafiero, ¢lo entendemos, Félix? Una hora con doce minutos.

Eustaquio: Dos, dos
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14

050
052

Idem

15

053

Prof: A ver. A ver chicos, hasta ahi. ;Lo entendemos el procedimiento? El
primer dia siete minutos, el segundo dia diez, el tercer dia trece minutos.

Si 0 no que estd avanzando de tres en tres. Tres, tres, tres, Y, ¢una semana
cuantos dias tiene?

16

054
056

Eustaquio: Es una hora con cincuenta y dos minutos. Ya miss, mi veinte.
Prof: Explicalo. ¢Por qué has sumado?

Eustaquio: Como acé avanza de tres en tres y la clase pasada hicimos,
¢como se llama?, progresiones. Me dio una idea de sumar tres, tres, tres y
como la semana tiene siete dias. Multiplicado por todo, me da ciento doce.

17

056
061

Eustaquio: Y, me dice: ¢cuantas horas? Una hora tiene sesenta minutos.

Prof: Seria una hora con cincuenta y dos. Aplausos para su compafiero. A
ver, vamos a reforzar lo que dice tu compafiero. Mira, mira, aca. El primer
dia, dia uno, ¢cuanto ahorro, Ashly?

Magaly: Siete.
Prof: 7. El segundo dia, diez. El tercer, dia
Magaly: Trece.

Prof: Trece, ¢hasta ahi vamos bien? Pero, te das cuenta que avanza de
cuanto en cuanto...de tres en tres si o no.

18

061

Prof: Porque de siete a diez hay tres. De diez a trece, tres. Pero, me piden
una semana. Y, una semana cuantos dias tiene. Cuarto dia, quinto dia, sexto
dia, siete. César. Mas tres, dieciséis. Dieciséis mas tres, diecinueve.
Diecinueve mas tres, veinte y dos. Y, veinte y dos mas tres, veinte y cinco.
Quiere decir que el domingo va ahorrar cuantos minutos. Veinte y cinco
minutos. Pero, la pregunta es: ¢Cuantas horas ahorrara a la semana? Qué
tenias que hacer, t. ;Daniela, qué tenias que hacer t0?

19

062
063

Daniela: Tenia que sumar

Prof: Tenias que sumar. Te salia ciento doce minutos. Pero, como dijo tu
comparfiero. Una hora, ;cuantos minutos tiene? Sesenta minutos. Tu
compafiero restd. Es decir, sesenta minutos es una hora. Una hora con
cuantos minutos me duré. Con cincuenta minutos. Entonces, a la semana
estara ahorrando una hora con cincuenta y dos minutos. Y, €so es una
economia a tu bolsillo de tus padres y también al medio ambiente.

20

063

Prof. Ahora, te pregunto aca. Hallar el término. Esto se conoce como
término uno, término dos, tres, cuatro. Hallar el término treinta y dos.
Tienes acd: cuatro; ocho; doce; esto vale dieciséis. (Yo qué término
quiero?
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Prof: Este seria el término uno, este el término dos, término tres, término
cuatro. Yo quiero el término treinta y dos. ;Cuénto sera el término treinta
y dos? A ver, piensa.

21 063 Prof: Si 0 no que una semana son siete nomas, pero cuando es asi de treinta
066 y dos. A ver, hazlo a ver cuanto te sale.
Clase: Més cuatro, mas cuatro.
Prof: Ya, qué sigue, que sigue, que sigue, hasta que numero tengo que
llegar...hasta el término treinta y dos. A ver, veamos una respuesta.

22 067 Piero: Profesora, ¢esta bien lo que yo dije?

069 Prof: No, otro. A ver, sacad? ;Como harian? ;Qué vas a hacer? ;Treinta y
dos por cuatro? Ciento veinte y ocho.
La docente se moviliza dentro del aulay comienza a responder las diversas
preguntas que los estudiantes le generan.

23 070 Asi mismo, la profesora se dirige a la puerta para conversar con un/a
trabajador del colegio, mientras tanto los chicos y chicas resuelven el
problema.

24 071 Prof: Ya. A ver.

074 Eustaquio: Ciento treinta y cuatro.
Prof: ;C6mo? A ver, aca como les va Ashly. Y, aca. Dame lo que tienes.
La docente se moviliza dentro del aula, asi mismo se acerca a una
estudiante y le pide que le dé su otro cuaderno ya que se encontraba
haciendo otra actividad.

25 075 Prof: A ver, este es el término uno, ¢no? ;Cuanto vale el termino uno?

091 Clase: cuatro.

Prof: El segundo.

Clase: Ocho.

Prof: El término tres.
Eliades: Doce.

Prof: Término cuatro
Eliades: dieciséis.

Prof: Y, el término cinco.
Clase: Veinte.

Prof: El término seis.

Clase: Veinte y cuatro.
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Prof: El término siete.

Clase: Veinte y ocho.

Prof: Yo quiero llegar hasta qué namero. ¢EI término ocho cuanto vale?
Eustaquio: Treinta y dos.

Prof: ¢Hasta qué nimero tengo que llegar? Hasta el término treinta y dos.

26 092 Eustaquio: Profesora, ahora si terminé
098 Prof: Cuanto te sale.
Eustaquio: Como cuatro por seis es veinte y cuatro.
Prof: Es como multiplicar cuatro por treinta y dos. Ya, pero por qué.
Piero: Porque cada uno va aumentando.
Prof: Ya, pero otro.
La docente se dirige a un lado del sal6n y espera a que los estudiantes le
lleven su respuesta. Un estudiante se le acerca para darle su respuesta.
27 098 Luego, la docente se dirige a la pizarra para exponer .un nuevo problema.
102 Prof: ;Cuanto te sale?
Alexander: Ciento treinta y ocho.
Prof: Ciento treinta y ocho. A ver, aca tenemos una explicacion mas
razonable. Tu compafera ha multiplicado treinta'y dos por cuatro.
Eustaquio: Va de cuatro en cuatro y ahi estaria la l6gica.
28 098 idem
102
29 103 Prof: ;| Ahi esta la I6gica? A ver, escuchen. Miren esa respuesta razonable
Y no es porque esta yendo de cuatro en cuatro es treinta y dos por cuatro.
110 A v
er.
Vanesa: Espere miss.
Piero: Sale ciento veinte y cuatro.
Eustaquio: ciento veinte y ocho.
Prof: Chicos, podemos escuchar a su compafiera. A ver, vamos.
Vanesa: Es el término treinta y dos. Cuatro por una, cuatro. Cuatro por dos,
ocho. Cuatro por tres, doce. Cuatro por cuatro, dieciséis. Cuatro por cinco,
veinte. Entonces, treinta y dos por cuatro es ciento veinte y ocho.
Piero: Ve, va aumentando de cuatro en cuatro.
Prof: Si es asi, la namero dos. Tres, cinco, siete, nueve...hallar el término
treinta.
30 110 Prof: A ver, término uno... ;Cuanto vale?
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123

Clase: Tres.

Prof: Término dos

Clase: Cinco.

Prof: Término tres.

Clase: Cinco.

Prof: Término cuatro, ¢Cuanto vale?
Clase: Nueve.

Prof: El término treinta, ;Cuanto valdra?
Piero: Va multiplicando tres.

Prof: Piensa, piensa, piensa.

Piero: Cuarenta.

Prof: No me digas que es asi. A ver.

31 124 La docente invita a que una estudiante exponga la resolucion del problema
en la pizarra. Luego de ello, la docente invita a los estudiantes a que
126 resuelvan el ejercicio nimero dos.
Eustaquio:-Yo-divido treinta entre cinco, me daria seis. Y, seis por nueve
seria. cincuenta y cuatro. ¢ Yo tengo punto?
Prof: Si. César ya tiene su punto. A ver, otro. ¢Cuanto valdra el término
treinta?
32 126 Prof: A ver, otro. ;Cuanto valdra el término treinta?
129 Piero: Sesenta. VVa aumentando de dos en dos.
Prof: No. Otro. El primer término vale tres. El segundo vale cinco. El
tercero vale siete. Elizabeth. El cuarto vale nueve. ;Cuanto valdra el
término treinta? Treinta.
Magaly: Miss, se ha salteado. Del siete es término tres y el otro es término
cuatro.
33 130 Prof: Ah, verdad. Ahora, si. Quién me dice. Rapido.
134 Piero: ¢Sale cuarenta por dos?
Eliades: Profesora, sale veinte y uno.
Prof: A ver, cuanto sale.
Eustaquio: cincuenta y ocho.
34 135 Auxiliar: Viene a hacer lo que le dé la gana. Viene a sorprender en la
139 puerta. Que es del segundo c.

Prof: ;Qué?
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La docente se desplaza por el salon para atender las consultas de sus
estudiantes. Luego, la docente se dirige a la puerta del salon para abrir la
puerta al auxiliar de la escuela, Ilama a un alumno y ambos se retiran.

35 140 Prof: Mira lo que tu compafiero dijo. Si acd es uno por cuatro, dos por
145 cuatro es ocho, tres por cuatro es doce. Piensa. A ver, cuanto sale.
Eustaquio: Me sale cincuenta y ocho.
Prof: No estas pensando. No estas pensando. A ver.
Piero: Multiplicamos por tres y luego sumamos todo.
Prof. A ver, ;nada? A ver. ;Ya?
36 145 Prof: A ver, aqui (se detiene en una alumna)
37 145 Prof: A ver, chicos, de verdad...qué decepcion que ustedes simplemente
de una forma mecénica como acé era cuatro, cuatro por treinta y dos y ya
146 la respuesta. No estas analizando. Estds comportandote como un
primarioso y tampoco lo intentas. Me estas dando respuestas por dar. Te
estoy dando la pista acd. Acé tu compafiero uno por cuatro, por qué cuanto
avanza aca.
Clase: Cuatro.
38 147 Prof: De cuatro-en cuatro. Uno por cuatro, cuatro. Dos por cuatro, ocho.
Tres por cuatro, doce. Entonces, te da treinta y dos por cuatro. Pero, de acé
186 de cuanto en cuanta, va.
Clase: De dos.
Prof: De dos. Y, aca uno por dos no.me da dos. Me da tres. Dos por dos
me da cuatroy acé es cinco. Por qué no estas pensando. No sé...cudnto es
la respuesta.
La docente deja de movilizarse dentro del saléon de clase para pasar al
frente de la pizarra y les pregunta por qué no han llegado a la respuesta.
Romina: Ah, ya entendi.
Prof: ;Cuanto te sale?
Magaly: Ochenta y uno.
Prof: Ochenta y uno.
Magaly: Sesenta y uno.
Prof: Sesenta y uno. Si, esta bien. Ya, a ver, ¢cuanto sale? Sesenta y uno.
39 156 Prof: A ver, solo uno lo ha hecho.

Prof: A ver, ac& tu compafiera es la Unica que estd analizando. Todos
tenemos cerebrito. Mira, que hizo tu compafiera. De acd, ¢a cuanto vas?
Dos, dos. Si 0 no que el primer término vale cuanto. Uno por dos, dos. Y,
queé le agrego. Ahora, el término dos. Dos por dos, cuatro; mas uno, cinco.
Término tres, tres por dos, seis; mas uno, siete.
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40 156 Prof: Entonces, yo puedo decir que como va de dos en dos sera treinta por
dos, sesenta; mas uno.
160
Clase: Sesenta y uno.
Prof: Y, esta es la respuesta a la que su compafiera llegd. Simplemente, tu
pensaste que cémo alla era de dos en dos lo multiplicas. No, no es asi.
Tienes que pensar y analizar.
Eustaquio: Yo lo hice parecida.
Prof: Muy bien. Andétalo. Te dije que trajeras tu modulo, ¢ya? Y, nos
agrupamaos con nuestros grupos que ya estamos acostumbrados. Muy bien,
saca tu médulo. Lo copiaras en tu cuaderno. Préactica diecinueve. Chicos,
me olvide el titulo: progresiones aritméticas.
41 160 La profesora anota el titulo en la pizarra.
Se forman en equipos por favor y pégina diecinueve y la pagina catorce.
Catorce y diecinueve. El tltimo equipo que se forme va a tener dos puntos
menos. (los alumnos se agrupan)
42 160 Prof: A ver, responsabilidad. Tienes que traer tu mddulo. El que no lo trajo,
lo anota en su cuaderno. Lo siento, en tu cuaderno lo anotas. Daniela, tu
163 modulo.
Romina: No'lo traje.
Prof: - Ayer-te dije, trae tu modulo. Chicos el titulo es progresiones
geométricas.
La docente recoge sus materiales de su escritorio y se para el frente de la
pizarra y explica el ejercicio que dejé ala clase. Luego de ello, pide que
los estudiantes se organicen en grupo para realizar sus actividades.
43 164 Prof: Elias, t0 trabajas aca. Ya, de una vez. TU mddulo. Ya, pagina catorce.
44 164 Prof: No has traido tu médulo y ¢es mi culpa? Acé, pagina catorce.
165 La docente pasa a revisar a cada grupo que los alumnos tengan sus
materiales de trabajo.
45 164 idem
165
46 166 Prof: A ver, pagina catorce. Ejercitarse es bueno. Javier desea convertirse.
Lee, por favor.
170
Magaly: Javier desea convertirse (ininteligible); sin embargo,
(ininteligible) piensa manejar.
La docente se queda con un grupo para resolver el problema.
Prof: Es decir, el primer dia una hora. ¢EIl segundo dia? (la docente esta de
cuclillas, al nivel visual del grupo)
47 170 Prof: A ver, vuelve a leerlo.
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179

Alexandra: El primer dia, una hora. Y, durante los dias sucesivos
aumentara el tiempo.

Magaly: Entonces, una hora y diez minutos por cada dia. Con una
velocidad promedio de dos metros por segundo.

Prof: Metros por segundo.
Magaly: Metros por segundo.

Prof: Va aumentando diez minutos. El primer dia una hora, ¢el segundo
dia?

Magaly: Una hora y diez minutos.
Prof: ;El tercer dia?

Magaly: ¢ Veinte minutos?

Prof: Ya (con gesto de aprobacion)

La docente va a apoyar a otro grupo.

48

180
184

Prof: Ya. Pagina catorce, lee fuerte y claro Elias, lee. Los demas lo copian.

Alexander: (ininteligible) lo hizo manejar una hora diez minutos por cada
dia. El trata de mantener una velocidad promedio constante.

Prof: Hey, pregunto. Elias, ¢el primer dia cuantas horas va a manejar? Lo
que ha leido tu compafiero.

Antonio: Una hora.

Prof: Una hora, muy bien..Y, ¢el siguiente cuanto-va a manejar? Una hora
con diez minutos. ¢Va aumentando de cuanto en cuanto?

49

185
189

Antonio: En diez minutos.
Prof: Y, el tercer dia?
Antonio: Una hora con veinte minutos.

Prof: Ahora, a terminar. A ver, vamos a leer. Escuchemos porque te voy a
preguntar.

Antonio: No pues, cdpialo en tu cuaderno y resuélvelo.

50

185
189

La profesora se dirige a otro grupo

Ininteligible, parece que esta explicando como en los grupos anteriores

o1

190
193

Se dirige a otro grupo

Piero: Profesora, ¢abro?

Prof: De qué trata el problema.
Piero: Una hora tres minutos.

Prof: ; Al siguiente dia? El segundo dia, ¢cuéanto va a ahorrar? Tienen que
Ilenar el cuadro.
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51

193
194

Se dirige a otro grupo
Prof: Hay que leer. Una hora tiene sesenta minutos.
Se dirige a otro grupo

Prof: Voy a revisar el recuadro, ¢;ya? De todos, de todos. ¢Qué dice aca?
Una hora, ¢Cuantos minutos tiene?

Piero: Profesora, puedo ir al bafio.

52

195
200

La docente organiza los grupos dentro del saldén para que resuelvan los
ejercicios del libro. Asi mismo, la docente se moviliza dentro del salon
para absolver las dudas de los estudiantes.

Prof: Aca a cinco minutos les reviso todo el cuadro y espero que esté todo
bien. A ver, qué equipo termind todo el cuadro para revisarlo. Todo el
equipo. Ciento veinte minutos, ¢Cuantas horas son?

Eustaquio. Miss, ¢esta bien?
Prof: ;Qué dice aca?
Romina: Ah, minutos.

Prof: Sesenta minutos.

53

201
204

La profesora abre la puerta y un estudiante ingresa.
Magaly: Miss, venga un ratito.

Prof: A ver, a todos los equipos les voy-a revisar el recuadro. ;Ya?
¢ Sigues?

Magaly: No seforita, acd son sesenta minutos, pero también dice que
(ininteligible). Ah, siete.

Prof: Aqui. Una hora, (Cuéntos minutos tiene? 'Imposible, aca dice
minutos. Una hora, ;Cuantos minutos tiene?

54

204
209

Prof: No son cuarenta. Va aumentando de diez en diez.
Alexander: Va aumentando.

Prof: Exacto.

En otro grupo

Romina: ¢Esta bien?

Prof: Ahora, si. ;Cudl es la diferencia?

Piero: Diez minutos

55

210
214

En otro grupo

Prof: El fin de semana es sdbado y domingo si o no. ElI domingo, el
domingo. Dos horas con cuatro minutos.

Laura: Una hora con veinte minutos.
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Prof: Ciento veinte minutos. ¢Pero en ciento veinte minutos cuantas horas
hay? Una hora tiene sesenta minutos.

Magaly: Son dos horas.

Prof: Son dos horas.

56

214
215

En otro grupo
Prof: A ver, aqui. A ver, a ver, por qué no traes tu libro. Irresponsable.

Piero: Ciento veinte minutos.

57

216
217

En otro grupo
Prof: Hey, ¢ya? Suma, suma.

Eustaquio: Profesora, profesora. Sale diecinueve.

58

59

60

61

62

218
222

La profesora pasa al grupo 3, se queda menos de un minuto, después se va
al grupo 4, luego regresa al grupo 3 y después se va a su escritorio. La
profesora regresa al grupo 3 con su libro, le entrega a un alumno y se va a
revisar el avance del grupo 4.

Algunos estudiantes se ponen en pie, caminan en el salon, pero después se
sientan dos. Uno de ellos se para a esperar a que la profesora se desocupa.
La profesora lo mira y se van hasta su grupo 2.

Prof: a ver, vamos a ver.

El alumno se sienta y la profesora habla con el grupo, pero no se entiende.
Luego, alguien llama a la profesora y ella acude a grupo 1.

Prof: un ratito.
Alumna 2: miss. La alumna le muestra su cuaderno.
Prof: ya muy bien.

La profesora y las alumnas conversan en voz baja. Luego, la profesora se
va al grupo 4 y se queda con ellos resolviendo un problema. Después, se
va a ver al grupo 2, la profesora se sienta en cuclillas para escuchar al
grupo, los alumnos siguen resolviendo.

Alumno 1: se suma todo, ;/no?

Prof: ya, se suma todo.

63

223
224

64

225
228

La profesora se para y llama la atencion a un alumno del grupo 3, se acerca
a él y le pide que se cambie de lugar.

Prof: jsiéntate alla, de una vez!

Alumno: y por qué no alla.
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Prof: no. Siéntate alld. Ustedes estan atrasados, ¢recién estan alli? Luego
la profesora revisa el cuaderno de una alumna. ¢ Tienes libro y recién vas
alli?

Alumna: todos.
Prof: mira, ella estd en la 5 y t0 nada, nada.
Alumna: esta aca.

Prof: no hay nada.No puede ser. No has hecho nada. Nada. No hay nada.
(con gesto y tono molesto)

La profesora deja ese grupo y va a ayudar al grupo 4. La profesora regresa
al grupo 3y les llama la atencién, muestra una cara molesta y tono de voz
molesto.

Prof: jy siguen! tu tienes que leer y comprende en equipo. Ustedes estan
hablando de otra cosa, en vez de avanzar en su cuaderno estan
conversando.

La profesora deja ese grupo y se va a ver al grupo 1.

Prof: qué entienden por diferencia. (ininteligible)

65

La docente se acerca a otro grupo.

Ininteligible

66

229
230

En otro grupo
Antonio: No. Sale seiscientos treinta.

Prof: Siguen (llamando la atencion). Tu tienes que leer y comprender en
equipo.

67

230
232

La profesora va a otro grupo.

Prof: ;Qué entienden por diferencia? (la profesora repite la pregunta varias
veces, como no obtiene respuesta pregunta ¢nada? Con tono enfatico)

Ininteligible, la docente va a otro grupo
En otro grupo

Prof: Estan aguardando otra cosa. No te digo que no has traido tu mddulo.
De una vez, piensen.

Antonio: Seiscientos treinta. Seiscientos treinta. Seiscientos treinta.

68

233

Antonio: Miss, terminé. (la docente revisa al grupo sin hablar)

69

234
236

La docente va a otro grupo

Prof: A ver. ;Aqui? (la docente habla con el estudiante, ininteligible, luego
se va)

Antonio: (se dirige a su grupo) Cien minutos es sesenta minutos. Cien
minutos seria una hora con sesenta minutos. No, sesenta cuarenta. Si
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sesenta minutos es una hora. Una hora con cuarenta minutos. Qué
diferencias hay entre mas y mas.

Piero: Una hora.

70

237
238

En otro grupo
Prof: ; Aca dice veinte minutos?

Piero: Profesora

71

239
241

La docente se dirige a la puerta del salén para hacer ingresar a un estudiante
que habia salido a la direccion

Prof: A ver, cual es el equipo gque termina todo. Las dos paginas.

72

242

Eliades: Yo no, no miss.

73

242
255

La docente se dirige a cada grupo para verificar que avancen con el
desarrollo de la actividad. Atiende al grupo 1, luego al 2, después al 3,
regresa al grupo 1.

Prof: a ver... cdmo van

Alumnal: sale 120 minutos.

Prof: ya, peroen 120 minutos ¢Cuantas horas hay?

Alumnal:‘una hora

Prof: una hora tiene 60 minutos.

Alumna 2: dos horas.

Prof: Aja, dos horas.

La docente pasa al grupo 2.

Prof: acé.

Alumno 1: esto no se entiende. (el estudiante le muestra su libro.)
Alumno 2: ;esto también se responde? (el estudiante le muestra su libro.)

Prof: si.

74

280
288

La profesora va a ver al grupo 2, solo observa, pero no les dice nada.
Después, se va al grupo 4 y se queda con ellos por un momento, luego va
al grupo 3 estd un momento y regresa al grupo 4, pero de inmediato regresa
agrupo 3.

Prof: aca dice 100 minutos.
La profesora va a abrir la puerta y entra un alumno, luego cierra la puerta.
Prof: a ver, cual es el equipo que termina toda esa pagina.

La profesora se acerca al grupo 1, revisa el cuaderno de un alumno.
Luego la profesora se acerca al grupo 2 y también revisa el cuaderno de
un estudiante, para ello se apoya en la mesa para que todos los chicos del
grupo puedan observar.

249




Prof: Aqui. A ver, terminaron primero. ;Todos?
alumno: Miss.

Prof: Ven acé. Cuénto tiempo es una (ininteligible) de la primera semana,
de la primera semana. Muy bien, ves. Ves que pueden pensar. Ponlo ahi.

La profesora se va al grupo 3, luego al grupo 1.

75

76 289 Prof: A ver. Ya, ¢terminaron todos?

77 289 Prof: Bueno muchachos, lamentablemente, unos avanzaron un poquito
mas... A ver el segundo equipo.

78 290 La profesora comienza a firmar los cuadernos de cada equipo, primero se
acerca al grupo 4, luego al 2, después al 1, finalmente al 3.

79 291 Prof: a ver. Primero se sientan. Kevin, siéntate. A ver, el tema que hemos

294 estado viendo son progresiones. De cuanto en cuanto iban los minutos.

Clase: de diez en diez

Prof. De diez en diez minutos. Al cabo de una semana a cuanto lleg6?
Ciento veinte minutos. ¢ Ciento veinte minutos a horas? Dos horas. Asi que
aca ya terminamos. Pénganse en fila'y ordenaditos.

Suena el timbre de cambio de hora, todos los estudiantes se mueven.
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ANEXO N° 8: TRANSCRIPCION POR MINUTO DE HISTORIAY

GEOGRAFIA -SESION 1

Duracién: 77 minutos

N° de Linea
minuto en
atlas.ti

Transcripcion

1 001
008

El profesor ya llego, pero estd esperando en la puerta del salon a los
alumnos que faltan. Los alumnos que llegaron estan ordenando sus
carpetas en medio de la bulla. Luego, el profesor va a su escritorio y
alista sus materiales para iniciar la clase. El docente lleva un
micréfono portatil.

Prof: Chicos!!

Los estudiantes siguen haciendo bulla y moviendo carpetas.

2 009
011

El profesor entrega unas hojas a una estudiante, ella pega las hojas en
la pizarra.

Martha: Apurense... aptrense...

Bulla... el profesor entrega dos hojas mas a la estudiante para que las
pegue en la pizarra.

3 012
017

Prof: cuando se hayan agrupado, vengan 'y llévense una maquina.
Varios estudiantes se acercan .al escritorio del profesor y cogen
laptop.

Prof: A ver jovenes, por favor su atencion. Nifios y jovenes. Bien,
vamos a iniciar la sesion de hoy, pero quiero que se agrupen. En
grupos... seis grupos, por favor. Seis por cuatro son veinticuatro.
iCon cuidado! Seis alumnos por grupo, no perdon, cuatro. Cuatro
alumnos por grupo, aproximadamente. VVan a coger una laptop, por
favor, por grupos. ¢ Todos ya tienen sus laptops? Aqui falta uno.
Lee: Si.

Algunos estudiantes siguen moviendo sus mesas. El profesor coge
una laptop que sobra en su escritorio.

Prof: Todos nos agrupamos. Falta otro grupo mas, porque todavia hay
una laptop. Ya tienen aqui, aqui. Alli esta. ;Cuantos grupos hay? 1,
2, 3,4, 5. Yasuficiente, bien.

4 018
026

Veronica: Somos cinco.

Alison: Somos seis, esta bien.

El profesor comienza a escribir en la pizarra, mientras tanto los
estudiantes siguen organizandose y varios hablan en voz alta.

Prof: A ver, todos atentos, ya ahora si. Su atencion, jévenes, ¢Por qué
comes hija? jhey! Después comes, ya sabes por qué.

Alison: Me dejaron sin nada.
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Prof: Dejamos ya para otro momento. El profesor se para y observa a
la estudiante y le llama la atencion.

Alison: Por favor...

El profesor se ubica al frente de todos y comienza la clase sefialando
las hojas pegadas en la pizarra.

Prof. Gracias. Bien, jovenes, si no prestan atencion aqui, sefiorita
después cortamos. Gracias. Todos atentos en este caso.

026 Prof: Muy bien, vamos a analizar hoy dia, un tema muy interesante
un tema en el contexto que estamos revisando. Estamos revisando, el
desarrollo de las diversas, en este caso, los diversos tipos de derechos
que hemos ido trabajando en el tiempo, en esta seccion, en esta
unidad. Hemos analizado como surgen o a raiz de qué surgen los
derechos humanos, no. Hemos planteado en la primera sesion, como
es que ahora podemos tener diversos tipos de derechos, esto va a
surgir en un proceso historico. Este proceso historico vinculado a la
ilustracion, las revoluciones liberales, la independencia de EE.UU.
no?. Basicamente, en ese sentido la revolucion norteamericana esta
vinculada a esta situacion. Para ello vamos a plantearnos dos
preguntas basicas. Este... Milagros, ;Qué decimos en la primera
pregunta? ;Vivimos en una democracia, ti qué crees?

027 Milagros: Hoy en dia, no.

043 Prof: ;Por quée?

Milagros: Porque hay humm.... Ejemplo, personas que este... no
respetan los derechos de los demas.

Prof: Falta de derechos.

Milagros: Hay corrupcién.

Prof: Corrupcion.

Viky: Corrupcion hay siempre,

Prof: ok. Otra idea més. Ya, muy bien. Corrupcion. Este... ;Castro?
Marlene: Si profesor...

Prof: ; Qué crees td? ¢ Vivimos hoy la democracia? ¢ Cudl es tu punto
de vista?

Marlene: Yo creo que no vivimos en democracia.

Prof: ¢ A qué se debe eso?

Marlene: Porque, eh... como dijo mi compaiera, hay corrupcion, mas
en el congreso porque estan violando los derechos.

Prof: Ya, muy bien. ;falta de...? ;qué dices?

Marlene: Derechos.

Prof: De derechos, no. Falta de derechos.

El profesor va anotando algunas ideas en la pizarra mientras
participan los estudiantes.

044 Prof: Este... {Alguien més me quisiera decir algo?

056 Antony: Yo.

Prof: A ver td, Antony.

Antony: No vivimos en democracia porque hay demasiada
inseguridad, el Estado no hace nada para evitar eso.

Prof: Ya.

Antony: Cada vez hay menos seguridad en nuestro pais.

252




Prof: Entonces tU analizas la situacién del pais, que es b&sicamente
una situacién negativa, porque falta la democracia. ¢0k?

Rosa: Profesor...

Prof: En eso estamos claros. La siguiente pregunta seria ¢Hoy
disfrutamos de derechos y libertades? ¢ Ustedes qué piensan?
Alumnos: No.

El profesor recoge hojas de su escritorio.

Prof: No. Sanchez, ;Qué puede decir al respecto?

Gina: ¢Sobre qué?

057 Prof: Sobre esa pregunta.
071 Silencio mientras el alumno piensa, ademas el profesor va
repartiendo hojas al hacer la pregunta.
Prof: (Qué decimos al respecto, Sanchez? ;Disfrutamos todos de
derechos y libertades, qué piensas?
Gina: Creo que no todos, porque hay algunas personas que realmente
no respetan a los demas y que vulneran los derechos que a cada uno
le corresponde.
Prof: Ya... Se vulnera derechos, no. Entonces, basicamente tenemos
aca, lo que estoy anotando. Lo que estoy viendo es que, para ustedes,
la democracia es algo... estd muy lejos de nosotros, que no pertenece
a nuestro dia a dia. Pero... ¢eh...
Rosa: Si estamos.
El profesor escucha la idea libre de la alumna y le da la palabra
haciendo un gesto con el brazo.
Prof: ¢Por qué dices que estamos? A ver tu punto opuesto.
Rosa: Estamos porque uno de las demostraciones que en el pais hay
democracia es cuando votamos por el presidente.
Prof: ;Hay elecciones, no?
Rosa: Exacto.
Prof: ; Algo mas?
Rosa: no hay mas.
Rosa se rie y algunas compafieras también.
Prof: No hay mas. ¢ Alguien mas que quiera decir algo al respecto?
071 Prof: ¢ Si existe democracia? ;alguien tiene alguna idea?
082 El profesor mueve las manos mientras pregunta y sefiala con el brazo

a los alumnos que quieren responder.

Prof: ¢Nadie? Bien, con respecto aca, ¢Todos disfrutamos de
derechos y libertades?

Alumnos: No, no.

Prof: ¢Eso si estd claro para ustedes? ;No hay ninguna situacion
opuesta?

Ayde: Si.

Prof: ;si? ¢si 0 no? ;Qué dicen?

Ayde: Este... Creo que la mayoria que si, pero hay alguno que no...
no... no hacen valer sus derechos.

Prof: La mayoria si.

Ayde: Uju.
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Milagros: Pero hay gente de bajos recursos que no le hacen valer sus
derechos.

El profesor anota la idea en la pizarra. Luego, va hasta su escritorio y
revisa unas hojas.

10

083
092

Prof: Otra idea, no hacen valer sus derechos. Bien entonces tenemos
una idea mas o menos... de lo que viene a ser....

Arturo levanta la mano y el profesor le concede la palabra.

Prof: Si dime, Arturo.

Arturo: (ininteligible)

Prof: Ya... no quiero seguir aqui porque ya estamos entrando a un
tema mas de formacion ciudadana.

Alumnos: Si... (y se rien)

Prof: Pero bueno... Acd vamos a emplear, en ese sentido...

Silencio porque el profesor esta escribiendo en la pizarra.

Prof: - un aspecto importante. La sociedad en ese sentido de una u
otra forma busca soluciones a diversos problemas. Y, en este sentido
la democracia, en este aspecto, trata de solucionar esto (sefialando las
anotaciones de la pizarra), de buscar las soluciones, pero
lamentablemente por la dinamica social, se complica esto, no. Ese es
un detalle importante, ¢no? Pero.

11

093
097

Prof: Basicamente ustedes han hablado de respeto, corrupcion, pero
aca hay un tema importante. Y la compafiera nos hizo ver, esto de aca
(el profesor marca con su plumoén los aportes escritos en la pizarra)
¢ Por queé sucede todo esto que me ha dicho y no se cumple lo que hay
en estos aspectos? Porque no se hace valer sus...

Alumnos: ... derechos.

Prof: derechos. Y esa situacion la quiero traspasar a un proceso
historico, en ese sentido, ' relacionado -con‘la revolucion
norteamericana. Una de las principales revoluciones liberales que se
vieron en el Siglo XVIII. Para ello, vamos a tener en cuenta que...
Silencio, el profesor revisa su hoja y luego sefiala a un estudiante de
uno de los grupos.

Prof: .... En el primer videito que les vamos a pedir que analicen,
vamos a encontrar, qué piensa la poblacion de una zona especial.
Hablamos de los nativos norteamericanos, poblacion que siempre
habito estas zonas de Norteamérica,

12

097
102

Prof: y con la llegada de los europeos, determind grandes cambios
negativos, lamentablemente, para este pueblo. Y ac4, el punto basico
es por

qué cuando se desarrollaron la revolucione norteamericana, solo llego
a los europeos o a los descendientes o los colonos. Y por qué no a la
poblacidn nativa. Por favor, les pido que revisen el primer video, este
caso “Carta del Jefe Seatle al presidente...”

Alumnos: Pierce

Prof: Pirs, no. Al presidente Pirs. Por favor, revisen el primer video
para ir trabajando ustedes mismos. Me dicen qué video.

Alumnos: Ohhhhh

254




Prof: Ya. Todos tienen en la carpeta, compartan la informacion, por
favor. Y en silencio porque saben que el volumen del parlante es bajo.
El profesor hace un gesto con las manos al decir que el volumen es
bajo.

13 103 Prof: Voy a ponerlo aqui para que puedan escuchar, ya.

108 El profesor va al escritorio y alista su laptop para trabajar con los
alumnos. Los alumnos hacen silencio, pero se escuchan murmullos
de algunos y se ponen a ver el video en sus laptops pequerias.

Prof: Silencio.
El profesor va hasta la puerta para atender a un profesor.
Alumnos: Rafael! Rafael!
Prof: Shhh, silencio.
14 109 El profesor regresa hasta el escritorio y revisa la laptop.

113 Estefany: Profesor no se escucha.

Todos estan haciendo silencio para escuchar el video en sus laptops.
El profesor revisa unas hojas y camina hasta la mitad para ver que los
grupos observen el video en sus grupos.
Prof: Voy a poner maés alto.
El profesor poner el video en volumen alto para que todos los
alumnos escuchen. Varios alumnos se agrupan adelante para ver el
video enla laptop del profesor.

15

16 113 Una alumna se para y va hasta el tacho del salén, casi en la puerta.
Otra alumna se para y va hasta el profesor, le habla en la oreja y el
profesor inclina su cabeza para escucharla.

17 114 Prof: Bien, entonces ahi teniamos la primera parte del video. A ver,

122 teniamos la primera parte del video, en ese sentido, ;Cudl es eh... la
intension, la situacidn que presenta la carta que envia este feje indio
al presidente de los EE.UU.?

Deysi: Que tiene miedo que vengan los blancos armado y...
Prof: Ya.
Deysi: y dar su tierra para que no dafien a los suyos.
Prof: Ya, claro, pero antes de ello, ;Qué le habia pedido? (EI
presidente qué les habia ofrecido a los indios?
Mariana: Comprar sus tierras.
Prof: Comprar sus tierras, no, pero ¢Los nativos deseaban vender sus
tierras?
Alumnos: No.
Prof: Obviamente que no,
18 123 Prof: ¢Por qué? ;Es parte de qué? De su cul...
130 Alumnos: cultura, herencia, ....

Prof: De su herencia, de su cultura, es por eso que ellos no desean
vender las tierras. Pero también hay otro problema, si no venden las
tierras, ¢qué sucede?

Alumnos: les iban a quitar.

Prof: ¢iba a suceder qué? Esto.

Alumnos: La falta de respeto-derechos.
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Prof: La falta de respeto, la falta de derechos. Para ese tiempo la
poblacién europea asumia que ellos tenian la razén en todo, por un
sentido de colonizar decian que tenian la obligacion de llevar la
cultura, supuestamente, la cultura verdadera a esas poblaciones. Y
esto hizo que se hicieran un conjunto de acciones negativas.
Silencio por interrupcion de un profesor que se acerca a la puerta.
Luego, todos salen para el simulacro de sismo.

19 131 Prof: Habiamos en el video, a ver chicos por favor, hey Ramirez.
136 El profesor levanta las manos y hace chasquidos para captar la
atencion de los estudiantes. Ingresan al aula dos alumnas.
Prof: Quedamos en que el jefe indio buscaba la forma de solucionar
este problema, basicamente. Donde vender sus tierras implicaba
vender todo su.... ;Todo su qué? El profesor camina de un lado a otro
mientras pide a los estudiantes que intervengan en la clase.
Milagros: Herencia.
Prof: Herencia cultural, no. Todo lo que sus ancestros habian
conseguido. ¢Pero si no vendia qué pasaba?
20 136 Prof: También llegaba algunas quejas, ¢no?
143 Dalia: Los colonos.
Prof. A la fuerza los colonos, los europeos, van a llegar a América
del Norte, de igual forma iban a tomar las tierras de forma ilegal, pero
como nadie controlaba estas poblaciones, estos colonos, la situacion
se mantenia sin ninguna solucion, en el sentido que no habia alguien
que proteja la poblacion indigena. En este sentido, la falta de derechos
para esta poblacion era algo notorio. Habiamos hablado que los
europeos tenian la razén ¢ Con respecto.a qué?
Francisco: jA todo!
Prof: A colonizar las tierras ¢Para qué? ¢Para llevar qué cosa?
Alumnos: Cultura.
Prof: La cultura, no. La cultura a las poblaciones que supuestamente
eran salvajes, gue no tenian los conocimientos que los europeos ¢,si?
Alumnos: Tenian.
21 144 El profesor camina de lado a lado al explicar el problema a los
150 estudiantes, mueve las manos, alza y baja su voz.
Prof: Entonces, vamos a pasar al siguiente video, jovenes. El video
namero dos del jefe indio, basicamente es escuchar porque tenemos
que procesar la informacion.
El profesor va a su escritorio y acomoda la laptop para que todos
puedan escuchar bien. Se transmite el audio del video.
Prof: Vamos a ver.
Norma: ¢Cudl es el segundo video?
Prof: Carta del jefe Seattle al presidente Pierce segunda parte. Vamos
a ver la segunda parte de él. A ver todos atentos, la segunda parte del
video, por favor.
Alicia: ;Puede alzar el volumen?
22 151 El profesor alza el volumen de la laptop. Todos estan sentados y

escuchan en silencio.
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23

24
25 152 Prof: Bien, entonces esto seria la segunda parte del video.
26 152 Prof: Nos habla, nos muestra la situacién que tiene este caso, la
159 poblacidn nativa norteamericana, respecto a la tierra ¢no? Y compara,
¢qué cosa compara?
Diego: Con las ciudades.
Prof: Con la ciudad, la cultura occiden-
Alumnos: -tal.
Prof: Basicamente, ¢no? Para los nativos la tierra es muy importante,
¢no? ¢es como parte de su qué? De su cuerpo, ¢no? Si pierden latierra
es como si perdieran un brazo, es parte de si, sin ella no serian nada.
Facilmente no dejarian sus tierras.
Romina: También lo utilizan para sacar recursos.
Prof: Sacar recursos, obviamente. Vivian de ellos, no habia en ese
caso otra forma. Ellos siempre tuvieron la tierra como elemento
importante, donde en ella se genera, como dijeron por alli.
El profesor sefiala con el brazo a un grupo del fondo.
27 160 Prof: Su cultura. También, nos hablaba de la ciudad, para los nativos
168 era algo que ¢lo deseaban 0 no?
Diego:'No, no, no les gustaba.
Prof: Era algo que no les gustaba, para ellos no comprendian esa
situacion, 'y ahora ese momento.A-ver, chicos, por favor. Ese
momento también dice que se sienten salvajes porque ¢No tienen
que? ¢No entienden qué cosa?
Romina: No entienden.
Diego: El pensamiento de los ciudadanos.
Prof: El pensamiento de la poblacion europea, ¢no? Entonces,
basicamente, tenemos en el video, el mensaje de este jefe, los
elementos mas importantes de lo que sucede en Norteamérica. Por
favor ya guarden eso.
El profesor observa a los estudiantes del grupo uno distraidos y
jugando, se queda parado al centro del salén y les llama la atencion.
Prof: Por favor, cierren la laptop, por favor. Gracias, cierren por
favor. Cierren por favor chicos, cierre ahi. Ya, dejamos un momento
eso.
El profesor les pide a todos cerrar sus laptops.
28 169 Prof: Entonces, teniamos alli la vision que tiene la poblacién nativa,
177 con respecto a los, a la llegada de los europeos. Se recuerdan ustedes

que trabajabamos unas unidades atras, ¢la vision de los europeos y
los pobladores de Oceania? ¢Se acuerdan?

Alumnos: Si.

Prof: ¢Las hipdtesis que planteamos? Algo parecido pensaban los
nativos, y date cuenta, que ¢en Oceania, Africa, América la presencia
de los europeos va a ser beneficiosa a la poblacion nativa?

Alumnos: si.
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Prof: ;Si 0 no?

Alumnos: Si.

Prof: ;Va a ser beneficioso? ¢Los nativos se van a sentir a gusto con
la llegada de los europeos?

Alumnos: A, no. Nooo.

Prof: Obviamente que no. Ya habiamos analizado eso también.
Estamos comprobando esta parte. Bien, vamos a pasar al siguiente
punto. Punto cuatro del texto, se plantea la pregunta

29 177 Prof:;Cudl es la vision que tiene el jefe indio de la tierra?
192 Angélica: Cuidar la tierra.
Prof: Cuidarla, ¢qué méas?
Alumnos: protegerla.
Prof: Protegerla, ¢qué mas?
Diego: Cuidarla como a su madre y al aire como a su hermano.
Prof: como madre, como hermano, muy importante la analogia. ¢Por
ahi alguien mas? ¢alguien mas?
Veronica: Era la cultura viva.
Prof: Era la cultura-
Alumnos: - Viva.
Prof. Bien, pasamos a la siguiente pregunta. ¢Por qué cree que la
nueva poblacion de Norteamérica expulso a los indios de los lugares
que habitaban?
Silencio porque los alumnos no saben qué responder.
Prof: ;Qué situacion les hizo sacar a la poblacion nativa a otros
lugares?
Veronica: ¢Riquezas?
Prof: Para obtener sus recursos, sus riquezas de estas zonas, de estas
regiones.
30 192 Prof: De acuerdo ahi, si-reconocen esa zona de Norteamérica, es una
195 zona mayoritariamente de poblacion europea, ¢no? Por eso se le dice
américa anglosajona, diferente de la américa latina donde nos
ubicamos. ¢Por qué? Porque alli hubo un gran desplazamiento de
poblaciones nativas que también llevdé a un exterminio de estas
poblaciones. Es por eso que aqui vamos a encontrar mayor poblacion
de origen europeo. Otra de las cosas que debemos analizar en otra
sesion, también. Siguiente pregunta ¢Por qué no tomaron en cuenta
los principios democraticos en su lucha independentista? Humm.
Diego: ¢Puede repetir la pregunta, por favor?
Prof: Repito, ¢(Por qué no tomaron en cuenta los principios
democraticos en su lucha independentista? ;Qué quiere decir esto?
Daniel: (Ininteligible)
31 196 Prof: Claro. Muy bien, alli habia una situacion, porque la pregunta
205 nos pide, es la siguiente, ;Por qué no se consider0 a toda la poblacion

de Norteamérica, colonos, descendientes europeos como nativos
americanos? ¢Por qué la independencia no fue para todos? Solo fue
para la poblacion de colonos europeos, porque ellos eran blancos. Por
ahi me dijeron algunos....
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Silencio mientras el profesor se queda observando si alguien quiere
agregar algo.

Prof: ¢ Algo mas? ;Por qué no se hizo la independencia para todos?
Veronica: Por la diferencia de culturas.

Prof: Diferencia de cultura, pero ¢Por qué? ¢Por qué solo se respecto
los derechos de los colonos europeos?

Jazmin: No habia igualdad.

Prof: Falta de —

Alumnos: Igualdad

Prof: Igualdad. Los europeos, como ya expliqué, pensaban que eran-
Milagros: -superiores.

32

206
210

Prof: Superiores a los demés. Ellos tenian en este caso, mayores
derechos que los demas, ¢no? Por ahi esta el concepto de ciudadano
de segunda... ;segunda qué? Segunda catego-

Alumnos: -ria

Prof: Categoria. Dime Mariela, Diego por favor.

Mariela: ¢En ese tiempo todavia no habia derechos humanos?

Prof: Eso pues todavia no se habian establecido los derechos
humanos. O sea por eso estamos analizando todo este tema. Jovenes.
Estamos analizando esto, que a partir de estos tiempos se comienza a
reconocer que todos debemos ser iguales. ¢0k? Pero ya, como les dije
estema de civica. Vamos un ratito por la parte histérica. Entonces les
pido por favor que pasemos, pasemos a considerar lo siguiente.

33

211
218

Prof: En el punto cinco nos dice lo siguiente, escuchen por favor, los
europeos basicamente no van a reconocer, no van a reconocer los
elementos culturales de la poblacion nativa, la cosmovision. ¢Se
recuerdan que el afio pasado comentabamos la cosmovision?
Alumnos: Si.

Rosa se para y camina de adelante hacia atras.

Prof: EIl pensamiento que tenia la poblacion nativa indigena, en ese
caso hablamos de los incas. La cosmovision es como se entiende el
mundo, cémo se ha creado del caos, ¢se acuerdan, caos, cOSMos, esos
conceptos? Muy bien, los europeos van a chocar con eso, no se
esperaban que el hombre nativo era, en este caso, ¢vinculado a qué?
¢A qué estaba vinculado?

Rosa regresa a su lugar mientras el profesor sefiala el suelo con la
mano.

Alumnos: A la tierra.

Prof: Latierra, ;no? A los europeos no les interesaba eso, ellos lo que
querian qué cosa era. Obtener mayor-

Alumnos: -Riquezas.

Prof: Riquezas, querian obtener mayores recursos, basicamente, ;,no?

34

218

Prof: Entonces es por eso que no van a respetar los derechos, que van
a exterminarlos y los que van a sobrevivir se van a los lugares
inhdspitos, a las montafias, a las zonas mas dificiles de colonizar. Es
por eso que, cuando uno revisa la historia de esa poblacion los vamos
a ubicar en las reducciones. Que también se dio acé en el Per( durante
la colonia y también se llaman reducciones, lo que se llam@, pero la
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matanza, el genocidio, va a ser igual o peor que Norteamérica. Bien
jévenes, vamos a pasar a la siguiente parte, el punto seis nos pide que
revisemos el video, las revoluciones americanas, pero en ese caso,
vamos a ver el trabajo de una nifia de cuarto afio de secundaria, de
Europa, Espafia, que nos muestra el desarrollo de las revoluciones
americanas. ¢Ok?

35

218
223

Prof: Revisen en ese sentido, abran las laptops, vamos a ver el video
por favor. Luego viene el punto siete, alli vamos a trabajar de otro
modo, en grupos. Video nimero tres por favor, video numero tres.
Silencio por favor. Video numero tres, tres.

El profesor se desplaza de lado a lado en el sal6n y acompafia sus
indicaciones con gestos corporales, mueve sus manos, mueve la
cabeza.

Alumnos: ssshhh

Prof: Silencio. Es la revolucion americana, ya. La revolucion
americana, vamos a poner mas volumen para que ustedes oigan. Van
a ver, basicamente, cobmo se desarrolla la revolucion.

Diego: Profesor no se puede.

Prof: Seguramente ha pasado algun error. Vamos a verlo aca. Si,
vamos a ver aqui.

36

37

38

39

40

224
227

El profesor acude a un grupo, los demas grupos dicen lo mismo,
entonces se va a su escritorio'y programa la laptop para que todos
escuchen todos y vean el video los que estan mas cerca.

Prof: Les voy a presentar la revolucion americana.

Inicia la trasmision del video y el profesor camina por todo el salon
entregando papelotes a cada grupo. Todos permanecen en silencio.
Después de repartir las hojas el profesor va a su escritorio y revisa
sus apuntes.

41

228
231

Prof: Bien, basicamente aqui se presenta una breve descripcion, ;no?
Un trabajo basicamente, donde se maneja el concepto, la idea de la
revolucion norteameri-

Alumnos: -cana.

El profesor se va la pizarra para sefialar la idea que quiere que
completen sus alumnos.

Prof: norteamericana. Entonces, lo que les pido es lo siguiente, les he
entregado unas hojas, que son ilustraciones, que son como un
papelote, ¢para qué? Vamos a hacer, han escuchado y algunos han
podido ver, una linea de tiempo, ¢(de qué? De los principales
acontecimientos de la revolucion norteamericana. La informacion
que ustedes deben revisar esta en su texto, pags. 94 y 95, ¢ok?

42

231
233

Prof: Entonces en este momento vamos a construir una linea de
tiempo tomando como referencia los puntos o afios mas resaltantes.
Debe haber situaciones para que puedan completar el trabajo, la linea
de tiempo, ¢ok? Comenzamos ahi, revisamos informacion y de
pasada vamos a armar la linea de tiempo.

Una alumna se para y va en el profesor para pedirle una hoja, el
profesor le da la hoja.

Prof: Toma.
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43 234 Se para otra alumna, pero luego regresa a su lugar, el profesor se va
235 a su escritorio. Los deméas alumnos comienzan a conversar en voz
alta. Otra alumna se para y va en el profesor, le dice algo en voz baja
y luego le sigue. El profesor pasa nuevamente por los lugares
entregando unas hojas a cada grupo.
Prof: Ya, a ver, toma esto para ustedes. Les estoy entregando otra
ficha, para que completen sus cuadros. Coloquen los nombres de cada
uno de ustedes. Escojan un delegado, por favor silencio, silencio, por
favor.
44 235 Prof: Escojan un delegado, nifias o nifios, alumnos. Se les ha
239 entregado una ficha de co-evaluacién, donde tienen que designar un
delegado, que va a evaluar a cada uno de sus compaferos. Ustedes,
ustedes ¢ya?
Tryxi: Yo.
Prof: Te vas a encargar de llenar esta ficha, ¢ya?
Los alumnos hacen bulla y el profesor pasa a otro grupo.
Prof: ;Delegada? ;Quién va a ser delegado o delegada acd? Hey, tu
te vas a encargar de llenar esto.
45 240 El profesor le muestra la ficha de evaluacion. El profesor va
caminando a otro grupo y aparece una alumna con su libro y lo sigue
a donde él va haciendole preguntas, pero no se escuchan porque todos
estan hablando al mismo tiempo. El profesor pasa por todos los
grupos y habla con ellos en voz baja.
46 241 Milagros: profesor ;Qué nimero grupo?
248 Prof: Aver1,2,3,4,5.1,23,4,y5.
Estefany: ¢ Profesor nosotros qué grupo?
Prof: A verrepito. 1,2,3,4y5.1,2,3,4y5ya?
Cuenta los grupos y les sefiala su numero.
Alumnas: nosotros el cinco.
Prof: No, no. 1, 2, 3,4y 5 ;ya?
El profesor se queda con una alumna del grupo tres para ayudarle, le
muestra algunas partes del libro. Luego otro alumno se le acerca
corriendo cuando €l se va para otro grupo.
47 249 Damién: Profesor.
253 El profesor lo atiende y el alumno se va rapido. Unos alumnos
comienzan a gritar.
Prof: Hey, silencio.
El profesor se queda conversando con los alumnos del grupo cuatro,
y otra alumna de otro grupo le interrumpe llegando con su cuaderno.
Prof: A ver ustedes.
48 254 El profesor se acerca al grupo cinco. Luego vuelve al grupo tres, pasa
29 al grupo uno y después al grupo dos. Los alumnos hacen bulla, todos
hablan en voz alta.
50
51 255 El profesor ve la puerta abierta, va hacia ella, mira afuera y luego la

cierra.
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52 256 Camila: jProfesor! ¢ Tiene plumones?
257 Prof: Mira, toma.

53 258 Otro alumno se acerca y también le pide plumones. El profesor le da
un plumén. Luego el profesor pasa por los grupos ofreciendo
plumones. El profesor regresa a su escritorio, revisa su maleta y saca
mas plumones.

54 259 Prof: ; Aqui necesitan plumones?

EE 261 Fatima: Morado.

El profesor le acerca los plumones que tiene para que escoja. Luego
regresa los plumones que le sobran a su escritorio. Pasa por los grupos
para ver que avancen Y si tienen alguna pregunta, él se detiene en
algunos grupos, pero no se escucha lo que hablan porque todos hablan
al mismo tiempo. El profesor al detenerse en el grupo cuatro, al
explicarles hace algunos gestos con sus manos y brazos.

56 262 Prof: A ver, no se olviden, por favor, que... nifias, nifios, a ver.

263 Ssshhhhss. Jovenes, a ver, siempre, siempre, hey por favor, nifiitos,
nifiitos ya. A ver jovenes alli. Mafer, Mafer.
Diego: jMafer!

57 264 Prof: A ver, este, jovenes, ustedes saben, ponemos una flecha en este
sentido, fecha, ¢Qué ponemos aqui? El acontecimiento, ¢no?
Podemos poner una ilustracion, después, el afio en la parte superior,
1773 y hacemos el cuadro para e acontecimiento. Descripcion,
jévenes, ;ok? Asi sucesivamente, en la descripcion se ponen las
fechas, de alli los acontecimientos. Se ponen fechas, se ponen fechas.

58 265 El profesor pasa a ver a cada grupo y les da alguna ayuda.

55 266

60 267 Prof: Chicos, diez minutos.

61 268 Tryxi: ¢Profesor tenemos que poner todos los afios?

Prof: Pueden elegir, como se inicia, como termina es algo importante
y el desarrollo méas o menos.

62 270 La alumna le sigue preguntando, pero baja la voz y el profesor
muestra una sonrisa, luego el profesor se va a ver el grupo dos,
después al cuatro y cinco.

63 271 Prof: ; Cémo van ustedes?

Las chicas del grupo cuatro se rien.
Rosa: Profesor.

64 274 El profesor se queda un momento con el grupo uno.

65 276 Prof: Si, si.... Aca se ponen fechas importantes.

Los alumnos se rien, conversan, trabajan haciendo bulla.

66 277 Milagros: profesor, una pregunta.

278 El profesor se acerca al grupo de milagros y se queda observando el
trabajo del grupo, luego se retira y va a ver el grupo cuatro.

67 279 Prof: Ya, tranquilos.

280 El profesor pasa a ver al grupo cinco.
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68 281 Prof: ; Como vamos?

El profesor se queda un momento y luego se va a ver el grupo uno y
el grupo tres.

69 283 Prof: Escriban lo mas importante.

284 El profesor se va a ver el grupo cinco.
70 285 Prof: A ver, por favor la laptop, por favor, alli.
287 Alumnos: ;Ya es hora?
Prof: Sssshhhhs

71 288 El profesor va a ver el grupo dos y se queda con ellos largo rato,
hablan, pero no se les entiende, ininteligible.

72 289 Prof: Pon el tiempo, el tiempo, pero no todo el tiempo. Ademas, no

290 vamos a ver todo, yo voy a escoger.
EL profesor va a su escritorio y un alumno le hace revisar su trabajo
en el camino, luego el profesor se va a ver el grupo uno.

73 291 Tryxi: ¢Profesor, el titulo es la revolucién?

292 Prof: Claro, la revolucion o la independencia norteamericana....
Washington.

74 293 Tryxi le dice algo, pero como esta de espalda no se escucha lo que
dice, el profesor se apoya sobre la mesa para escucharla, después se
va al grupo cuatro.

75 294 Prof: ; COmo van ustedes?

302 Amador: profesor, ¢esto qué quiere decir? Acéa esta en el libro.
Prof: A ver, fines de los afios 80.
Amador: ;Como es eso?
Prof: Dice luego, en el afio 87. Es 87, eso es fines de los 80.
Amador: A ya.
Prof: Son los afios comprendidos en esos diez afios.
Mientras el profesor explica hace algunos gestos con sus manos para
que le entiendan.
Amador: A ya, ya, ya.

76 303 Luego, el profesor se va a ver el grupo uno. El profesor va hacia la

308 puerta, abre y observa afuera.
Ema: Ya vamos a salir al recreo.
Prof: A ver, jovenes, el tiempo se nos ha cumplido. Asi que por
favor...
Alumno: (ininteligible)
Prof: Si, por eso les digo, vamos a hacer lo siguiente. Hey. Vamos a
hacer lo siguiente, vamos a dejar ahi por hoy dia, la siguiente clase
continuamos, pero, ya con el trabajo terminado. Ya ustedes tienen las
pautas, por cuestiones del simulacro nos hemos quedado sin tiempo,
nos faltarian unos minutos, pero quedamos entonces, que para la
proxima clase la presentacion, a ver por favor, presentacion de la
linea de tiempo. Algunos voy a pedir que lo, el profesor aplaude, hey.
Rosa: Chicos, silencio.

77 309 Prof: A algunos les voy a pedir que lo socialicen, para poder explicar
314 estos temas, ¢ok? Guardamos todo, por favor. Me devuelven los

plumones, los materiales, el libro que he prestado, solo se quedan con

263




las hojas, ¢0k? Les agradezco su tiempo y los delegados se acercan,
por favor. Los delegados se acercan. Los delegados. Delegados, por
favor.

Jenifer: Profesor, ¢lo completamos?

Prof: Si, y entréguenme.

Jenifer: ¢;Cual es el tema?

El profesor le sefala la pizarra.

Prof: Delegados.
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ANEXO N° 9: TRANSCRIPCION POR MINUTO DE ARTE-SESION

1

Duracién: 76 minutos

N° de
minuto

Linea
en
atlas.ti

Transcripcion

001
013

El profesor ya esta ubicado al centro del aula con sus materiales
preparados para la clase: un caballete para dibujo y un lienzo de
dibujo preparado.

Prof: Sr. Rengifo... portate bien, ;ya?

El profesor dirige su mirada al estudiante para llamarle la atencion.
Todos estan en silencio.

Prof: bien, les voy a pedir a los que ya tienen su material, su lienzo,
que al reverso pongan nombre, apellido, grado y seccion. El profesor
sefiala con la mano la parte en la que tienen que escribir sus datos.
Solamente en la parte alta, puede ser en vertical u horizontal. Méas
adelante vamos a poner el titulo de la obra que van arealizar, ;ya? La
técnica y todo lo demés, la fecha tambien. Pero pénganlo, no con
lapiz...

Juan: lapicero

Prof: con lapicero, tampoca no con plumon, porque traspasa y luego,
este...cuando usted pinta, pinta y repinta, el plumon sigue avanzando
y Se va a ver en su trabajo. Entonces tiene que ser con lapicero de
tinta seca.

El profesor saca un lapicero del bolsillo de su camisa y lo muestra a
los estudiantes.

014
021

Prof: ;si? Con lapiz, viene el amigo de lo ajeno, lo borra y ya esta con
otro nombre.

Miguel: ¢con portamina?

Miguel: ¢y con liquid paper?

El profesor va hasta su escritorio y saca algunas cosas mas. Omite lo
que dice el estudiante.

Prof: entregaron acé cuatro recibos méas para recoger sus lienzos.

El profesor muestra los recibos que saca de una caja que esta sobre
su escritorio. Algunos estudiantes levantan la mano... hacen bulla.
Varios estudiantes: eso es mio.

Dos estudiantes se acercan al escritorio del profesor, de una en una,
y le entregan algo (no se distingue). En el video, se observa que un
compaiiero le pone el pie a una de las comparieras que se acercan al
profesor, la chica pasa sin dificultad el obstaculo; parece que el
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profesor ve, pero no dice nada, solo emite un “shhh, shhh”. Luego el
profesor saca algunas hojas de su maleta, mientras tanto los
estudiantes conversan.

022
028

Prof: ya... comenzamos, ahora si. Comenzamos con lo nuestro.

El profesor se ubica al frente y al centro, y frotas sus manos.

Prof: un ratito. A ver, chicos, chicas. A ver, ustedes trabajaron dos
bocetos, ¢verdad?

Alumnos: si.

Prof: ;Ya escogieron cual van a trabajar?

Alumnos: si, si, si.... Ya, ya

Prof: Entonces ya. Otros recién... y otros todavia estan sufriendo con
este... ehhh, los bocetos, porque todavia no han decidido. Y como
otros, como estamos en una semana irregular porque no todos tienen
el lienzo, van a seguir con su boceto. Si es posible, van a construir
otro nuevo boceto.

028
043

Pero, sin embargo, hoy ya vamos a adelantarnos algo.

El profesor va hasta su escritorio, coge algunas hojas y regresa
nuevamente al centro.

Prof: como ya todos van a tener su lienzo. Ya, vamos a trabajar ya
todos, ya nadie va a estar sentado haciendo bocetos.

José: profesor ...

Prof: de ese lado siéntate.

El profesor sefiala a un estudiante que se cambie de lugar. El
estudiante obedece.

Prof: bien... yo tengo aqui una muestra en cartulina... ya... como es
el tema que estamos trabajando.

El profesor muestra la imagen que tiene dibujada en la cartulina.
Prof: Mas 0 menos para tener una idea de nuestra pintura... como
vamos a pintar la pintura.

Alguien interrumpe desde la puerta, el profesor se queda
observandolo fijamente; luego, continda.

Prof: Entonces, cuél es nuestro tema

Joaquin: el dibujo

Fernando: costumbrista

Prof: ahi esta... costumbrismo.

Joaquin: profesor, pero esa es la técnica.

El profesor escribe la palabra mencionada en la pizarra.

044
052

Maria: y indigenismo.

Prof: e... indigenismo. Por ahi, vuelvo a preguntar y a recordar,
porque algunos todavia siguen diciendo: dibujo libre, ¢no profe?... y
no es asi.

El profesor deja de escribir y se acerca a los primeros alumnos de la
fila, hace énfasis de lo que dice con movimiento de manos y el
cuerpo.

Prof: tenemos que ubicarnos en el tema que estamos trabajando. Se
les ha dicho que estos temas no pasan de moda, porque costumbres
siempre van a ver. Y el tema indigenismo, relacionado a nuestras
razas, nuestros origenes, a la zona andina, siempre van a estar
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presentes, somos parte de ello, quieras o no. Pero hoy, como vamos
a trabajar sobre ¢l lienzo...

El profesor muestra nuevamente el dibujo que tiene en su cartulina.
Prof: ;Como se pinta el lienzo? Ustedes han trabajado, primero,
segundo, tercero...

El profesor sigue la cuenta con gestos corporales, sus manos. Los
estudiantes hacen bulla respondiendo muchas cosas a la pregunta.
Martha: primero se hace el fondo.

Prof: primero se marca el fondo.

053 Sharom: las manchas negras.
074 El profesor comienza a escribir en la pizarra, las ideas que mencionan
los estudiantes.
Prof: Aca me dice primero se hace el fondo.
Diego: con diferentes colores.
Prof: Ahi la sefiorita Carmen dice con manchas negras.
Sharom: rojo, negro y azul.
Prof: negro con rojo o negro con azul. Ya... pero donde pintamos.
Alumnos: en el lienzo.
Juana: primero mezclamos con agua.
Alumnos: ininteligible - bulla
Enrique: profe, profe, profe... primero se le pasa una capa, luego de
ahi una segunda.
El profesor deja de escribir, se ubica delante y levanta el lienzo.
Prof: podemos trabajar ac4, ¢verdad?
Mateo: no, no.
Alumnos: si, si, si...
El profesor coloca el lienzo en el caballete.
Alumnos: ya, ya, si...
El profesor gira el lienzo.
Prof: Asi es tu boceto, ¢verdad?
Carmen: si, si, asi.
Silbidos desde fuera.
El profesor sujeta el lienzo al caballete.
075 Prof: entonces, veamos lo siguiente... se puede proceder de
092 diferentes maneras, depende de la habilidad de quien lo va a pintar.

Fernando: o con los dedos.

Un alumno del lado derecho levanta el pulgar de su mano izquierda,
para hacer su broma. El profesor muestra el gesto de querer reirse,
pero no lo hace.

Risas moderadas de algunos alumnos.

Prof: ya... si haces dactilopintura también puedes usar los dedos.

El profesor nuevamente comienza a escribir en la pizarra. El caballete
estd ubicado al costado izquierdo de la pizarra.

Prof: a ver veamos. Generalmente yo sugiero que esa mancha negra
que dice Sharom, ya vamos a proyectarnos con un color adecuado
para el fondo. ¢ya? Aca de cual es el fondo, de qué color es el fondo.
El profesor levanta un dibujo que tiene en la mano.

Martin: celeste
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Alumnos: celeste, celeste...

Prof: es un color celeste. ¢sera uniforme ese celeste?

Alumnos: nooooo

Prof: entonces ya, mas o menos tienen una idea.

Fernando: anaranjado tiene que ser.

Prof: ya no importa, puede ser anaranjado.

El profesor se acerca a su escritorio y deja el dibujo sobre este.

Prof: y si es de noche, ser& oscuro.
Fernando: un azul oscuro.

093 Prof: bien, primero en nuestro boceto, ustedes tienen dos bocetos,
103 ¢qué vamos a identificar? Vamos a identificar los planos.
El profesor escribe en la pizarra mientras habla.
Prof: ;ya? ¢alguna vez les han hablado de planos?
Alumnos: si...
[en el video no es claro si un alumno dice “plan”, pero si se muestra
que el profesor sonrie ampliamente, parece que pronto seré risa, pero
no, solo hace un movimiento sutil de hombros como de baile]
El profesor se detiene, se ubica en frente y pregunta haciendo gestos,
abre sus brazos.
Prof: para construir una casa [el profesor lo dice con tono firme, como
para disipar la aparente broma o insinuacion]
Alumnos: los planos
Joaquin: en arquitectura
Prof: ya... en la pintura vamos a referirnos a los planos, a lo que es
los espacios cOmo se presentan en nuestra pintura, en nuestro cuadro
¢ Ya? Por ejemplo, qué hay aca. Este un modelo que se ha trabajado
el afo pasado.
El profesor muestra otro dibujo a la clase.
Prof: por ejemplo, en este modelo nos habla de dos planos. ¢cuales
son esos dos planos?... primer plano y segundo plano.
103 El altimo plano, o sea el segundo plano es el fondo.
121 El profesor sefiala el fondo del dibujo que tiene en sus manos.

Prof: el fondo es lo queda atras. Si yo me voy a tomar una foto, qué
va a salir al fondo.

Fernando: la pizarra

Prof: la pizarra, ¢verdad?... pero, sin embargo, en el primer plano va
a estar mi figura, mi persona, ¢verdad?

El profesor se sefiala el cuerpo a si mismo.

Prof: en este caso, ¢en el primer plano qué esta?

Alumnos: frutas, verduras.

Prof: frutas. Ya, en este caso de aca...

El profesor guarda el dibujo sobre su escritorio y coge otro dibujo.
Prof: ¢cuantos planos habra?

Fernando: bastantes

Bostezo de una alumna.

Prof: jBastante!

Alumnos: tres, tres, tres... dos, dos, cuatro, tres...
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Prof: algunos dicen dos, otros dicen tres, otros cuatro.

Fernando: no, cinco.

Prof: Ya, para no complicarnos tanto, vamos a dibujar tres planos.
Primer plano todo lo que esta delante de esta cabeza que esta sobre
una esfera.

El profesor sefiala cada plano en el dibujo que sostiene.

10 122 Prof: segundo plano, la vegetacion en la que estd. Tercer y Gltimo
125 plano, todo lo que hay en el horizonte. Ya... si... generalmente en
este tipo de... tres planos se identifican cuando es un espacio abierto,
por ejemplo, un paisaje, ¢{no?
El profesor deja el dibujo sobre el escritorio y comienza a escribir en
la pizarra.
Prof: ya, entonces vamos a ubicar los planos, primer plano, segundo
plano y tercer plano. Mejor esto lo pongo por acéa para que se entienda
mejor. Entonces el color que vamos a poner debe ser un color
proyectado ... (el profesor senala a la alumna de la primera fila al
centro)
11 126 Prof: en el caso de tu boceto, ¢al primer, segundo o tercer plano?
135 Silencio
Carmen: primer plano.
Prof: el primer plano, no se olviden son los objetos, las figuras las
cosas que estan adelante.
Fernando: ¢Segundo?
Prof: segundo lo que esta al medio y tercero lo que esta al dltimo.
¢ya?... segundo lo que esta a medio'y tercero lo que esta al ultimo.
Fernando: ¢al fondo?
Prof: ujd
Joaquin: ¢y cudl es el intermedio?
Prof: primer plano lo que esta adelante, intermedio lo que esta al
medio o0 segundo plano. ¢ya? Y tercer plano lo que queda al Gltimo.
Entonces, se comienza a pintar desde el Ultimo plano; por eso nuestro
trabajo, el fondo o el color base que van a poner hoy debe estar, ya
con algunos colores que probablemente ya se queden en el trabajo
final. ;ya? Muy bien.
12 136 El profesor se acerca a su escritorio, deja el dibujo que tenia en sus
146 manos y coge un cartén circular naranja.

Prof: recortame un pedazo de esponja.

El profesor se acerca a la alumna Maria que esta en la fila del centro.
Prof: tienen que traer su color negro.

Maria: dijo para traer negro y blanco profesor.

Prof: los que no han conseguido, traen blanco ¢ya?

El profesor levanta y muestra a los estudiantes un frasco pequerio de
color blanco.

Prof: Asi grande, no chiquito.

El profesor muestra un frasco de color negro grande. Luego, vacia el
contenido blanco en un recipiente.

Prof: el color base siempre va a ser un color bajo, ¢ya? Un poco tenue.
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13

147
152

El profesor coge un balde pequefio que estaba al costado de su
escritorio y los lleva hasta el costado del caballete. Luego entrega a
Maria el recipiente de pintura (la tapa del balde).

Prof: ten un ratiro.

El profesor levanta el seguro del caballete y se va hasta su escritorio.
Prof: siempre yo sugiero que, en la paleta, a pesar que utilicemos
algunos colores, no nos deben faltar los colores béasicos.

El profesor muestra a los estudiantes tres frascos de témperas. Luego,
va al lugar de Maria y vacia las temperas en el recipiente (paleta).
Silencio en el aula.

Prof: también, es siempre recomendable que cuando se va a hacer el
color del fondo o el color base....

14

153
162

El profesor comienza a humedecer el lienzo con la esponja.

Prof. ;ya? Hay que mojarlo. Para qué, para que la pintura pueda
diluirse y correr rapido sobre la superficie.

Los estudiantes observan con atencion lo que esta haciendo el
profesor.

Fernando: pase el ayudin

Alumnos: jajajjaajja risas.

Prof: ¢ya? 'Y 1o que se sugiere es que cuando ustedes van a pasar la
pintura, lo hagan siempre en un solo sentido, ¢ya?... no lo vayan hacer
esto.

El profesor mueve la esponja en forma circular.

Prof: este tipo de movimientos, lo van a malograr.

El profesor termina de humedecer el lienzo y coge la paleta.

Prof: un cielo de mar creo, ¢verdad?

15

163
166

Como es un color base, el trabajo no hay que pulirlo mucho todavia.
Muy suavemente en el lienzo para que no ayude a dibujar.

El profesor comienza a pintar sobre el lienzo, de lado a lado.
Fernando: ininteligible

Risas de los alumnos.

Prof: y algunos, por ejemplo, les gusta utilizar el negro, porque va
quedando algunas el (ininteligible). Depende del tema, va quedando
como la sombra de los objetos...

16

166
171

Prof: no hay que pulirlo mucho todavia. Una coloracion muy
suave.... Ahora si, gracias.

El profesor le entrega la paleta a Maria, ella le recibe en las manos.
Prof: vamos a sujetar ahora si para que esté estable.

El profesor asegura el lienzo al caballete, luego, nuevamente recoge
la paleta.

Prof: la proxima clase.... Mira ve.

El profesor levanta la esponja y parece que se ha manchado con otro
color.

17

172
174

Maria: pero asi me ha dado.

Prof: la préxima clase, ya la mayoria va a tener su caballete para que
pueda trabajar. ... van a terminar negros.

Los alumnos conversan entre si, se perciben murmullos mientras el
profesor sigue pintando.
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18 175 Prof: qué les parecio.
187 Alumnos: esta bien...
Fernando: ja nada!
Prof: como les repito, este es un color proyeccion nada més. O sea,
no se va a quedar del todo asi, vamos a ir mejorando aun. Ustedes
saben ¢cuéntos afios se demoré en pintar la Capilla Sixtina Miguel
Angel?
Fernando: dos
Maria: trece
Prof: ;Cuantos afios se demord en pintar, esteee....
Fernando: dos afios fue
Prof: Leonardo Da Vinci, la Ultima cena?
Maria: ha... muchos porque no encontraba al modelo que haga de
Jesus.
Prof: al modelo... aja. El profesor muestra una sonrisa. /saben o no?
Maria levanta la mano.
Maria: yo... yo...yo
19 188 Prof: a ver cOmo es.

194 Maria encuentra a todos, pero no encuentra a quien haga de Jesus,
después demora a encontrar a uno que haga de la cara de Judas. En
ese tiempo entonces el mismo hizo de Jesus.

Prof: exacto...
Bulla de los alumnos.
Prof: yo les hablo en cristiano y mas lento, ¢ya?
Risas de todos
Prof: Esta bien lo que ella dice. EI Papa le encarg6 a Leonardo Da
Vinci que haga la imagen de la Ultima Cena y ya habia pintado a
todos, -incluido JesUs, pero no encontraba un personaje con las
caracteristicas de Judas lIscariote, el que traicion6 ¢no? Entonces pasé
como 20 afios y le dicen que hay un delincuente en la céarcel, y
probablemente él puede personificar a Judas.

20 194 Y va, y como Leonardo Da Vinci ya era muy famoso, le dieron

198 permiso de que €l lleve al preso. Y cuando ya confiesa de pintarle, le
confiesa que hace 20 afios atras, él habia hecho de modelo para Jesus.
Alumnos: ahhh...

Maria: si sabia.
Prof: entonces fue doble lo impresionante. Bien... hasta ahi
avanzamos los que tienen su lienzo hoy. Saquen moderadamente las
pinturas, no por el hecho que es de uso comdn, yo lo utilizo todo.
Comienza la bulla, varios alumnos comienzan a hablar.
21 199 Prof: los que no tienen sus lienzos, mejoramos los bocetos...
206 Prof: ¢alguien no tiene o quiere paleta?

El profesor le entrega la paleta a un alumno.

Prof: busquen un espacio adecuado, si no separense un poquito mas.
Sepéarense un poquito Mas para que no se ensucien... alguien que
quiere puede pintar aqui.
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El profesor sefiala el caballete. Un alumno se acerca al profesor y
comienzan a conversar. Luego el estudiante regresa a su lugar y el
profesor va a su escritorio, saca algunas cosas de mu maleta.

Prof: eeey, eeey. Eeey... no te habia registrado.

Varios alumnos se ponen de pie, se mueven de un lugar a otro,
algunos se acercan al profesor. La bulla en el salon se hace intensa.

22 207 Prof: ya, jtrabajando!
210 El profesor entrega un cuadernillo a un estudiante, quien lo guarda en
su mochila. Otro grupo de estudiantes estan sentados en sus lugares.
Ingresa un joven al salon en busca de un folder.
Alumnos: el partero, el partero.
23 211 Dialogo ininteligible. El profesor se acerca a dos alumnas, quienes
212 estan alistando sus materiales para pintar. Un alumno le interrumpe y
se queda conversando con €l. Sin terminar de conversar, se acercan
dos chicas méas y se unen a la conversacion.
Una alumna se acerca al profesor y le muestra su boceto. El profesor
lo observa y comienzan a conversar.
24 212
25 213 Prof: los que quieren pueden pintar acé.
214 El profesor se dirige hacia el caballete con dos estudiantes, colocan
su lienzo, les da algunas indicaciones; luego,
26 214 comienza a pintar delante de ellos dos, en seguida se acercan dos
alumnos mas. La bulla acompafia la escena.
27
28
29
30 215 Prof: jutilicen una paleta! Si.usan papel, el papel se lo absorbe.
31 216 El profesor sigue pintando en el lienzo de los estudiantes.
32 217 Margarita: profesor...
219 Prof: digame
El profesor se acerca a la alumna y le brinda ayuda. Mientras tanto,
una de las alumnas se queda pintando en el lienzo del caballete.
33 220 El profesor salié del salon
222 Los estudiantes se quedan trabajando, algunos siguen sin hacer nada.
34 222 idem
35 223 Prof: le falta un poquito de agua... con agiiita, ya... si no, no corre.
235 El profesor hace el gesto de pintar en el lienzo que esté sobre la mesa

de la primera fila.

Maria: ya, ya...

Martina: profesor, profesor.

Prof: a ver... ;la paleta?

Mariana: aqui esta

Mariana le entrega la paleta al profesor.

Prof: les estoy diciendo que aca afuera pongan un color bonito, claro.
Qué color puede ser.

Mariana: amarillo
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Prof: ya, 0 anaranjado. ¢ Qué color usamos para el anaranjado?
Mariana y Martina: amarillo

Prof: no tenemos blanco, pero hay que bajarlo con el celeste. Va a
salir un poco ... pero como es un color base, no importa.

Mariana: a ya.

36 236 Juana: ¢puedo a salir?
240 Prof: piten con cuidado, hasta el borde.
El profesor termina de hablar y se dirige a su escritorio. Luego, se
acerca a otro grupo.
Prof: a ver, muy intenso. Mas agiiita. Vasija pal agua...
El profesor y el estudiante van al escritorio del profesor, €l le entrega
una vasija. Se acercan dos alumnas y recogen mas pintura del
escritorio.
37 241 Alguien llama al profesor desde la puerta y él sale del salon. Los
estudiantes se quedan trabajando.
38 241 El profesor regresa después de un minuto, va hasta su escritorio y
selecciona algunas pinturas con un grupo de tres chicas.
39 242 Prof: los que iban a traer blanco, por favor para la siguiente clase. Si
247 no han conseguido el primero que les he pedido, por favor, traigan en
blanco, ya.
El profesor muestra un frasco de pintura blanca a todos.
Prof: ;Quien ya tiene listo su lienzo para revisarle?
Juan: a mi me falta poco.
Prof: por eso...
Dos chicas se acercan al profesor con su cuaderno de dibujo en
manos.
40 247 El profesor las atiende sentado.
250 Prof: Daniel, ti que estas de ayudante alli, me vas a traer agua para
250 las esponjas.
Daniel: no pe profe...
El profesor y el grupo de cuatro alumnos se quedan conversando con
el profesor junto a su escritorio. Los estudiantes que estan en sus
lugares estan dibujando o pintando, otros simplemente no hacen
nada.
41
42 251 Prof: Jhosua, venga
43 252 El estudiante se pone en pie y se acerca al profesor llevando su
253 cuaderno de dibujo.
Prof: estd muy denso.
44 254 Daniel entra al salén con su balde de agua.
262 El profesor se pone en pie y pasa por los lugares para revisar los

avances de los estudiantes. Se detiene a ayudar a Mariana y Martina.
Comienza a pintar en e lienzo de Martina.

Prof: ¢ ya mojastes?

Martina: si

Prof: Ya se seco

Carmen: asi no, tiene que ser hacia abajo.
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Mariana: primero asi, de alli va amarillo.
Prof: déjalo secar, ya no le estés poniendo mas color.

45 263 Otra alumna se dirige al profesor.
270 Maria: profesor, profesor, ¢puedo usar el caballete?
Prof: Todavia.
El profesor retoma el didlogo con el grupo de chicas.
Prof: Asi (el profesor pintar en el lienzo de lado a lado), algunos
hacen asi, chiquito, chiquito... y va dejando ve.... (el profesor pinta
con la esponja pequerias partes, sefiala a las chicas la diferencia del
pintado). Luego, el profesor pinta nuevamente de extremo a extremo.
Mariana: Ayudame, ven ayldame. (Martina le ofrece la esponja a su
compariera)
Juana: ¢en serio? Juana se pone en pie y ayuda a Martina a pintar.
Dialogo ininteligible.
46 270 Dialogo ininteligible.
47 270 Dialogo ininteligible.
48 271 Mariana: ay profesor
272 Prof: suave, suave.
49 273 El profesor cambia de lugar y comienza a ayudar a pintar el lienzo de
Mariana.
50 274 Prof: que seque y de alli trabajamos... no sé por qué ustedes no
277 quieren trabajar.
Se acerca una alumna al grupo y habla al profesor, mostrando su
lienzo.
Xiomara: profesor, mire la parte de abajo esta feo, aydeme.
El profesor esta concentrado pintando y-no observa a la alumna hasta
que termina de pintar.
51 278 Prof: déjalo eso, después lo vamos a pulir.
280 La estudiante guarda su trabajo sobre su carpeta y el profesor va a ver
a un grupo que esta adelante.
El profesor sale del aula. Los estudiantes se quedan tranquilos en el
salon.
52 280 El profesor regresa al salon después de un minuto y un alumno se
acerca a preguntarle algo, le muestra su cuaderno de dibujo.
53 281 Martina: profe, profe.
283 Xiomara: profesor, profesor, ¢;esta bien asi?
El profesor la observa cuando termina de hablar con el alumno y se
acerca al grupo.
54 284 Prof: a ya...déjalo no mas ya. Es color base. La cosa es que alli van
287 a seguir, pero ahi queda. Déjalo noma.
El profesor regresa adelante y habla con otro alumno, revisa su
cuaderno de dibujo. Luego, el alumno regresa a su asiento y el
profesor revisa el lienzo de otro alumno.
En seguida, el profesor va a su escritorio.
55 288 Prof: ya... como vamos acad... ya pueden comenzar a pintar.
291 Erick: ya, ya

El alumno coge su lienzo y va a colocarlo en el caballete.
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Erick: ya, como sé pintar.

56 292 Prof: nifias, ¢la tapa quien la tenia?
299 El profesor se dirige a todo el salén.
Prof: la tapa que usé como paleta.
Fernanda: aca esta.
Prof: ve por ella.
Erick va a recoger la tapa.
Prof: ya, ahora si.
El profesor le da algunas indicaciones a Erick para que pinte. Erick
va al escritorio del profesor a vaciar algunas pinturas en las tapas.
57 299 Mientras tanto el profesor se acerca a Fernando y comienza a
conversar con él, dibuja en su libro de dibujo como ensefiandole algo.
58 299
59 300 Prof: Erick, comienza.
303 El profesor se acerca a Erick para ayudarle a sujetar su lienzo en el
caballete, y le da algunas indicaciones para que comience a pintar.
Erick pintar en zigzag.
Prof: no, asi no es.
El profesor coge la esponja y comienza a pintar de extremo a extremo.
Erick y otra alumna observan como pinta el profesor.
60 303
61 303 Luego, el profesor le entrega la esponja a Erick y lo deja pintando, la
alumna lo observa.
62 304 El. profesor borra la pizarra. Luego, comienza a escribir:
metacognicion, qué aprendi hoy, cual fue mi dificultad.
63 305 Erick se acerca a escritorio y pide mas pintura al profesor.
64 306 Prof: ya chicos, en la pizarra estd la metacognicion. Respondemos
307 esas tres preguntas.
Martha: profe yo no hice nada.
65 308 El profesor sefiala el balde a Erick.
310 Prof: Llévalo.
Dos estudiantes comparan sus bocetos. El profesor se detiene a
observar el boceto de una alumna. Después, va a su escritorio y se
sienta.
66 311 Prof: Voy a firmar la metacognicion.
312 Daniel: jQuéee! Ah.... jEso! (yo no tengo)
67 313 El profesor sentado revisa los bocetos de los estudiantes que se
315 acercan a su escritorio. Llegan mas estudiantes al escritorio del
profesor.
68
69 316 Prof: pasen, pasen.
318 El profesor termina de revisar los trabajos de los estudiantes que
estaban esperando.
Daniel: profesor, asi no mas.
70 319 Prof: no... los alumnos que todavia faltan entregar sus pinturas, no se
323 olviden la siguiente clase. Viernes creo, ¢verdad?... en tutoria.
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Alumnos: si

Prof: ya. Los que faltan su lienzo, también.

Javier: profe, ya.

Javier le muestra una hoja, el profesor se acerca a revisar la hojay lo
firma. El profesor comienza a pasar por todo el salon revisando a cada
uno y firmando sus hojas.

71 324 Daniel: profesor, como lo resolvi, qué escribo alli.
326 Prof: Qué fue lo que hiciste.
Daniel: pedi ayuda al profesor.

72 327 El profesor sigue pasando por cada lugar para firmar las hojas de los

73 327 alumnos.

74 327 El profesor le pide un fotocheck a una alumna, ella le entrega. El
profesor hace un gesto para que un alumno se acerque a él. Le entrega
el fotocheck.

75 328 Prof: A ver, ven... llévate esto. Seria bueno que lo laves.

330 Alumnos: seria bueno... seria bueno.
76 330 El profesor sigue caminando por los lugares y firmas las hojas de los

estudiantes, mira la hora en su celular y retoma la revision de las
hojas. Los estudiantes comienzan a conversar en voz mas alta.
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ANEXO N° 10: TRANSCRIPCION POR MINUTO DE
COMUNICACION- SESION 2

Duracion: 94 minutos

N°de | Lineaen Transcripcién
minuto atlas.ti
1 001 Los estudiantes estan conversando entre ellos, algunos sentados, otros de

006 pie. Aun no llega la profesora. Suena una alarma, los estudiantes siguen
conversando al término del sonido de alarma.

2 007 Llego la docente. La docente observa a los estudiantes un momento.
019 Docente: Buenos dias

estudiantes: Buenos dias, pocos

Varios estudiantes siguen conversando

docente:—en-el-nombre del Padre del Hijo y del Espiritu Santo.amén
bendito seas todopoderoso

estudiantes: bendito seas todopoderoso

docente y estudiantes en coro: Por tu gran amor

por la vida que nos das

Te alabamos

te ensalzamos

3 020 te pedimos humildemente

031 que perdones nuestros errores

gue nos ilumines

gue nos fortalezcas

gue nos alejes de lo mal,

te pedimos también

por nuestros comparieros

alabado seas en el nombre del padre del hijo del Espiritu Santo

Docente: Tomamos asiento, vamos a empezar, la clase del dia de hoy

La docente cierra la puerta

Docente: A ver a ver, vamos a comenzar siempre, siempre con sus normas
de convivencia, no se olviden ya eso se practica si no lo practican ustedes se
gueda en el olvido o si no se queda

4 032 ahi pegado como letra muerta, por eso vamos a ponerlo en practica,

043 limpieza en aula no es necesario que haya un encargado, jvoluntarios a ver!
A recoger los papelitos (dando palmadas) a recoger los papelitos y se van a
lavar las manos

Varios estudiantes levantan papeles del suelo, otro borra la pizarra, varios
hacen bulla.

Docente: listo, muy bien, excelente, asi conservamos nuestra aula limpia,
donde permanecemos desde qué hora hasta qué hora
Estudiantes: hasta la una (varios)
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Docente: desde las siete y media hasta la una. Como vamos a estar en un
ambiente asi. Igualmente dijimos Como deben estar las carpetas en ¢caso de
un sismo o en caso de alguna emergencia? no? todos debemaos estar bien
alineados, muy bien. qué dia estamos hoy?

Estudiantes: miércoles 11 (varios)

Docente: recuerdan ustedes, el dia de ayer, ¢qué fue lo que tratamos?

A ver quién me Levanta la mano y me participa

sobre qué hemos hablado el dia de ayer

Estudiantes: responden sin claridad

Docente: los resultados que ustedes han obtenido, ¢levanten la voz, siempre,
para poder escucharlos no?

044 Docente: Hoy dia vamos a presentar el cuento, pero antes vamos a hacer lo
049 siguiente: si hacemos nosotros si producimos un cuento ¢;qué estamos
haciendo?
Si producimos un cuento ¢qué hacemos?
Estudiantes: produccion de texto
Docente: Produccién de texto, muy bien. Vamos a hacer (escribe en la
pizarra) produce un texto escrito y cual va a ser nuestro proposito de hoy
dia
Estudiante: ¢crear un cuento?
docente: muy bien, muy bien, nuestro proposito es crear un cuento ya no va
a ser ahora como ustedes lo estaban haciendo de forma individual, sino
vamos a hacer una creacion colectiva donde vamos a ver brevemente las
tres partes del cuento ;cuales son? ;quién me dice?
050 Estudiantes: inicio, nudo y desenlace, varios
063 docente: inicio, nudo, y desenlace, esas tres partes deben estar bien
evidenciadas,
antes de producir ¢qué es lo que hacemos siempre?
Estudiante: leer
Docente: producir, antes de producir (con gestos de mano)
Estudiantes: ¢narramos? ¢ planificamos?
Docente: planificamos, y ustedes tienen ahi su plan de planificacion, pues
bien, esto de aqui ya no va a ser tan amplio, va a ser brevisimo, vamos a dar
un ejemplo, si yo les digo vamos a hacer un cuento colectivo ¢qué idea
tienen de ello’ ;qué le sugiere esta actividad?
La docente escribe en la pizarra cuento colectivo
Docente: ;Qué le sugiere? a ver, ;qué le sugiere? ideas
Estudiante: hacer un cuento grupal
Docente: hacer un cuento grupal
Estudiante: producirlo en equipo
Docente: producirlo en equipo, otro
064 Estudiante: varias en un solo texto
070 Docente: varias ideas en un solo texto muy bien, en efecto todo esto
equivale a esto
La docente escribe en la pizarra
Docente: Vamos a dar un ejemplo, a ver si yo empiezo diciendo recuerden
que cuando estuvimos ...no vamos a repetir palabras ¢Qué vamos a tomar en
cuenta?
Tocan la puerta del salén, la docente se acerca para ver quién es, se queda
alli un momento
Docente: A ver, a ver, continuamos, continuamos con su participacion,
071 si estamos diciendo que un cuento colectivo es un cuento grupal
076 La docente hace preguntas y al no tener respuestas de los estudiantes, sefiala

la pizarra
Docente: lo tienen todo ahi
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Estudiante: crear un cuento colectivo

Docente: Crear un cuento colectivo, muy bien y para eso tenemos que unir
varias ideas. Yo les voy a pedir ahorita que ustedes se inspiren, piensen,
participen creando una situacion. Van a salir voluntarios, seis, 6, ¢ya?
Vamos a hacer ejercicios para que salgan

Dos van a empezar con el inicio, el nudo y el desenlace de un tema
cualquiera. Por ejemplo, si yo digo cierta vez, en una granja, se encontraba
Juanito junto a su mamé dando de comer a las gallinas, y el otro continla
¢ qué puede decir? a ver, ¢qué puede decir? con esa misma idea

077
085

Estudiante: un dia pasé (algunos)

Docente: un dia paso... y el otro continda y ¢entendieron?

Estudiante: si (varios)

Docente: Es decir La idea inicial que tenemos continla y continla, no se
deben de salir del texto. Para eso tenemos que ser asi creativos,
rapidisimos, ¢sin dejar la idea principal ya? Entonces, Voluntarios
Estudiante: yo (levantando la mano)

Tocan la puerta, es una estudiante, intercambia saludo con la docente y
pasa.

Docente: voluntarios 1 (sefialando a un estudiante) ya dos de esa fila, los
dos primeros de esa fila, 2 de aqui asi rapidito, 2, 3, 4 ;quién mas de aqui?
de aqui falta, una fila, vamos, todos van a hacer lo mismo, todos, bien esa
fila si esté participando, mas, prestamos atencion, atiendan, saben en qué
consiste y lo que van a hacer sus compafieros, crear un cuento, prestamos
atencion.

10

086
100

Ariana, ¢sabes qué van a hacer tus compafieros?

Ariana: crear un cuento

10 MINUTOS

Docente: Cuando los comparfieros van a participar ¢qué Norma debemos
cumplir? sefialando el cartel de normas de convivencia

estudiantes: Escuchar

Docente: ¢estamos prestando atencion?

Estudiante: algunos

Docente: Reflexionen. Nayeli ¢verdad? A propésito, ¢aparecié el candado?
¢quién iba a traer un candado? ¢su compafiera cumpli6? ;su compariera?
Estudiante: si (pocos)

Docente: a ver, muy bien Araceli, un aplauso para Araceli.

Casi todos los estudiantes aplauden. La docente pone el candado en un
estante con puertas.

Docente: Hasta la Gltima hora, eso es un tesoro porgue alli se guardan sus
trabajos. Es un tesoro, asi que hay que cuidarlo bien. Bueno, vamos a
escuchar, a ver. Empieza Dayana, escuchamos los demas.

Los estudiantes voluntarios se ubicaron delante del salén, frente a la pizarra
Estudiante 1 Dayana: Habia una vez dos compafieros que iban a su escuelita
bien bonita,

11

101
107

pero eran discriminados, uno era de familia rica

Docente: inicio, inicio, continta (sefialando a otro alumno)

Estudiante 2: Pero de pronto sucedi6 otra cosa de que, el chico de familia
rica empezd a discriminar al otro que era de familia Pobre

Estudiante 3: Entonces el nifio de familia Pobre se sintio muy mal por lo
sucedido y el chico rico se dio cuenta que estaba haciendo mal y se disculp6
Estudiante 4: El chico Pobre le dijo ya normal yo te disculpo, pero se dieron
fuerte la mano y fueron felices amigos.
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Estudiante 5: El chico pobre y el chico rico después de esa situacion que
ellos pasaron en su vida aprendieron a no discriminar a ninguna persona y
valorar a todos.

Estudiante 6: y el chico rico y el chico pobre se hicieron muy amigos y
aprendieron a disfrutar los dias en la escuela.

12

108
123

Docente: muy bien, aplausos a sus comparieros

Los estudiantes que estan sentados aplauden

Tocan la puerta, la docente abre la puerta e ingresa una estudiante
Docente: A ver, intervenciones ¢;qué conectores han utilizado sus
comparieros en su relato?

Estudiantes: habia

Docente: Habia no es un conector, es una palabra

Estudiantes: porque (varios)

Docente: ¢Qué conectores han utilizado sus compafieros en su relato? ¢qué
conectores?

Estudiantes: luego (varios)

Docente: luego, muy bien, qué mas, qué conectores han utilizado sus
compafieros, qué conectores han utilizado aqui sus compafieros
Estudiantes: entonces

Docente: entonces, qué mas (escribe en la pizarra)

Estudiante: habia (uno)

Estudiantes: noo

Docente: Conjunciones

Varios estudiantes hacen murmuraciones sin una intervencién Clara
Docente: Pero de pronto ¢es un conector?

Estudiantes: no

13

124
152

La docente: si, afirma con la cabeza

Estudiante: ;es?

La docente afirma con la cabeza

Docente: Otras palabras que unen

Estudiantes: Y

Docente: otras palabras que unen

Estudiantes: entonces

Docente: Entonces

Estudiantes: luego

Docente: luego, Conjunciones

Estudiantes: después

Docente: después también utilizaron ¢;no? Muy bien

Estudiantes:

Docente: entonces recuerden es una redaccién escrita u oral no deben faltar
los conectores, Las conjunciones, los ilativos que van a unir una oracién
con otra ¢Se han dado cuenta que sus comparieros han repetido algunas
palabras?

Estudiantes: Si (varios)

Docente: Cual ¢cuél palabra por ejemplo?

Varios estudiantes levantan la mano

Docente: Nayeli, A ver, cudl palabra

Nayeli: Nifio Pobre nifio rico

Docente: nifio Pobre nifio rico ¢se puede pensar y hablar a la vez?
Estudiantes: si (algunos)

Estudiantes: no (algunos)

Docente: No llega toda la informacidn precisa, ¢ya? nifio Pobre nifio rico la
han repetido varias veces ;Con qué palabra podriamos reemplazarlas?

14

153
166

Estudiantes: ellos
Docente: Ellos, muy bien ;con qué més podriamos reemplazarlos?
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Estudiantes: con sus nombres

Docente: con sus nombres, muy bien, qué mas
Estudiantes:

Docente: Que eran ellos

Estudiantes: amigos

Docente: amigos, compafieros

Docente: Miren con Cuéntas palabras podemos reemplazarlas para no
repetir Lo mismo todas las veces, nifio Pobre y nifio rico. Como sus
comparieros han creado rapido No han pensado mucho y lo han creado asi,
pero han seguido el mismo tema ¢han seguido el mismo tema? o han
hablado de otra cosa

Estudiantes: si (en voz muy baja)

Docente: Si, han seguido el mismo tema, Esa es la idea y eso es lo que van
hacer ustedes el dia de hoy, les voy a dar algunos ejemplos

La docente saca algunos materiales del escritorio

Docente: Tienen que hacer asi, primero, una planificacion rapida porque
hoy dia quiero un producto colectivo,

15

167
169

es decir, que varias, varias ideas se van a unir Para producir un cuento.

La docente revisa el material que cogié de la carpeta Mira las hojas, lo
muestra.

Docente: Aqui lo han hecho muy extenso, Por ejemplo, en una hoja hacen el
cuento, en una sola hoja, por eso es breve. Piensan la idea, una nota como
borrador el otro, escuchen, escuchen Cémo deben trabajar. Van a trabajar
en equipo de 6, 6 participantes, todos deben trabajar, de un secretario o
secretaria Que va tomando apuntes, ese secretario o secretaria debe ser
veloz debe anotar todos los comentarios de sus comparieros. luego, otro
compariero o.compariera el que tenga la mejor letra lo va a pasar a limpio,
El secretario le dict6 vy el otro lo pasa a limpio

16

169
175

Y ¢qué van hacer los cuatro? ¢los otros cuatro? van con los dibujos, van con
los titulos y Van reparando su cuento, esa es la-dindmica-que vamos a
trabajar. Entonces lo hacen primero en borrador, yo les voy a proporcionar
las-dos hojas de colores, Luego lo recojo el individual y este es el grupal,
Este es el que se va a exhibir en su Mural, ;ya? Hoy dia también que
recogia

Estudiante: El cuento y

Docente: el cuento, ese es uno y el otro qué mas

Estudiante: él no se escucha con claridad

Docente: el texto de formato mixto. Dénde esta, Ya lo ha traido, ya esta.
Entonces estamos con el tiempo medido y ahora me lo entregan, si somos
un equipo todos trabajamos, si todos trabajamos ¢lo logramos o no?
Estudiante: si

Docente: entonces, muy bien. desde este instante trabajamos, escuchen con
atencion,

17

175
179

tenemos que lograr ordenar las carpetas de tal manera que no estén tan
juntas a las otras, elijan un coordinador y el coordinador vera esos detalles,
que trabajen que no hagan bulla que no pierdan el tiempo de acuerdo, bien,
2 minutos, formen su equipo, seis participantes. ya, va pasando el tiempo,
trabajen

Los estudiantes conversan entre ellos y hacen un poco de bulla

Docente: muevan las carpetas

18

180
185

Los estudiantes empiezan a mover las carpetas hace un poco de bulla
Docente: sigan las indicaciones

Los estudiantes siguen moviendo las carpetas para formar grupos
Docente: a ver quién es el primer grupo que se forma Y quién es el ultimo
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Estudiante: profesora
Docente: a ver 4 como minimo y 6 como maximo
La docente felicita a los que ya formaron grupos.

19 186 Los estudiantes siguen formando grupos, la mayoria terminé de mover sus
carpetas. Dos grupos ya empezaron a trabajar.

20 186 La docente da indicaciones, pero no se escuchan con Claridad por la bulla

187 del salon
21 188 Docente: El coordinador de grupo verifica que todos trabajen
22 189 Los grupos estan formados y todos empezaron a trabajar conversando en
190 tono un poco alto. La docente se acerca a los grupos para gque los
participantes elijan las hojas de colores.

23 190 La docente se acerca a los grupos para que los participantes elijan las hojas
de colores.

24 191 Docente: Cuantos han avanzado, a ver
Estudiante: mire, mostrando la hoja
Docente: quién va a hacer los dibujos
Estudiante: yo
Conversan en el grupo

25 195 Docente: Cambiate aqui

197 Dos estudiantes se cambian de sitio por indicacion de la docente. Los
estudiantes estan conversando sobre el cuento, pero no se escucha con
Claridad por la bulla del sal6n
26 198 Docente: Cada grupo se coloca un seudénimo, por ejemplo, grupo uno los
200 creativos, por ejemplo

27 200 Estudiantes: ohh (aburridos)

Algunos estudiantes estan escribiendo, varios conversando, unos pocos
leyendo.

28 200 La docente termina de entregar hojas de colores algunos grupos. La docente
da una indicacion sobre el tiempo, pero no se escucha con Claridad por la
bulla del salon.

29 200

30 201 En un grupo, los integrantes-estan conversando sobre el cuento, sobre qué

202 dibujar
31 203 Docente: Los temas puede ser la amistad la violencia (ininteligible)
205
32 206 Docente: Ya, a ver
33 207 Los estudiantes siguen trabajando en grupos y los murmullos se mantienen.
208
34 209 Docente: A ver vamos a ver como estamos avanzando coordinadores vamos
213 a ver el tiempo ¢Qué grupo ya esta hasta la mitad de su cuento? levante la
mano, coordinador
Dos grupos levantan la mano
Docente: Van dos
Los estudiantes siguen conversando
35 214 Docente: Les queda 20 minutos para que terminen el borrador (con el
216 celular en la mano), 20 minutos Luego Lo pasan a limpio

36 La docente se dirige a su escritorio. Los estudiantes siguen trabajando
algunos escriben otros dibujan otros estan de brazos cruzados conversando
sobre el cuento.

37 217 Docente: Listo, a ver, el titulo, a ver el dibujo que estan avanzando, el titulo
de este cuento. A ver ya tenemos el titulo de un cuento Camino hacia el
éxito, otro

38 218 (la docente se dirige a otro grupo), Una amistad verdadera, (la docente se

227 dirige a otro grupo), El suefio de dos hermanos
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La docente se dirige a otro grupo

Docente: Aqui, ¢Cual es el titulo?, el titulo

La docente se dirige a otro grupo y conversa con los integrantes sobre el
titulo sobre como estan avanzando, pero no se escucha con claridad las
palabras que dicen

La docente se dirige a otro grupo

Docente: El titulo de ustedes ¢cual es?

Estudiante: Poder sin limites

Docente: Poder sin limites, Tu vas haciendo el titulo, td vas dibujando, tu
vas dando la idea

Los estudiantes del grupo Siguen trabajando y conversando

39

228
232

Los estudiantes Siguen trabajando algunos estan escribiendo otros mirando
hojas con dibujos

Docente: hasta ahora, el grupo... ;Cémo se llama el grupo de ustedes
nifa?

Estudiante: ¢el titulo?,

Docente: ¢ya tienen el seudénimo?

Estudiante: ¢el titulo? ;del grupo? todos (Haciendo gestos con la mano)

40

233
242

Docente: jEI nombre de su grupo?

Los estudiantes responden, solo se escucha murmullos

Docente: ese es un seudénimo

La docente se acerca a otro grupo

Docente: Rafael ¢Cuél es el nombre de tu grupo?

El estudiante y su grupo responde, pero no se escucha la respuesta por la
bulla del'sal6n

Docente: Nos guedan 10 minutos

41

243
246

Los estudiantes Siguen trabajando algunos estan haciendo letras con
plantillas. otros recortan escriben-pasan a limpio.el cuento otros conversan.
La docente se sienta en su escritorio y hay un estudiante que le ayuda a
guardar algunos papeles.

Docente: Su compafiero (levantando lavoz) su-.compafiero vaa pasar por
los grupos y le van a entregar a él los trabajos el trabajo individual y el texto
descriptivo.

42

247
249

El estudiante seleccionado pasa por los diferentes grupos

Luego, la docente se levanta y se acerca a un grupo para darles indicaciones
sobre el trabajo va sefialando uno a uno para que terminen el trabajo. Se
acerca a otro grupo.

43

250
255

Docente: Recuerden, el texto no va a ser mucho, el cuento no va a ser muy
extenso.

Varios estudiantes hacen letras o dibujos del cuento en las hojas de colores,
siguen trabajando en grupos.

Docente: (Qué conectores estan usando? ahora, poco tiempo después,

44

255
259

¢quién esta usando el conector? ehhh, luego

¢Quiénes estan usando el conector luego? ¢no estan usandose conector? lo
pueden usar bastante, después, entonces, sin embargo

Estudiante: debido a

Docente: debido a, muy bien

Los estudiantes siguen trabajando en grupos

45

260
266

Docente: No se olviden los signos de puntuacion, coma (escribiendo en la
pizarra), ;qué mas? (levantando la voz) Otro signo

Estudiante: punto seguido

Docente: punto seguido muy bien, puntos suspensivos también (escribiendo
en la pizarra)

Estudiante: Punto y coma
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Docente: punto y coma, signos de admiracion, tengo que ver signos de
admiracion

Estudiante: signos de interrogacién

Docente: signos de interrogacion también

46 267 Los estudiantes siguen en grupo y la docente acomoda las cosas de su

47 270 pupitre.

48 Después de un momento, varios grupos estan terminando de pasar a limpio,
otros estan pintando, dibujando, escribiendo en otro libro. La docente esta
conversando con el estudiante que recogié los trabajos, estan conversando
en el escritorio de la docente.

49 271 Docente: A ver, levanten la mano los grupos que ya estan pasando a limpio

273 su version de borrador
Varios estudiantes levantan la mano
50 274 Docente: muy bien, Excelente, el 95% esta pasando a limpio la version de
277 borrador, vamos por buen camino. ¢Los dibujos ya estan?
Estudiante: claro miss
Docente: perfecto
Un grupo esté dictando el cuento a una compafiera.
51 278 La docente esté revisando cuadernos mientras conversa con el mismo
279 estudiante en su escritorio, el estudiante esta sentado en una silla.

52 280 Estudiante 1: jprofesoral! Lldmala a la profesora

53 283 Estudiante 2: estoy mal de la garganta

54 La docente no escucho

55 Los estudiantes siguen conversando por grupos.

56

57

58 284 Docente: A ver, ya termind un grupo creo.

287

59 287 Docente: Nos quedan 5 minutos.

60 287 Los estudiantes siguen en grupos

61 287

62 288 Docente: Listo, a ver, ya pasaron:.los 5 minutos

293 Los estudiantes siguen trabajando en grupos
Docente: voy a pasar a revisar, una vez mas
63 293 Docente: a ver
295 La docente pasa por los grupos, les hace preguntas, da indicaciones.

64 295 Se acerca a un grupo

65 296 Docente: Esto no tiene sentido (dirigiéndose a un grupo)

66 296 Los estudiantes siguen trabajando en grupos

67 297 Docente: revisen la ortografia, la caligrafia, los signos de puntuacion

304 (dirigiéndose a todo el salon)
Estudiante: jprofesoral jprofesoral
La docente se acerca al estudiante
Estudiante 3: profesora, ¢podemos entregar el trabajo individual el dia
viernes?... qué dijo
Estudiante 4:no

68 305 Docente: Listos, vamos a recoger el trabajo ya

306 La distribucion de grupos se mantiene en el aula. La docente se acerca a un
grupo para revisar su cuento.

69 307 Docente: Ya resaltaron el titulo, han revisado ortografia, caligrafia,

315 ¢Cuantos parrafos tiene?

Los estudiantes cuentan
Docente: Mirando el trabajo de tu compariero
Docente: ya, El dibujo corresponde, muy bien, el seudénimo del equipo
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Estudiante: los Master, sefiorita

Docente: ya, eso también lo pueden hacer ac4, la parte final que revisamos
se llama la edicion ya revisaron ortografia

Estudiante: si

Docente: Esa es la parte textual, ahora la edicion, esto es aqui (sefialando
una parte del trabajo)

Los demés estudiantes siguen en grupos.

70 316 Estudiante: jProfesora! (un estudiante llama del otro lado del saln)
323 ¢ Debe tener introduccion? ¢introduccion debe tener?
Docente: no, no, no, Inicio, nudo y desenlace, nada mas
La docente conversa con otros grupos, se acerca a un grupo, luego a otro.
71 324 Estudiante: Profesora, ya terminamos
339 Docente: a ver vamos a revisar (la docente se dirige el grupo)
¢Cual es el titulo? silencio
Estudiante: Harold y sus homunculos
Docente: Como
Estudiante 6: Harold y sus hominculos
Docente: ¢eso tiene que ver con lo que estan haciendo?
Estudiante: No, el nombre
Docente: ;Qué estan haciendo? estan haciendo un cuento, ya por eso, estan
haciendo un cuento, ¢el titulo va con lo que estan haciendo?
no se escucha una respuesta clara
Estudiante: el temaes ...
Docente: el margen
Estudiante: ahi esta...
Docente: Revisen ortografia, Signos de puntuacién, los signos de
puntuacion entre todos, pasa a revision, pegan el dibujo, tiene que estar el
nombre del equipo abajo
Estudiante: aca abajo (sefialando una parte de la hoja del cuento)
Docente: el nombre de los participantes aqui, 0.a un-costado, o un apartado,
ustedes vean la. mejor forma, presentacion de los integrantes
72 340 Estudiante 7: ¢viste esa pelicula?
363 Estudiante 8: ;acé va el nombre del grupo? y aqui el nombre de los

participantes

Estudiante 9: Borra esto, ... Borra esto

La docente se aleja

Varios estudiantes del grupo dan sugerencias para terminar el trabajo
(inicio de enfoque en un GRUPO)

Estudiante 10: Haz una linea

Estudiante 11: Espera, espera, préstenme

Estudiante 12: Espera, espérate, yo lo voy a borrar

Los estudiantes conversan sobre las indicaciones del docente
Estudiante 13: Pon amigos exitosos, ya no tenemos otro nombre
Estudiante 11: Si, ese, pero tenemos que respetar este pedazo
Estudiante 14: Qué, ¢qué cosa? qué

Estudiante 15: participantes

Estudiante 6: ahh... vamos a decir Harold y sus homtnculos
Estudiantes: varios se rien

Estudiante: jOye! jte estan grabando! Y eso les van a ensefiar a los
pequefiitos

Estudiante: ¢A los pequefiitos? ¢a qué pequefiitos?

Estudiantes: a... a los... a los del salon de Araceli

Estudiante: eso van a ensefiar lo que estas hablando

Estudiante: No, pero si estamos...

Estudiante: Espérate pondré en la primera
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Estudiante 6: adids trolleo... no sé porqué

73 364 Estudiante: yo también he trolleado
371 Estudiante: a veces, pero no se me ocurre nada
Estudiante: A mi
Estudiante: Oye, pero tenemos que sabernos la historia para contarla
nuevamente
(Término de enfoque en un grupo)
La docente se acerca a otro grupo para dar indicaciones y/o aclaraciones
74 372 Docente: Recuerden que todos van a salir al frente y van a contar el cuento
373 de forma grupal ;ya? (Se dirige a todo el salén)

75 374 Algunos estudiantes estan repasando los cuentos que elaboraron por grupos,
otros estudiantes estdn mirando los dibujos que han realizado otros estan
recortando escribiendo por grupos.

76 375 Docente: a ver, ya hay un grupo gue termind, ¢Quién es el siguiente grupo
gue termind? a ver, uno mas, muy bien. Ya estan listos para contar su
cuento, el siguiente grupo, esté entre ese grupo vy el otro de aca

77 376 Los estudiantes los estudiantes siguen murmurando entre grupos

380 Docente: listo
Los estudiantes los estudiantes siguen murmurando entre grupos
Docente: grupo que termina, planifica como va a salir adelante
Estudiante: jwow! (dibujos)
78 381 Docente: Terminen-la version final, ya, cada grupo ve que su-alrededor que
382 su sitio esté limpio, a ver, muy bien; excelente, segundo grupo que termina
79 383 Docente: jPénganse de acuerdo!, jtodos! Quién dice qué cosa
80 384 La docente se acerca a un grupo
387 Docente: por favor, van a salir, quién dice el titulo, quién dice la primera
parte, la segunda, la tercera y asi (La docente se dirige a todos los
integrantes del grupo)
La docente se dirige a otro grupo, el grupo que recibid las indicaciones se
distribuye qué hacer.
La docente se dirige a otro grupo
81 388 Docente: ¢y aqui como vamos?
393 Estudiante: siguen escribiendo, dibujando
Docente: ¢Cual es el titulo?,; El nombre del grupo? termina, asi no mas, No
demores mucho en el titulo, esa parte... terminan de hacer y se distribuyen
quién va a decir el titulo, quién va a decir la primera parte, la segunda y asi.
Ya debe estar les queda 10 minutos, a terminar.
La docente se dirige a otro grupo
Docente: Muy bien, excelente
82 394 Docente: aqui ya saben quién empieza, ;quién sigue, ¢quién continta?
396

83 397 Los estudiantes siguen trabajando en grupo y el murmullo continda.

399 La docente se acerca a un grupo para dar indicaciones. Los demas grupos
siguen conversando o haciendo

84 400 Docente: Yaaa, Ya se acabo el tiempo, me presentan, asi como esta

402 Estudiante: jMiss!
Docente: Un minuto mas
85 403 Algunos estudiantes le hacen consultas a la docente directamente
404 Docente: a ver los grupos, los trabajos

86 405 Los estudiantes se mantienen en grupos, algunos terminando de pegar los
dibujos en el cuento para entregarlo, otros conversando

87 406 La docente se dirige a su escritorio revisa algunos papeles, luego se

410 aproxima a diferentes grupos para pedir los cuentos, va indicando qué grupo

es el primer grupo, el segundo, etcétera
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Docente: Sale adelante el primer grupo... jRafael! (la docente eleva la voz)
Rafael y su grupo pasan a delante del salon

Docente: Escuchamos (no se escucha con Claridad por los comentarios de
los estudiantes entre ellos)

La docente se acerca a un grupo

88

411
422

Docente: ¢el coordinador? ¢el coordinador del grupo? (le hace un gesto
silencio - el dedo indice sobre los labios - para que regule el
comportamiento de sus comparieros)

La docente se acerca a otro grupo

Docente: ¢el coordinador del grupo? (le hace el gesto de silencio)

Docente: Cada coordinador verifica que estén en orden, con atencion, cada
coordinador verifica que nadie en su grupo haga bulla (dirigiéndose al
salon)

Docente: Empieza (extendiendo la mano hacia Rafael)

Docente: Escuchamos (dirigiéndose a todo el sal6n)

Rafael: Buenos dias profesora, Buenos dias comparieros, en esta
oportunidad vamos a narrar el cuento Todos a valoramos

Estudiante a: Habia una vez un nifio llamado Lucas tenia 8 afios era muy
timido respetuoso y responsable el nifio, vivia con su familia en Lima, y
gueria mucho a sus compafieros.

La docente da dos palmadas en sefial de que continle otro estudiante
Estudiante b: Un dia, llega a su centro educativo, este, vio pasar a Alonso,
gue le estaba esperando en la puerta de su casa, Alonso era un nifio robusto,
mal agradecido'y con muy malos valores que le queria hacer dafio, y cuando
lo vio entrar al centro educativo, €l lo recibid de un empujon, bruscamente y
lo pated hasta dejarlo inconsciente y sangrando.

89

422
424

luego el llorando, Lucas llorando, diciendo: jAuxilio!, jque alguien me
ayude! jpor favor! Entonces, uno de sus compafieros lo-escucho, y llamo
directamente a la profesora, rapidamente entonces la profesora y varios de
sus companeros lo auxiliarony lo llevaron a la posta médica mas cercana.
La directora mandé a llamar a Alonso para poder decirle-o preguntarle por
qué lo habia hecho, entonces, Alonso le habia respondido que estaba muy
complacido Por lo que habia hecho porque a él siempre lo dejaban de un
lado Y a Carlos lo consideraban como el mejor, entonces la directora le hizo
entender que todos tenemos un don y un talento, y que todos debemos
ponerlo en funcién para beneficio de todos.

Estudiante c: Finalmente, Alonso le pidid disculpas a Lucas, Lucas le pidié
disculpas por dejarlo a un lado, y los dos aprendieron una leccién, a
valorarse unos a otros, gracias.

Docente: Muy bien muy bien

90

425
434

Los estudiantes que estan sentados aplauden

Docente: ¢Hemos escuchado conectores? (dirigiéndose a los estudiantes que
estan sentados)

Estudiantes: Si

Docente: ¢se han repetido alguna palabra?

Estudiantes: si

Docente: ¢cudl por ejemplo?

Estudiantes: entonces Lucas (varios)

Docente: muy bien, es una repeticion oral, pero aqui (sefialando el cuento
escrito) no veo esa repeticion, quiere decir que esté bien, Solamente que a
veces, cuando exponemos uno se pone un poquito, como que se le olvidan
las ideas, ¢(no?, Pero muy bien, aplausos a este grupo.

Algunos estudiantes aplauden y otros siguen conversando. Rafael y su
grupo se dirigen a sus asientos.

La docente se acerca su escritorio y revisa los cuentos entregados.
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91

435
444

Docente: sale el grupo Los exitosos

Los integrantes de ese grupo se levantan de sus asientos para salir adelante
del salon, los deméas compafieros permanecen sentados y conversando entre
ellos

Docente: jAlumnos exitosos!

Docente: ya, coordinadores de cada grupo verifican que todos presten
atencion ;ya?

Los estudiantes dejan de murmurar y se percibe el silencio.

Docente: Muy bien, escuchamos

Estudiante: Buenos dias profesora Buenos dias compafieros hoy dia vamos
a hablar el cuento que se llama Un camino al éxito

Estudiante a: Bueno, el cuento comienza en un verano del afio 86, en la
ciudad de San Francisco de Estados Unidos, habitaba un nifio de la edad de
14 afios, de nombre Marx que sofiaba con ser un buen deportista y ganar el
trofeo al mejor deportista del mundo.

Estudiante b: Un dia Marx, practicaba atletismo con sus amigos, entonces
sus amigos estaban asombrados por la habilidad que tenia de correr,
decidieron Llamar al entrenador.

Estudiante c: tan grande fue el asombro del entrenador que decidi6 inscribir
a Marx a campeonato

92

445
463

Estudiante d: Entonces Marx, Dia tras dia empez0 a practicar atletismo para
asi lograr sus suefios.

Estudiante d: el dia del Campeonato llegdé y Marx logro llegar a la final,
ganando el primer puesto, se sintié muy orgulloso y muy motivado por el
premio

Docente: Muy bien, aplausos

Los estudiantes que estan sentados aplauden

Docente: Hemos podido evidenciar el inicio, El. nudo y el desenlace, la
estructura de un cuento, Muy-bien, aplausos a este grupo.

Los integrantes del grupo que narrd su cuento regresan a sus asientos
Docente: Sale ahora Una amistad sin fronteras

Los estudiantes que estan sentados conversan entre ellos

Docente: grupo los mejores, grupo los mejores

Todos los estudiantes permanecen sentados

Docente: ya, ¢quiénes son?

El grupo los mejores se dirige hacia la pizarra

Docente: todos en atencion, a ver... grupo de Dayana

Estudiantes: Dayana (algunos comparieros le hacen gestos de silencio)
Una integrante del grupo Los mejores tiene una copia del cuento en sus
manos

Docente: Sin leer lo que han entendido (Dirigiéndose al grupo). Sin leer,
empiecen

Los integrantes del grupo se miran con cierta duda

Estudiante a: Miss...

Una integrante le toca el codo a su compariera para que inicie el cuento,
pero nadie comienza a narrar

93

464
485

Docente: Ya, Una amistad sin fronteras ;Como empieza?

Estudiante a: Habia una vez un chico llamado Eli (La estudiante menciona
algo mas pero no se escucha con Claridad porque habla en tono muy bajo)
Las dos primeras integrantes se miran, se sonrien

Docente: Continua, el otro apoya, ahi mismo continta

Estudiante a: Y fue becado para ir al colegio trilce.

(pausa)

Docente: Ya continuamos

(Pausa)
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Estudiante a: Alli conocid a dos chicos, y se hicieron muy buenos amigos,
uno se llamaba Roberto y el otro Alejandrino

Los otros dos integrantes del grupo Los mejores se rien en tono bajo. La
estudiante a le hace gestos a la comparfiera de su costado para que continte
Docente: A ver, vamos, ese cuento lo han producido ustedes. Entonces, asi
como lo han entendido, cémo han surgido las ideas...

Estudiante b: Ya, conocieron a una chica que se Ilamaba Victoria, y, la
chica lo discriminada por ser becado

Se activa una alarma o el sonido de sirena.

Estudiante b: eh (La estudiante menciono algo mas pero no se escuchd con
Claridad por la interrupcion de la alarma)

Docente: {qué mas dice su cuento?

Estudiante b: Ellos llegaron a un punto que se cansaron, de tanto que les
insulte, y se fueron a la direccion explicarle lo que pasaba a la directora, la
directora expulso a la chica por una semana:

Estudiante c: El primer dia del colegio, de esa semana, Victoria reflexiono,
y le pidié disculpas a Roberto. Luego ellos conocieron a dos amigos, que
fueron sus dos mejores amigos del colegio. Gracias.

Docente: Ya, muy bien, aplausos a este grupo

Los estudiantes sentados aplauden

94

486
513

La docente menciona los grupos que saldran la proxima sesion

Docente: Ahora, para la siguiente clase, a ver, me prestan atencion
Docente: préstame tu Antologia (dirigiéndose a una estudiante que tiene el
texto de la Antologia sobre su carpeta)

Estudiante:

Docente: Lo que quedaba pendiente, en la siguiente clase empezamos el
segundo bimestre, primera unidad, y el segundo bimestre hacemos teatro,
todo es teatro.

Los estudiantes muestran asombro

Docente: Y empezamos con la improvisacion que quedd pendiente. Asi, que
la siguiente clase lo primero que vamos a hacer es, si ustedes desean, asi
como estan en equipo, escogen una lectura de su antologia, de la Antologia,
yatodos por lo menos han estado leyendo, asi que tendran alguna idea de
cuéles son interesantes, por ejemplo, el zapatero... ehh

(la docente hojea el texto para leer un titulo)

Docente: El demonio de la musica, y tantos cuentos tan bonitos que hay aca.
No es necesario que hagan un libreto, escuchen, no es necesario que hagan
un libreto. como dijo su compafiero, como les dije yo, improvisacion, pero
basados en el cuento, designan los personajes de cada uno, la siguiente clase
eso es lo que vamos a hacer,

Estudiante: ¢no se pueden cambiar algunos textos no?

Docente: Pueden adecuarlos si, porque es improvisacién

Estudiante: si se puede

Docente: si, exacto, pueden cambiarlo, adecuarlo, adecuarlo (con énfasis)
cya?

Docente: Muy bien, qué les parecio... hacer el trabajo en equipo,
¢trabajaron bien?

Estudiante: Si (en coro)

Docente: ;todos participaron en el equipo?

Estudiante: si (en coro)

Docente: ¢tuvieron alguna dificultad?, como que, por ejemplo, a ver, un
coordinador me dice qué dificultad tuvo

La docente busca con la mirada la participacion de un coordinador
Estudiante: quién

Docente: ;alguna dificultad? (se dirige al salén)
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Estudiante: el tiempo que corre

Docente: si, el tiempo que corre, lo vamos a vencer, no podemos dejarnos
vencer. Muy bien, nos quedamos asi, ordenen las carpetas (agitando los
brazos), hasta la siguiente clase.

La mayoria de estudiantes se levantan de sus asientos. Un estudiante se
dirige a la docente.

Docente: Los que deben trabajos, solo hasta el dia jueves (se dirige al salon)
Estudiante (que se acerco a la docente): Roger (aplaudiendo), los que deben
trabajos hasta el jueves.

Algunos estudiantes le hacen gestos de aprobacion
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ANEXO N° 11: MAPAS DE LA ID EN EL AULA
(APROXIMACION)

MAPAS DE

INTERCOGNICIONES, INTERCONDUCTAS Y

ACTIVIDADES DE LAS 4 SESIONES DE CLASE SELECCIONADAS

Expresa ignorancia, perplejidad

Cnl1l
cn 2 Consigna la actividad
cn3 Sugiere o induce respuesta
Explica, expone, instruye clase, aclara,
Cn4
Categorias cns Acepta ideas, expresiones emotivas
conductuales de la interaccion
didactica (Cn) cn6 Estimula, acompafia, recapitula
cn7 Silencio
cns Niega, escucha no atenta. No escucha
cn9 Se explica, aclara, corrige
cn 10 Expresa emociones, elogia
Localiza espacial y temporalmente
Cg1l1
Ordena, compara, lee, discute
Cg 12
Categorias : :
cognitivas de la Ca13 Comprende, analiza, razona, piensa
interaccion didactica g
(Cg) Decide, evalla, disefia, construye
Cg 14 conocimiento
Metacognicion
Cg 15
ACTIVIDADES AA 16 Resuelve ejercicios o tareas, memoria
ACADEMICAS

291



MATEMATICAS

INTERACCION DIDACTICA

USO DEL TIEMPO

TOTAL

16

29 1-10 11-15 (Cna-Cg1z) | 1720
N° de Estructura:
filasen INTER INTER Inicio ’
Minutos la CONDUCTA COGNICION AA ANA '
desarrollo
trans- (ICn) (ICg) ]
L y cierre
cripcion
001
1 008 6 18-17 |
009
2 212 5-4-6 11 D
213
3 020 6-4 D
020
4 028 5 13 D
028
5 029 13 D
6 30 2 17 D
031
7 035 2 14 18 D
8 35 2 D
035
9 040 6 14 16 D
035
10 040 6 16 D
041
11 044 6 14 16 D
045
12 049 10 D
050
13 052 1 16 D
050
14 052 6 16 D
15 53 6 16 D
054
16 056 6 14 16 D
056
17 061 6-10-5 13 D
18 61 6-4 15 D
062
19 063 6 15 D
20 63 6 D
063
21 066 6-2 D
067
22 069 6 14 D
23 70 20 D
071
24 074 17-20 D
075
25 091 6 16 D
092
26 098 6 16 D
098
27 102 6 16 D
098
28 102 6 13 16 D
103
29 110 13 16 D
110
30 123 6 16 D
124
31 126 6 16 D
126
32 129 D
130
33 134 D
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135

34 = 20-18 D
35 L 6 13 D
36 145 61 D
37 = 6-1 D
38 o 6 13 D
39 156 64 D
40 e 2 D
a1 160 2 18 D
42 o0 6 18 D
23 164 18 D
.| o | o
45 Lo 18 D
46 1?8 1312 16 D
47 o 6 13 16 D
48 o 2.6 13 16 D
49 123 6 13 16 D
50 o 13 D
51 oo 2-4-6 D
52 b 6-2 13 18 D
53 38411 45 13 16 17 D
54 oo 156 13 16 D
55 o 6 13 16 D
56 o 5 16 D
57 e 6 16 D
58 s 6 18 D
59 o 5 D
- | 2 D
. :
- 5 :
63 22 5 14 D
64 o 1 17 D
65 o2 1 17 D
66 o ) 17 D
67 o 6 D
68 233 D
69 o 6 D
70 o 6 D
71 239 20 D
72 242 D
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242

73 55 6 14-13 16- 18 D
280

74 288 6 D
280

75 288 6-10 D

76 289 6-4 18 D

77 289 18 D

78 290 18 D
291

79 204 4-6 14 17 C
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