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RESUMEN

La tesis titulada Estrategias Docentes en el Area de Comunicacién y el
Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de una institucién
educativa EIB del Distrito de Haquira, Cotabambas, Apurimac analiza las practicas
educativas implementadas por docentes para promover habilidades criticas en estudiantes
de sexto grado de Educacion Primaria en Pert. La investigacion esta estructurada en tres
capitulos. El primer capitulo plantea el problema y la importancia de desarrollar el
pensamiento critico desde la educacion primaria, destacando que la practica educativa en
ocasiones limita este desarrolloa preguntas literales'y actividades repetitivas. El segundo
capitulo revisa antecedentes tedricos y empiricos sobre el pensamiento critico y la
comprension lectora, estableciendo como estos elementos se interrelacionan en el proceso
educativo. El tercer capitulo presenta el analisis de observaciones en el aula, evaluando
el impacto de distintas estrategias docentes en el fomento del pensamiento critico. Los
hallazgos evidencian que las preguntas literales e inferenciales predominan, mientras que
las preguntas de reflexion critica son escasas. No obstante, cuando se implementan
estrategias que promueven analisis y reflexion, los estudiantes muestran avances
significativos en sus habilidades ecriticas. La investigacion concluye que, con una
adecuada formacion docente y estrategias flexibles, es posible desarrollar el pensamiento
critico desde la educacion primaria, ofreciendo asi un recurso valioso para la practica

educativa en el area de comunicacion.

Palabras clave: pensamiento critico, comprension lectora, andlisis, argumentacion,

resolucion de problemas.



PISIYACHISQA

Kay tesis sutichasqa Estrategias Docentes en el Area de Comunicacion y el
Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de una institucion
educativa EIB del Distrito de Haquira, Cotabambas, Apurimac nisqapi, allinta
yuyaymanayta wifiachinapaq, yachachigkunapa ruwasqanku yachay ruwaykunata
qawarin, Perti suyupi Educaciéon Primaria nisqapi suqta fiqipi yachakuqgkunapi,
yachaykunata allinta kallpanchanankupaq. Chay ‘investigacionqa kimsa capitulopim
ruwasqa kachkan. Nawpaq kaq t’aqapin hatarichin chay ‘sasachakuymanta, hinallataq
primaria educacion nisqamanta critica nisqa yuyayta wiflachina ancha allin kasqanmanta,
chaypin resaltan educacion nisqa ruwayqa wakin kutipiga kay widaytaqa literal
tapukuykunaman, kuti-kutirispa ruwaykunaman ima limitan. Iskay kaq rakipiqa
qawarikunmi tedrico y empirico nisqamanta, yuyaymanay critica nisqamanta, iawinchay
hamutaymanta, chaypim churakun imaynatam kay elementokuna educacién proceso
nisqapi huknin hukninwan tupachisqa kasqankuta. Kimsa kaq rakipiqa, aulapi
qawarisqanchikpa gawariyninmi qawarichikun, chaypim chaninchakun imaymana
yachachiy estrategiakunaq imayna kasqanmanta, allinta yuyaymanayta kallpanchanapaq.
Chay tarisqankum gawachin tapukuykuna literal hinaspa inferencial nisqakuna aswan
achka kasqankuta, tapukuykuna reflexion critica nisqafiataqmi pisilla. Ichaqa, anlisis y
reflexion nisqa kallpachaq estrategias nisqakuna ruwakuptinqa, yachakugkunam
qawarichinku ancha flawpaqman purisqankuta, critica nisqa yachayninkupi. Kay
investigacionmi tukun, allin yachachiq yachachiywan, estrategias flexibles nisqawan
ima, atikunmanmi educacién primaria nisqamanta critica nisqa yuyayta wifiachiy,
chaywanmi huk valorniyoq recursota haywarin educacion ruwaypaq darea de

comunicacion nisqapi.

Palabras clave nisqakuna: allinta yuyaymanay, fawinchay hamutay, t’aqwiy,

rimanakuy, sasachakuy allichay.



ABSTRACT

The thesis titled "Teaching Strategies in the Area of Communication and the
Development of Critical Thinking in Sixth Grade Students of an EIB Educational
Institution in the District of Haquira, Cotabambas, Apurimac" analyzes the educational
practices implemented by teachers to promote critical skills in sixth grade students of
Primary Education in Peru. The research is structured in three chapters. The first chapter
raises the problem and the importance of developing critical thinking from primary
education, highlighting that educational practice sometimes limits this development to
literal questions and repetitive activities. The second chapter reviews the theoretical and
empirical background on critical thinking and reading comprehension, establishing how
these elements are interrelated in the educational process. The third chapter presents the
analysis of classroom observations, evaluating the impact of different teaching strategies
in promoting critical thinking. The findings show that literal and inferential questions
predominate, while critical reflection questions are scarce. However, when strategies that
promote analysis and reflection are implemented, students show significant progress in
their critical skills. The research concludes that, with adequate teacher training and
flexible strategies, it is possible to develop critical thinking from primary education, thus

offering a valuable resource for educational practice in the area of communication.

Keywords: critical thinking, reading comprehension, analisis, argumentation, problem

solving.
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INTRODUCCION

La presente investigacion aborda la problematica relacionada con las estrategias
docentes utilizadas en el area de Comunicacion y que promueven a su vez el desarrollo
el pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de primaria en una institucion
educativa publica ubicada en el distrito de Haquira, provincia de Cotabambas,

departamento de Apurimac.

En el contexto educativo actual, el desarrollo del pensamiento critico es una
habilidad esencial que permite a los estudiantes analizar informacion, formular juicios
fundamentados y resolver problemas de manera auténoma. Sin embargo, en muchas
instituciones educativas, las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes en
las aulas no siempre promueven de manera efectiva esta habilidad. A pesar de que el
curriculo educativo resalta la importancia de la argumentacion, la reflexion y el analisis
en el aprendizaje, se observa que en la practica los docentes atn recurren a métodos
tradicionales basados en la memorizacion y repeticion de contenidos, lo que limita la

capacidad de los estudiantes para desarrollar un pensamiento critico s6lido.

Las causas de esta problematica pueden estar relacionadas con diversos factores.
En primer lugar, muchos docentes tienen estilos de ensefianza, donde se da la transmision
de conocimientos a través de una actividad predominantemente expositiva y no se
fomenta la participacion activa de los estudiantes. Ademas, la falta de formacion docente
en estrategias didacticas especificas para el desarrollo del pensamiento critico representa

una barrera significativa para la implementacion de metodologias innovadoras en el aula.

A esto se suma la complejidad del contexto rural, en el que los docentes deben
enfrentar desafios adicionales, como el desarrollo de la comprension lectora y la
argumentacion en dos idiomas. La ausencia de estrategias efectivas para enfrentar estos
retos puede generar efectos negativos en el proceso de aprendizaje, tales como

dificultades en la comprension lectora, limitaciones en la capacidad de andlisis y
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argumentacion, asi como una menor preparacion de los estudiantes para enfrentar

estudios superiores o desafios profesionales futuros.

En este contexto, la presente investigacion tiene como objetivo general analizar
las estrategias docentes utilizadas en el area de Comunicaciéon que promueven el
pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado de primaria en la institucion
educativa seleccionada. A partir de este propdsito, se establecieron objetivos especificos
que permitieron orientar la investigacion de manera estructurada. Primero, se busco
identificar las estrategias pedagogicas que el docente emplea en la ensefianza de la
comprension lectora y la argumentacion. Luego, se procedid a describir la relacion entre
las estrategias identificadas y la capacidad de andlisis y pensamiento critico de los
estudiantes. A partir de ello, se finaliza explorando los principales desafios que enfrenta
el docente en la implementacion de estrategias efectivas, para proponer recomendaciones
que contribuyan al fortalecimiento de estrategias para el desarrollo del pensamiento

critico en la institucion educativa en estudio.

Para el desarrollo de esta investigacion, se adoptd un enfoque cualitativo, debido
a que permite comprender e interpretar fendmenos educativos desde la perspectiva de los
actores involucrados. En la investigacion cualitativa, el énfasis se encuentra en la
exploracion de significados y en el analisis de los procesos sociales en su contexto natural,
sin necesidad de manipular variables. Este estudio se baso en un disefio metodologico de
estudio de caso descriptivo, lo que permitid analizar en profundidad las estrategias
docentes utilizadas en un entorno educativo especifico. De acuerdo con Yin (2009), el
estudio de caso es una estrategia Util cuando se busca examinar fenomenos dentro de su
contexto real, permitiendo la recoleccion de informacion detallada a través de diversas
fuentes. En este caso, la informacién fue recopilada mediante observacion no
participativa, lo que facilitd el registro de las practicas pedagogicas del docente sin

interferir en la dinamica del aula.

La recoleccion de datos se llevo a cabo en una institucién educativa publica
ubicada en Apurimac, Cotabambas, Haquira. Dado que la investigacion es de caracter
cualitativo, se selecciond una muestra no probabilistica por conveniencia, considerando
como participante al docente de sexto grado de primaria. Durante el periodo de un mes,
se realizaron observaciones de sesiones de aprendizaje del area de Comunicacion para
registrar las estrategias utilizadas en la ensefianza de la comprension lectora y la

vinculacién con el desarrollo del pensamiento critico. La observacion se estructurd
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mediante una guia de observacion que permitid categorizar las estrategias aplicadas,
analizando elementos clave como el tipo de preguntas formuladas por el docente, la
interaccion con los estudiantes y las metodologias utilizadas para fomentar la

argumentacion y el analisis critico.

Los datos recopilados fueron analizados a través de un proceso de categorizacion
y analisis de contenido, con el propodsito de identificar patrones recurrentes en las
estrategias docentes observadas. El andlisis de contenido, como sefiala Krippendorff
(2019), es una técnica que permite examinar datos cualitativos de manera sistematica,
organizando la informacion en categorias para su posterior interpretacion. Para garantizar
la validez de los hallazgos, se llevo a cabo un proceso de triangulacion de datos, que
consistio en la comparacion de observaciones realizadas en diferentes sesiones de
aprendizaje. De esta manera, se pudo corroborar la consistencia de las estrategias

empleadas y evitar sesgos en la interpretacion de los resultados.

En cuanto a la estructura de la investigacion, esta se organiza en cinco capitulos.
En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema, donde se contextualiza
la investigacién, se formula el problema y se establecen los objetivos de estudio, la
justificacion y la delimitacion de la investigacion. El segundo capitulo corresponde al
marco tedrico, en el cual se revisan antecedentes nacionales e internacionales, asi como
las principales teorias relacionadas con el pensamiento critico y las estrategias docentes
en la ensefianza de la comprension lectora, ademas de la relacion existente entre la EIB y
el pensamiento critico. En el tercer capitulo se describe la metodologia utilizada,
incluyendo el enfoque metodologico, el disefio de la investigacion, el nivel del estudio, la
poblacion y muestra, las técnicas de recoleccion de datos y la operacionalizacion de
categorias. En el cuarto capitulo se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir
de la observacion en el aula, describiendo las estrategias docentes observadas y su
relacion el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Finalmente, en el quinto
capitulo se exponen las conclusiones derivadas del estudio y se plantean recomendaciones
para promover el desarrollo del pensamiento critico a través de estrategias del area de

Comunicacion, en la institucion educativa en estudio.

Durante la realizacién de la investigacion no se tuvo limitaciones. Se espera que,
con los resultados de la investigacion, se aporte al reconocimiento de las estrategias que
se utilizan para desarrollar las competencias del area de Comunicacion y como estas

promueven el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El primer capitulo se organiza en cinco secciones. En la primera seccion se
realiza la descripcion del problema, se detallan las razones por las cuales surge el
problema que orienta la presente investigacion. En el siguiente punto se plantea la
formulacion del problema. En la tercera parte se aborda la importancia del estudio,
mencionando las habilidades que deben desarrollarse desde la educacion primaria, dadas
las problematicas actuales en el Peru; ademads, se resalta el valor tedrico de esta
investigacion. En la cuarta y Gltima seccion se presenta el objetivo general, seguido de

los objetivos especificos que orientaron esta investigacion.

1.1. Descripcion del problema

Existen diversas practicas educativas que favorecen al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de Educacion Primaria. Para lograrlo es
fundamental las estrategias que los docentes utilizan en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Sin embargo, muchos docentes utilizan ciertas estrategias que no
contribuyen a esta causa. Una practica comun de los docentes es indicar a los estudiantes
que copien informacion de los textos proporcionados por el Ministerio de Educacion. La
Plataforma Tecnoldgica Educativa PeriEduca de Ministerio de educacion contiene
diferentes materiales educativos para el nivel inicial, primaria, secundaria, ambito rural y
muchos mas, dirigidos a docentes, estudiantes y a los diferentes actores educativos de las
instituciones educativas (Ministerio de educacion del Peru, s/f). Por lo tanto, el uso que
se da a estos materiales depende exclusivamente de los docentes que los plantean para
utilizar en sus sesiones de aprendizaje.

Los docentes no suelen analizar junto a los estudiantes el tema en cuestion, luego
de identificar la problematica que plantea el texto. Ademads, es comun que, en las lecturas

de textos narrativos, los estudiantes realicen una actividad de manera conjunta con el
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docente y continten luego con una actividad de tipo individual. Posteriormente, el
docente plantea preguntas para promover la comprension del texto. Estas preguntas
mayormente son de tipo literal y se aprecia una escasa presencia de preguntas de tipo
inferencial. Es decir que, la formulacion de preguntas de tipo critico valorativo es casi
inexistente en la practica de los docentes.

Asimismo, el Ministerio de Educacion del Peru (2024) arrojé datos respecto al
aprendizaje de los estudiantes de 4° grado de primaria en la evaluacion de Lectura. Segin
gradiente de ruralidad se tiene lo siguiente: en instituciones educativas ubicadas en Rural
3, solamente el 19% consiguid el nivel satisfactorio, el 28,3% esta en proceso, el 36,7%
en inicio, y el 16,0% en previo al inicio; en Rural 2 solo el 13,9% de los estudiantes se
ubican en el nivel satisfactorio, el 23,7% en proceso, el 40,1% en inicio, y el 22,3% en
previo al inicio; en Rural 1 unicamente el 8,9% se ubica en el nivel satisfactorio, el 18,9%
en proceso, el 40,0% en inicio, y el 32,2% en previo al inicio. Estos nimeros muestran
las serias dificultades que atraviesan los estudiantes respecto a la comprension de textos
y, por ende, la posibilidad de responder preguntas de mayor exigencia cognitiva, como
las de tipo inferencial o criterial.

Otra informacion complementaria, con relacion a la lectura en la lengua materna
de los estudiantes de la instituciéon educativa, que en este caso es el quechua, hace notar
la ineficacia de las estrategias empleadas por los docentes. Solamente el 28,2% de los
estudiantes obtuvo un nivel satisfactorio, el 38,2% se encuentra en el nivel proceso, el
20,4% en el nivel inicio, el 8,2% en el nivel Previo al inicio A, y 4,9% en el nivel Previo
al inicio B (Ministerio de Educacion del Peru, 2024).

Empero, asi como hay practicas educativas que no ayudan a desarrollar el
pensamiento critico, hay practicas que si lo hacen. Otros docentes, son conscientes de la
importancia del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de
primaria y utilizan diversas estrategias a fin de lograr este propdsito. Segun, Parra (2003)
dichas estrategias deben estar centradas en los estudiantes, tales como el método de
problemas, el método de juego de roles, el método de situaciones (o de casos), el método
de investigacion, la ensefianza por descubrimiento y el método de proyectos.

Asimismo, segun Sanchez y Solorzano (2022) los docentes deben promover
diversas estrategias de manera que los estudiantes logren aprender facilmente. Por
ejemplo, plantear a los estudiantes definiciones sobre un concepto y luego realizar
preguntas como las siguientes: ;Qué nos quiere decir el autor con esta definiciéon?

(aludiendo a la primera definicion que presentd y luego a la segunda) ;Qué semejanzas y
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diferencias hay entre ambas definiciones? ;Qué implican estos conceptos? Otro ejemplo
claro seria la argumentacion, que consiste en que el docente presente casos de la vida
cotidiana y los estudiantes deben responder: ;Qué harias si te encuentras en esta
situacion? ;Por qué? En ese sentido, este tipo de preguntas permiten o favorecen en los
estudiantes el desarrollo de la capacidad de analisis, lo que implica la promocion del
pensamiento critico.

Finalmente, con relacion a las practicas educativas en la ensefianza en el nivel
de Educacion Primaria, se precisa que, a menudo se limitan a la aplicacion de estrategias
tradicionales, como la copia de informacion y la realizaciéon unicamente de preguntas de
tipo literal, siendo escasas las actividades que promueven el desarrollo del pensamiento

critico.

De la informacion presentada, se evidencia que es significativo el nimero de
docentes que no fomentan las habilidades de andlisis, interpretacion o valoracion critica
en sus estudiantes. Dicha situacion puede limitar la capacidad de los estudiantes para

pensar criticamente y enfrentar desafios complejos.

1.2. Pregunta de investigacion

(Cuales son las estrategias de enseflanza que se utilizan para promover el
pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado del nivel de Educacién Primaria en
el area de Comunicacion en una institucion educativa publica del distrito de Haquira,

provincia de Cotabambas, departamento de Apurimac?

1.3. Importancia del estudio

Actualmente, los paises latinoamericanos enfrentan una crisis en los dmbitos
politico, social y econdmico, lo que hace necesario contar con ciudadanos que posean un
alto nivel de pensamiento critico. En este contexto, resulta fundamental fomentar esta
capacidad desde el nivel de Educacion Primaria. Para lograrlo, es indispensable que el
proceso de adquisicion del pensamiento critico comience en los primeros afios escolares
y se mantenga durante todo el tiempo de la escolaridad. A su vez, el nivel universitario
ofrece una ensefianza mas avanzada, ya que se enfoca desde una perspectiva diferente, en
la que las habilidades relacionadas con el pensamiento critico estdn estrechamente
vinculadas con el conocimiento y el perfil profesional que se espera de cada estudiante a

lo largo de su formacion académica.
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El problema de lo sefialado en el parrafo anterior, estd en la falta de profundidad
en los temas de investigacion durante la educacion regular, porque crea una carencia en
los estudiantes que ingresan a los primeros ciclos universitarios (Cangalaya, 2020). Sin
embargo, es importante tener en cuenta que la ensefianza a nivel universitario se basa en
el desarrollo de las capacidades analiticas, criticas y reflexivas de los estudiantes, o al
menos se busca potenciar estas habilidades a través del proceso de ensefanza y
aprendizaje implementado por los docentes.

El problema en el ambito educativo, es que se cree que el pensamiento critico
solamente se puede desarrollar o es requerido exclusivamente en el nivel universitario,
porque “los empleadores consideran que el pensamiento critico es uno de los principales
requisitos de un empleado, a cualquier nivel que se considere (directivo, técnico, mando
intermedio, empleado administrativo u operarios, etc.)” (Committee for economic
development, 2015, citado por Bezanilla, Poblete, Fernandez, Arranz y Campo, 2018);
por lo que no se considera su desarrollo en la Educacion Primaria; y en la Educacion
Secundaria se asume superficialmente.

Es en este sentido que se aprecia la importancia del planteamiento de la presente
investigacion, porque se debe cambiar un paradigma que se ha impregnado fuertemente
en las percepciones de las personas. Sin embargo, €l cambio principal que se debe esperar
debe ser promovido por el docente de Educacion Primaria, porque es a “quien le
corresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar lo que debe ser aprendido y
trazar el camino por el que transitaran sus alumnos [ademas] es modelo y guia al que se
debe imitar y obedecer” (Galvan y Siado, 2021, p. 966). Por lo tanto, dado que la intencion
de las instituciones educativas es inculcar conocimiento a los estudiantes, estos son
considerados como recipientes epistemologicos y la Unica funcidon que cumplen los
docentes es brindar conocimiento e informacion.

En ese sentido, el pensamiento critico debe desarrollarse desde el nivel de
Educacion Primaria para mejorar paulatinamente las capacidades analiticas, criticas y
reflexivas de los estudiantes. De esta manera, los estudiantes no tendran mayores
dificultades al estudiar una carrera universitaria y, por supuesto, intentar mejorar a la
sociedad peruana.

Investigadores como Elera, Barboza y Chumpitaz (2013), Parra y Lago de
Vergara (2003) o Susana Nufiez, Enrique y Olivares (2016) han tratado el pensamiento
critico en la Educacion Secundaria y la Educacion Universitaria, pero han sido pocos

quienes han considerado esta variable en la Educacion Primaria, especialmente en base a
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la comprension lectora considerando sus niveles. El valor teérico estd aqui, porque se
elabord un cuerpo tedrico sobre la importancia del pensamiento critico en la Educacion
Primaria. Por lo tanto, servird de base para futuras investigaciones.

Ademas, la investigacion ha sido exhaustiva, ya que se describen las estrategias
que los docentes utilizan para desarrollar la criticidad en los estudiantes. Si bien es cierto,
el pensamiento critico debe desarrollarse en todas las areas curriculares, esta
investigacion se encuentra limitada al area de Comunicacion. En ese sentido, las
descripciones que se realizaran contribuiran al valor tedrico, es decir, al aprendizaje de
los docentes, porque seran utiles para su ejercicio profesional, y, por ende, ayudaran al
desarrollo integral de los estudiantes. La investigacion aporta un cuerpo tedrico al
proporcionar una base soélida para futuros estudios sobre el desarrollo del pensamiento
critico desde la Educacion Primaria, un 4rea que ha sido poco explorada en comparacion
con la Educacion Secundaria y Universitaria. Esto representa un avance en el
entendimiento de cémo esta habilidad debe ser fomentada desde los primeros afios de
escolaridad, proporcionando una base para futuras investigaciones y estudios sobre el
tema.

La investigacion resalta la necesidad de describir y analizar exhaustivamente las
estrategias que los docentes emplean para fomentar el pensamiento critico en el area de
Comunicacion. Este enfoque metodologico se centra en la observacion y evaluacion de
practicas pedagdgicas especificas, lo cual puede servir de referencia para estudios que
analicen el impacto de las estrategias docentes en distintos niveles educativos o areas
curriculares.

En cuanto al valor préctico, los hallazgos de esta investigacion son utiles para
los docentes en su practica profesional, ya que las estrategias descritas podran aplicarse
directamente en las aulas para mejorar el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Esto beneficiara a los estudiantes y también contribuira a formar ciudadanos

capaces de enfrentar los retos de la sociedad peruana.

1.3. Objetivo General

Analizar las estrategias docentes utilizadas en el drea de Comunicacion que
promueven el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado de
primaria en una institucion educativa publica del distrito de Haquira, Cotabambas,

Apurimac.
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1.4. Objetivos Especificos

* Identificar y describir las estrategias de ensefianza aplicadas por los docentes para el
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de Educacion

Primaria.

* Describir las habilidades del pensamiento critico que se fortalecen con la aplicacion
de las estrategias de ensefianza para el desarrollo de la comprension lectora en el rea

de Comunicacion en estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO REFERENCIAL

En este capitulo se detalla los conceptos principales que se abordan a lo largo de
toda la investigacion. Como primer punto se presentan los antecedentes, donde se
aprecian investigaciones nacionales e internacionales relacionadas con el tema de esta
investigacion. Luego, se desarrolla cada uno de los ejes de esta investigacion, el

pensamiento critico y a continuacion aspectos relacionados con la comprension lectora.

Con respecto al pensamiento critico, se busca una definicion acorde al enfoque
de la investigacion, basandose en diferentes autores. A partir de esta definicion, se
analizan las habilidades cognitivas relacionadas, como el andlisis, la argumentacion y la
resolucion de problemas. En cuanto a la comprension lectora, se profundizard en su
relaciéon con el area de Comunicacién, considerando las capacidades de las tres
competencias clave en el sexto grado de primaria. Asimismo, se especifican los niveles
de comprension lectora basados en diversas fuentes. Finalmente, se presenta un cuadro
que relaciona las habilidades cognitivas de la comprension lectora con las del

pensamiento critico.

2.1. Antecedentes

Gonzales (2019), llevo a cabo una investigacion en el &mbito educativo titulada
La ensenianza de habilidades de pensamiento y de la comprension lectora en estudiantes
de bajo rendimiento escolar. El proposito de este estudio fue que los estudiantes de tercer
grado desarrollaran habilidades de comprension lectora y pensamiento critico, con el fin
de promover el aprendizaje permanente en respuesta a su bajo rendimiento escolar. La
investigacion se baso en teorias sobre habilidades de comprension lectora, memoria
funcional, atencidn, razonamiento, aprendizajes previos y habilidades de pensamiento.
Siendo una investigacion de accion educativa con un enfoque cualitativo, el analisis se
centrd en la observacion natural de ocho participantes, evaluaciones diagndsticas, y una

intervencion educativa que consistio en el disefio de diez estrategias. Gonzales concluyo
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que hubo avances en la mayoria de las variables evaluadas, destacandose el vocabulario,
la memoria funcional y las habilidades de pensamiento entre los estudiantes. Ademas, se
demostré que la ensefianza de habilidades de comprension lectora y pensamiento,
mediante estrategias enfocadas en la lectura, razonamiento e interpretacion de tareas, es
posible para que incluso estudiantes con bajo rendimiento desarrollen habilidades para el
aprendizaje permanente. Por lo tanto, cuantas mas estrategias didacticas experimenten,
mayor serd su capacidad de transformar su pensamiento hacia el "aprender a pensar".

Doll y Parra (2021), en la Nueva Revista del Pacifico, se publico una
investigacion titulada Impacto del Desarrollo de Habilidades de Pensamiento Critico en
la Comprension Lectora de Estudiantes de Ensefianza Basica. El objetivo del estudio fue
evaluar, con un grupo control, los efectos generales y especificos de un programa
disefiado para desarrollar habilidades de pensamiento critico en el rendimiento de
comprension lectora de 57 estudiantes de octavo afio basico. El programa de intervencion
fue disefiado siguiendo los enfoques tedricos y metodologicos de Mathew Lipman,
Richard Paul y Linda Elder. La investigacion, de tipo cuasiexperimental, conté con un
grupo control compuesto por los mismos 57 estudiantes. Los autores concluyeron que
solo el grupo experimental mostrd un cambio positivo y estadisticamente significativo en
el desempefio general de la comprension lectora, asi como en seis de las siete areas
evaluadas.

Paricahua (2019), publico un trabajo de investigacion titulado El Pensamiento
Critico, Habilidades Cognitivas y la Comprension Lectora en los Estudiantes del 4° grado
la Institucion Educativa Gran Unidad Escolar “San Carlos” Puno. El objetivo de esta
investigacion fue realizar una correlacion de las siguientes variables: pensamiento critico,
habilidades cognitivas y la comprension lectora. El enfoque del estudio fue cuantitativo,
el tipo de investigacion no experimental y el disefio de investigacion correlacional. La
muestra que requirio esta investigacion estuvo representada por 63 estudiantes. Ademas,
se aplico la técnica de la encuesta y cuestionario, ambos debidamente validados. Para
efectivizar la validacion de la hipotesis, se aplico el estadistico de correlacion de Pearson
al 95% de confianza. Las conclusiones a las cuales llegd dicha investigacion fue que
existe una relacion entre la comprension lectora, habilidades cognitivas y pensamiento
critico en estudiantes de cuarto grado de secundaria. Respecto a los objetivos especificos
la autora concluye que existe una relacion estadistica entre la comprension lectora y las
habilidades cognitivas, asi como entre el pensamiento critico y la comprension lectora.

Asimismo, existe relacion significativa entre las habilidades cognitivas y la comprension
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lectora.

Garamendi (2022), llevé a cabo una investigacion titulada Estrategias
Interactivas de Comprension Lectora para el Desarrollo del Pensamiento Critico. El
objetivo de este estudio fue identificar y analizar coémo las distintas estrategias
interactivas de comprension lectora influyen en el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes. La investigacion fue de tipo documental y utilizé el método de analisis-
sintesis. Garamendi, a partir de los resultados, confirmo la importancia de implementar
estrategias que permitan a los estudiantes comprender textos escritos, pero destacd que
estas deben fomentar habilidades de interpretacion, andlisis, organizacion y
sistematizacion para promover el pensamiento critico. Concluyd que las estrategias de
comprension lectora, para ser efectivas en el desarrollo del pensamiento critico, deben
incluir un componente interactivo, siendo la retroalimentacion formativa clave en este
proceso, ya que permite que el estudiante sea el protagonista de su propio aprendizaje.
Para lograr este objetivo, el docente debe poseer competencias pedagogicas, disciplinares
y tecnologicas, destacando larelevancia de las TIC en todo este proceso.

Sanchez (2013), public6 un articulo titulado La comprension lectora, base del
desarrollo del pensamiento critico, donde aborda la problemdtica que enfrentan los
estudiantes universitarios recién ingresados, quienes muestran una baja manifestacion del
pensamiento critico, especialmente en la lectura comprensiva y critica, asi como en la
produccion de textos y argumentos verbales que expresen una opinion o planteamiento.
El autor destaca tanto las habilidades cognitivas simples como las complejas, ambas
esenciales para el desarrollo del pensamiento critico. Sdnchez concluye que la dificultad
en la manifestacion de un pensamiento critico adecuado se debe a las deficiencias en el
aprendizaje de la comprension lectora. Segln el autor, este problema puede resumirse en
la frase: "si no hay una clara comprension de un texto, no podra haber un claro juicio
critico" (p. 31). Ademas, se explora la relacion entre las habilidades del pensamiento
critico y la comprension lectora, considerando los tres niveles: literal, inferencial y critico.

Chavez (2019), en su tesis titulada Habilidades de Pensamiento Critico y Niveles
de Comprension Lectora de los Alumnos de la Especialidad de Lengua Espariola y
Literatura de la UNE, La Cantuta, 2018, el objetivo principal fue investigar el nivel de
pensamiento critico y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de la Facultad
de Ciencias Sociales y Humanidades, especificamente en el ultimo ciclo académico de la
especialidad de Lengua Espafola y Literatura, del Departamento Académico de

Comunicacién y Lenguas Nativas. Esta investigacion adopté un enfoque cuantitativo y
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se enmarca dentro de la investigacion sustantiva y bésica, con un nivel descriptivo
correlacional y un diseflo transversal o transeccional. Para la recoleccion de datos, se
utilizaron dos instrumentos: el primero fue un cuestionario tipo Likert con 28 items que
evalud las habilidades de pensamiento critico en cinco dimensiones; el segundo consistio
en cuatro textos con preguntas de opcion multiple para evaluar la comprension lectora.
Ambos instrumentos fueron validados por expertos y demostraron un alto grado de
confiabilidad mediante una prueba piloto. Los resultados mostraron una relacion positiva,
aunque leve, entre las habilidades de pensamiento critico y la comprension lectora. El
51,70% de los estudiantes alcanzé un alto rendimiento en pensamiento critico, un 43,10%
un nivel medio, y solo un 5,20% un nivel sobresaliente. En cuanto a la comprension
lectora, el 76% de los estudiantes mostrd un nivel bajo, mientras que el 24% obtuvo un
nivel medio. Estos hallazgos confirman la relacion existente entre las habilidades de

pensamiento critico y los niveles de comprension lectora.

2.2. Pensamiento critico

El pensamiento critico es un ejercicio mental que implica cuestionar y valorar
para emitir juicios o adoptar una posicion sobre un tema (Palacios, Alvarez, Moreira,
Morén, 2017). Este tipo de pensamiento opera en un nivel distinto, porque consiste en
emitir juicios de valor y, por ende, tomar una postura: a favor o en contra de un
determinado tema. Es necesario que el docente promueva la practica constante de este
tipo de pensamiento y, de esta manera, lograr que se convierta en algo natural para los

estudiantes.

Segun Medina, Medina y Moreno (2017), €l pensamiento critico se refiere a una
forma de pensar diferente a la comun, caracterizada por un alto nivel de reflexion. Aunque
promueve la autonomia, no debe interpretarse como un proceso exclusivamente
individual. Es evidente que el pensamiento habitual es un tipo de pensamiento cotidiano,
donde los estudiantes no realizan un analisis profundo sobre un tema en cuestion. Sin
embargo, se puede encontrar un nuevo aspecto inmerso en el pensamiento critico: el
caracter reflexivo. Por lo tanto, el analisis y la reflexion deben ir juntas cuando se busca

realizar juicios de valoracion.

Palacios et al. (2017) realizan una interpretacion de las propuestas de diferentes
autores y concluyen que el pensamiento critico es una forma de reflexion sobre cualquier

tema, contenido o problema en la que la persona que piensa mejora la calidad de su
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razonamiento al comprender y aplicar las estructuras propias de dicho acto, evaluandolas
segun criterios intelectuales establecidos. En ese sentido, lo primero que hace el pensador
critico es asimilar informacion para tomar una postura y, por consiguiente, las adhiere a
sus estructuras mentales. Sin embargo, no se puede dejar de lado la relacion existente
entre dicha informacion con sus experiencias personales. En otras palabras, este tipo de
pensamiento permite conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar informacion
obtenida mediante la observacion, la experiencia y la reflexion. (Palacios, Alvarez,
Moreira y Moran, 2017). Entonces, este tipo de pensamiento no se desvanece luego de
reproducirla, sino que se mantiene, porque las razones que llevan a tomar una postura
estan fuertemente impregnadas en él. En ese sentido, practicar el pensamiento critico de

manera constante, permite hacerlo de manera natural.

Ahora bien, la importancia que tiene el pensamiento critico en la educacion es
superlativa, sobre todo si lo que se quiere es lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes. Sin embargo, respecto al beneficio que trac consigo en la sociedad, es
necesario recurrir a Castro (2019) que afirma, que los estudiantes aportaran con ideas y
soluciones a la sociedad si se les brinda pautas para desarrollar el pensamiento critico,
porque desarrollard en ellos la capacidad reflexiva. Evidentemente, este beneficio esta
relacionado con las distintas situaciones que podria atravesar la sociedad. Por lo tanto, la
capacidad critica que los estudiantes van a desarrollar durante la Educacion Primaria y
Educacion Secundaria contribuird a buscar capacidades resolutivas, porque el analisis del

panorama estara basado en una reflexion personal y objetiva.

2.2.1. Habilidades cognitivas del pensamiento critico

Segtin, Diamonte et al. (2017), Facione, experto en el ambito del pensamiento
critico, ademas de ser colaborador en la Asociacion Filosofica Americana, en la cual
participaron cuarenta y seis expertos en 1990, propuso las siguientes habilidades
cognitivas relacionadas con el pensamiento critico: la interpretacion, el andlisis, la
evaluacion, la inferencia, la argumentacion/explicacion y la autorregulacion. Asimismo,
Cangalaya (2020), realiz6 una revision exhaustiva sobre las bases tedricas que sustentan
las habilidades cognitivas del pensamiento critico, por tal razon, afirma que las
habilidades son las siguientes: argumentacion, andlisis, solucion de problemas y

evaluacion.
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A pesar de que existen diversas perspectivas sobre las habilidades del
pensamiento critico, en este trabajo solamente se abarca tres de ellas, las cuales se
considera como fundamentales en el aprendizaje de los estudiantes del sexto grado de
Educacion Primaria. Estas habilidades son: el andlisis, la argumentacion y la resolucion

de problemas.

Por otro lado, es fundamental conocer sobre las habilidades que intervienen en
el pensamiento critico, porque, de esta manera, se logra entender toda su complejidad
(Cangalaya, 2020). Es decir, la importancia en conocer las habilidades cognitivas de este
tipo de pensamiento radica en conocer a fondo los aspectos que implica cada habilidad y
de qué manera se puede desarrollar en los distintos espacios. Sin embargo, es
indispensable aclarar que “la compleja naturaleza del pensamiento critico precisa que el
mismo sea adquirido a través del desarrollo progresivo de ciertas habilidades cognitivas”

(Diamonte et al., 2017, pp. 20-21).

2.2.1.1. Analisis

Analizar es una de las habilidades mas importantes que se debe desarrollar en
los estudiantes de Educacion Primaria. El analisis se entiende como una habilidad
inherente al pensamiento critico, que permite descomponer un todo en sus partes para
evaluar como cada una influye en un fenomeno determinado (Cangalaya, 2020). Por lo
tanto, analizar implica desmenuzar partes de un tema para lograr comprenderlo
detalladamente. En otras palabras, segin Baez y Tudela (2009, citado por Diamonte,
Cahuana, Cruz y Delgado (2017)) es un método empleado para conocer o razonar, que
implica descomponer el objeto de estudio en sus partes, o aplicar a un caso especifico un

conocimiento o ley general que lo abarca.
Sin embargo, Facione (2007, citado por Diamonte, Cahuana, Cruz y Delgado,

2017) analiza en mayor profundidad esta habilidad cognitiva del pensamiento critico y

propone tres subhabilidades:

e Examen de ideas: refiere a la identificacion de ideas principales y hechos
especificos.

e Deteccion de argumentos: el argumento es la demostracion fehaciente de la tesis
y para lograr es indispensable encontrar las ideas principales.

e Analisis de argumentos: esto dependera de la deteccion de argumentos.
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Sin embargo, Alquichire y Arrieta (2018), realizaron una interpretacion a

Facione (2007) y concluyeron que el analisis:

Consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el propdsito de expresar
creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones; ademas como sub-habilidades de

analisis incluyen examinar las ideas, detectar y analizar argumentos (p. 38).

Por lo tanto, se puede considerar que el analisis no solamente consiste en extraer
las ideas principales o hechos especificos facticos de una narrativa, sino que implica saber
leer entre lineas. En ese sentido, inferir forma parte de esta habilidad cognitiva, porque la
intencionalidad es extraer elementos o datos de la narrativa que no lo dicen
explicitamente, es decir, hacer explicito lo implicito. Entonces, el andlisis, permite
explicar un fenémeno comprendiendo sus partes y caracteristicas de ella, estableciendo
asi la relacion causa-efecto; ademas de alcanzar un conocimiento mas profundo y sentar

bases para la comprension en niveles mas complejos (Cangalaya, 2020).

2.2.1.2. Argumentacion

La argumentacion est4 estrechamente relacionada con el analisis. Sin embargo,
para comprenderla completamente es necesario definir qué es la argumentacion. Este
concepto facilita la manifestacion del punto de vista de una persona, quien respaldara su
posicion mediante el uso de argumentos, empleando diversos razonamientos (Cérdova et
al, 2016). Por ello, para argumentar es necesario tomar una postura fija respecto a un tema
en cuestion, para luego ejercitar la argumentacion, se tiene que dar razones logicas que
puedan sumar fuerza a la postura del hablante. Es decir, los argumentos se emplean para
persuadir a una audiencia sobre la viabilidad o inconveniencia de una determinada postura

(Cardozo y Pinto, 2017).

Por otro lado, De Zubiria (2006, citado por Cardozo y Pinto, 2017), la
argumentacion tiene tres funciones particulares:
e Sustentar: “encontrar causas, pruebas o razones que ratifiquen una idea”.
e “Convencer auditorios de la conveniencia o justeza de una posicioén o tesis con el fin de ganar

adeptos”
e  Evaluar: “Permitir indagar y evaluar las distintas alternativas con el fin de elegir la mejor” (P. 30).

Entonces, dado que el objeto de la argumentacion es convencer a la audiencia,

es necesario lograrlo con argumentos vélidos y fiables, cuya base sea el razonamiento

26



logico. La posibilidad de que esta practica sea dificultosa para estudiantes de primaria
esté ahi, pero desarrollar la capacidad argumentativa en ellos resulta beneficiosa para ellos
y la sociedad. Sin embargo, se debe tener en cuenta que existen distintos tipos de
argumentacion, que los estudiantes deben considerar a la hora de desarrollar esta

habilidad cognitiva. Los tipos de argumentacion, segin Cardozo y Pinto (2017), son:

Argumentos causales: aquellos que ratifican la afirmacion en la tesis.

Argumentos empiricos: “aquellos que ejemplifican lo afirmado en la tesis”.

Argumentos analdgicos: “aquellos que discurren de un caso o ejemplo especifico a otro”.
Argumentos de autoridad: “aquellos que recurren a una fuente imparcial y bien informada para
soportar lo dicho”.

e Argumentos deductivos: “Recurren a la ley general para apoyar un caso particular” (P. 31)

Seria ideal que los estudiantes de educacion primaria dominen estos tipos de
argumentos y sepan articularlos para convencer a la audiencia. Sin embargo, lograrlo
dependera enteramente de las estrategias que el docente vaya a utilizar. La articulacion
de estos argumentos parece complicada de lograrlo y mas-.aun si se trata de estudiantes
de primaria, porque “estos corresponden a los de la etapa de operaciones concretas; |[...]
el nifio desarrolla principalmente el pensamiento 16gico”, afirma Gildemeister (2020, P.
23) a partir de una interpretacion a Piaget. Aun asi, es posible lograrlo adaptando las

estrategias utilizadas en clases a las caracteristicas intelectuales de los estudiantes.

Por lo tanto, los estudiantes tienen las capacidades suficientes para lograr un
nivel avanzado del pensamiento critico, porque desarrollan principalmente el
pensamiento 16gico. Esto es fundamental para tener iniciacion en este tipo de
pensamiento, debido a que el aspecto logico de las cosas es importante para explicar la

postura de los estudiantes.

Sin embargo, se debe tener presente las caracteristicas que la argumentacion
presenta. En este punto, también se recurre a Cardozo y Pinto (2017) para sefialar que, las

caracteristicas de la argumentacion son las siguientes:

“Es siempre ramificada y multidimensional”.

“Implica reconocer la presencia de la discrepancia y el conflicto”.
“Es probabilistica”.

“Es el medio esencial de acceder a la verdad”.

“Es compleja y multideterminada” (P. 31).

Entonces, se puede afirmar que la caracteristica principal, viendo todas las
anteriores, es que la argumentacion no se limita a ciertas tematicas, sino que abarca todo

tipo de informacidén. Por lo tanto, estd presente en la cotidianidad y en espacios
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académicos. Esta habilidad cognitiva impulsa a tomar una postura definida y a exponerla

ante la audiencia, explicando las razones que la sustentan.

2.2.1.3. Resolucion de problemas

Uno de los principales beneficios que trae consigo el pensamiento critico es la
resolucion de problemas, porque forma parte de las habilidades cognitivas. Esta habilidad
implica necesariamente comprender el problema con el fin de encontrarle una solucion
adecuada (Cangalaya, 2020). Cuando se habla del conocimiento del problema, no
solamente implica conocer el problema, sino que consiste en analizar dicha problematica
para conocer las causas que la generan y, a partir de ello, buscar soluciones efectivas. Sin
embargo, muchos autores consideran que en la resolucion de problemas intervienen otras
habilidades subyacentes. En ese sentido, Beltran y Torres (2009), afirma que la resolucion
de problemas facilita el desarrollo de habilidades de razonamiento, al permitir identificar
y definir un problema a partir de ciertos datos, seleccionar la informacion relevante y
comparar distintas alternativas junto con sus posibles resultados. Por su parte, Cangalaya
(2020) afirma que se requieren especificamente tres habilidades para concretar la

resolucion de problemas: la percepcion, el analisis y la comprension.

Esta claro que muchos autores plantean diferentes subhabilidades para lograr
desarrollar completamente la habilidad cognitiva en cuestion. Sin embargo, en la
resolucion de problemas, intervienen las habilidades cognitivas desarrolladas en acapites
anteriores, porque dentro de esta es necesario argumentar una posible solucion, luego de
analizar profundamente el problema e identificar las fortalezas y debilidades del grupo.
Por lo tanto, la forma en como opera el pensamiento critico respecto a esta habilidad

cognitiva, es que este tipo de pensamiento permite esencialmente resolver problemas.

2.3. La comprension lectora

En el ambito educativo, la lectura y la comprension son consideradas actividades
esenciales para la vida escolar. De hecho, los conocimientos adquiridos por los
estudiantes, son el resultado de la asimilacion de informacién que los estudiantes han
obtenido, discutido y utilizado en las aulas. Esta es el valor de leer (Contreras, 2021). Por
lo tanto, la lectura se hace indispensable para el desarrollo integral de los estudiantes,
debido a la importancia que esta tiene en el &mbito educativo. Sin embargo, hablar de

lectura no solo implica hablar del area de comunicacidn, sino que trasciende este curso e
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incluso podemos hablar dentro de las matematicas, al fin y al cabo, como dijo Contreras,
hablamos de “asimilacion de informacion”. En otras palabras, para obtener conocimiento
respecto a un tema, es necesario asimilar ciertos datos que un texto informativo nos

brinda.

Por lo tanto, es fundamental que los estudiantes logren comprender realmente lo
que leen. En ese sentido, Cain, 2012, citado por la UNESCO (2022), afirma que la
comprension lectora es un proceso integrador y constructivo en el que el lector crea un
modelo mental al extraer el significado del texto. La UNESCO (2022), a partir de lo
anterior, afirma que es integrativo porque comprender un texto implica combinar
informacion de distintas partes del mismo (conexion de frases, acciones o informacion);
y es constructiva porque para comprenderlo no esta toda la informacion necesaria en el

texto, sino que se recurre necesariamente al conocimiento previo del lector.

En base a lo anterior, La comprension lectora es el proceso mediante el cual el
lector 'interactia' con el contenido, independientemente de la extension o brevedad del
texto (Contreras, 2021). Entonces, se puede inferir, que comprender un texto implica que
el lector pueda analizar distintas partes del texto. La idea principal que se puede extraer
de las definiciones planteadas lineas arriba, es el analisis que el lector pueda presentar
para lograr comprender un texto, debido a la interaccion y relacion que este pueda hacer
entre la informacion ubicadas en diferentes partes del texto y la construccion que este

hace entre la informacion del texto y sus conocimientos previos.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion de Chile (2021), afirma que en la
interaccion entre el lector y el texto intervienen diversas habilidades que permiten el
desarrollo de la comprension lectora. Tales habilidades son: identificar, que implica
reconocer informacion, elementos, conceptos, procedimientos de orden textual presentes
en el texto; inferir, derivar informacion implicita a partir de informacion explicita del
texto; sintetizar, determinar las ideas principales del texto para elaborar una
reformulacion del contenido original; relacionar, establecer conexiones entre dos o mas
partes del texto; interpretar, determinar la funcién de un elemento textual para darle un
sentido de lectura coherente con el contexto; y, finalmente, evaluar, formular un juicio
valorativo sobre la informacion del texto, al proposito, la forma del texto, la posicion del

autor y su intencién comunicativa.
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Figura 1. Esquema de las habilidades de la comprension lectora. Elaboracion propia.

A partir de lo anterior, todas las habilidades no se pueden obtener rapidamente,
eso es evidente. Sin embargo, las estrategias que el docente vaya a utilizar seran de mucha
ayuda para lograrlo. Hay algo que se debe recalcar respecto a las habilidades, que inmerso
entre ellas esté la capacidad analitica. Asi, hablar de todas las habilidades de comprension
lectora implica desarrollar la capacidad de analisis en los estudiantes, ya que esto permite
desarrollar las demaés, salvo la de identificacion, que se limita a recopilar informacion
explicita del texto. Las demas capacidades suponen un alto grado de analisis porque
basicamente implica extraer informacion no explicita; una reformulacion concisa del
texto; establecimiento de conexiones de informaciones explicitas, entre informaciones
explicitas e implicitas y todas las conjugaciones posibles; y, por tltimo, el planteamiento
de un juicio valorativo sobre el texto en si y el autor. Por lo tanto, es indispensable
desarrollar la capacidad de analisis en los estudiantes. En otras palabras, el docente debe
ser consciente de su presencia e importancia en sus estrategias, paralelamente ir

desarrollando las habilidades de la comprension lectora.
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2.3.1. La comprension lectora en el area de Comunicacion

El area de Comunicacion incluye tres competencias: Se comunica oralmente en

su lengua materna; Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna; y Escribe

diversos tipos de textos en su lengua materna (Curriculo Nacional de la Educacion Basica,

2016). El objetivo del desarrollo de esta area curricular es el desarrollo total de la

comprension lectora, porque, si se analiza detenidamente, cada competencia contribuye

a esta causa.

Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica, la primera competencia, se

define como “como una interaccion dindmica entre uno o mas interlocutores para expresa

y comprender ideas y emociones” (2016, p. 69). Esta competencia cuenta con las

siguientes capacidades:

a.

Obtiene informacion del texto oral: recuperar y extraer informacion explicita
expresada por interlocutores.

Infiere e interpreta informacion del texto oral: construir el sentido del texto
relacionando la informacién explicita e implicita para deducir una nueva
informacion y completar vacios. Ademas, interpreta el sentido de texto, recursos
verbales, no verbales y gestos, uso estético del lenguaje e intenciones de los
interlocutores.

Adectia, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada:
expresion de ideas adaptadas al propodsito, destinatario, género discursivo
utilizando recursos cohesivos.

Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica: emplea distintos
recursos no verbales o paraverbales segun la situacion comunicativa para enfatizar
o matizar significados.

Interacttia estratégicamente con distintos interlocutores: intercambia los roles de
hablante y oyente, alternada y dindmicamente.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto oral: los procesos
de reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el lector
se aleje de los textos orales. Para lograrlo, compara y contrasta aspectos formales
y de contenido con su experiencia. Por lo tanto, emite opiniones personales sobre

el tema en cuestion.

Si se habla de una interaccidon entre diferentes individuos, esta competencia

resulta importante en la Educacion Primaria. De hecho, su desarrollo se hace una
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necesidad, porque las personas son individuos sociales. A pesar de que parece evidente
de que esta competencia contribuye al desarrollo del pensamiento critico, debido a las
capacidades que esta cuenta: desde la obtencion de informacidon implicita, hasta la
reflexion que esta genera en base a un andlisis previo del estudiante. Sin embargo, en este
punto lo que prevalece es la forma en la que el estudiante pueda expresar las ideas que ha
podido extraer, sin dejar de lado el desarrollo de la capacidad critica que esté presente,
claro esté. Por lo tanto, dicha capacidad y la expresion oral que el estudiante presente se
trabajan de manera paralela, porque es esa el objetivo de esta competencia. Al referirse a
la expresion oral, se debe sefialar que intervienen muchos aspectos: cohesion, coherencia,
recursos no verbales y paraverbales. Pero, es necesario precisar, todo ello, mediante un

lenguaje académico.

Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016), la competencia Lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se define como “una interaccion
dindmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura
[...] no solo decodifica o comprende la informacion explicita [...] sino que es capaz de
interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos” (p. 72). Ademads, esta competencia

cuenta con las siguientes capacidades:

a. Obtiene informacion del texto escrito: localiza y selecciona informacion explicita
en textos escritos.

b. Infiere e interpreta informacion del texto: construye el sentido del texto. Para
lograrlo, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita para
deducir una nueva informacion y completar vacios; interpreta la relacion entre
informaciones, recursos textuales, explicar el propdsito, uso estético del lenguaje,
intenciones del autor y la relacion entre el contexto del sociocultural del lector y
el texto.

c. Reflexiona y evaliia la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de
reflexion y evaluacion estan relacionados porque suponen que el lector se
distancie de los textos escritos. Para lograrlo, compara y contrasta aspectos
formales y de contenido del texto, asi emitir una opinidén personal sobre aspectos
formales estéticos, contenidos de los textos, la relaciébn con otros textos y el

contexto sociocultural del texto y del lector.

La comprension lectora, es parte fundamental para el desarrollo integral de los

estudiantes, y precisamente, las capacidades de la competencia Lee diversos tipos de
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textos escritos en su lengua materna ayudan a que los estudiantes puedan desarrollar dicha
competencia completamente. Las tres capacidades que tiene se desarrollan de manera
paulatina en los estudiantes, debido a que cada una de ellas tienen ciertas caracteristicas.
La primera, es la base de la comprension lectora, evidentemente después de entender el
texto, porque implica una serie de preguntas literales que el estudiante debera responder
en base a su comprension del texto. La segunda, es un poco mas complejo, porque implica
deducir principalmente informacion implicita mediante un analisis complejo. Para esto es
necesario que el estudiante logre relacionar y contrastar informacion del texto. La tercera,
es el mayor nivel que el estudiante puede alcanzar respecto a la comprension lectora,
porque supone un alto grado de andlisis para comprender completamente el texto en

cuestion y, posteriormente, realizar una reflexion sobre la problematica presentada.

La competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna es definida
como “el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y comunicarlos a
otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuacion y organizacion de los
textos considerando los contextos y el proposito comunicativo” (Curriculo Nacional de
la Educacion Bésica, 2016, p. 77). Esta competencia cuenta con las siguientes

capacidades:

a. Adecua el texto a la situaciéon comunicativa: considera el proposito, destinatario,
tipo de texto, género discursivo y registro que utilizara al escribir los textos.

b. Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: ordena
logicamente las ideas en torno a un tema, ampliandolas y complementandolas.

c. Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: usa de forma
apropiada recursos textuales para garantizar la claridad, el uso estético del
lenguaje y el sentido del texto escrito.

d. Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito:
distanciamiento entre el lector y el texto que ha escrito para revisar de manera
permanente el contenido, la coherencia, cohesion y adecuacion a la situacién
comunicativa con la finalidad de mejorarlo. Ademas, implica analizar, comparar

y contrastar las caracteristicas de los usos del lenguaje escrito y sus posibilidades.

Esta competencia también estd estrechamente relacionada con la comprension
lectora, ya que no se limita a escribir textos sin la influencia de otros, sino todo lo
contrario. Es necesario, para la comprension lectora, la realizacion sumilla o resimenes,

y esta competencia es la que ayuda a esta causa. Ahora bien, luego de identificar un
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problema dentro de un texto, es necesario saber explicarlo (primera competencia). Sin
embargo, para argumentar la posicion del estudiante, es imprescindible saber organizarlo,
de tal manera, que pueda servir de apoyo. Entonces, la adecuacion al tipo de texto
dependera enteramente de la situacion del estudiante y la intencidén que tiene este para sus

distintas actividades académicas.

Es evidente que cada competencia del area de Comunicacion involucra distintas
capacidades, aunque relacionadas entre si, ya que enfatizan aspectos como la oralidad, la
lectura y la escritura. Sin embargo, lo principal en este tema, es que todas ellas
contribuyen al desarrollo del pensamiento critico desde diferentes angulos. En ese
sentido, si el estudiante logra desarrollar los tres aspectos y las capacidades que implica,
mayor sera la posibilidad de que este pueda desarrollar el pensamiento critico. No
solamente, como se ha podido ver, desde la oralidad, es decir, saber expresarlo, sino
también todo lo que involucra ello: capacidad de organizacion, sintesis, claridad,

coherencia, cohesion, y demas.

2.3.2. Niveles de la comprension lectora

Existe distintos niveles de comprension lectora, las mas conocidas son: nivel
literal, inferencial y critico valorativo. Sin embargo, diferentes autores consideran que los
niveles no se limitan a ellos solamente, sino que también existen otros niveles dentro de
la comprension lectora. En ese sentido, en el siguiente cuadro se presentaran los niveles
y sus implicancias a partir de diferentes autores.

Tabla 1. Niveles de comprension lectora

Nivel de comprension Nivel de comprension Niveles de la Niveles de
lectora segun Alfonso y lectora comprension lectora comprension  lectora
Sanchez (2009) citado Segin Barret (citado segun el Curriculo segun Desiderio
por Mora (2017) por Davalés 1998, en Nacional de la Evangelista y Evelyn
Hernandez, Meyer y Educacion Basica (2016) Evangelista (2014),
Moreno, 2016) citado por De Francisco
(2016)
Nivel literal: Nivel de comprension Nivel literal: localizacion Comprension literal:
reconocimiento de las literal: La recuperacion y  seleccion de la considerada el nivel de
ideas principales de informacion explicita informacion explicita del lectura  elemental
plasmadas de manera presentada en el texto se texto. basica, centrada
explicita en el texto. divide enreconocimiento unicamente en
Ademas, se busca y recuerdo. El reconocimiento
potenciar el vocabulario, reconocimiento se refiere identificacion

localizaciéon e

identificar sinénimos y a la

aspectos explicitos del

antébnimos, asi como identificacion de texto. Mediante la

distinguir entre las ideas elementos presentes en el comprension literal se

principales y las texto, como detalles determina el tema y las

secundarias. (personales, temporales, ideas principales del
etc.), ideas principales, texto.
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Nivel de comprension
lectora segin Alfonso y
Sanchez (2009) citado
por Mora (2017)

Nivel de comprension
lectora

Segiin Barret (citado
por Davalés 1998, en
Hernandez, Meyer Yy
Moreno, 2016)

Niveles de la
comprension lectora
segin el  Curriculo
Nacional de la

Educacién Bisica (2016)

Niveles de la
comprension  lectora
segun Desiderio
Evangelista y Evelyn
Evangelista (2014),
citado por De Francisco
(2016)

relaciones causa-efecto,
caracteristicas de los
personajes, entre otros.
El segundo, consiste en la
narracion de hechos,
épocas, espacios, etc.

Nivel inferencial:
reconocimiento de
informacion nueva a
partir de aprendizajes
previos, generando asi
nuevas ideas.

Nivel de la
reorganizacion: Consiste
en reorganizar las ideas,
informaciones y otros
elementos mediante
procesos de clasificacion
y sintesis. La
clasificacion consiste en
categorizar a los
personajes, objetos,
lugares, y  diversos
elementos mediante
oraciones,
representaciones 0
resuimenes. La sintesis,
por otro lado, consiste en
integrar diversas ideas,
hechos u otros elementos
para generar
formulaciones mas
amplias y comprensivas,
facilitando asi una vision
mas global y estructurada
de la informacion.

Nivel inferencial: el lector
construye el sentido del

texto. A través del
establecimiento de
relaciones, usa la

informaciéon explicita e
implicita para deducir una
nueva informacion o
completar varios del texto
leido. El lector, ademas,
interpreta las relaciones y
recursos - textuales para
otorgar un significado
global y profundo al texto,
explicando su propdsito,
el uso estético del
lenguaje, las intenciones
del autor, y estableciendo
conexiones con el
contexto sociocultural
tanto del lector como del
texto.

Comprension
inferencial: activacion de
los conocimientos
previos del lector sobre el
contenido del texto. La
relacién existente entre
ambos permite la
realizacion de hipotesis y
nuevas ideas sobre ella.
Por lo que la elaboracion
de conclusiones sera el
fin de este nivel de
comprension lectora.

Nivel critico: realizacion
de criticas y juicios
propios, ademas de
analizar el mensaje que
quiere transmitir el autor.

Nivel de la comprension
inferencial: con base a la
intuicion 'y experiencia,
este nivel consiste en usar
las ideas e informaciones
no explicitas del texto
para sacar conjeturas e

Nivel critico-valorativo:
Esun proceso de reflexion
y evaluacion en el que se
invita al lector a tomar
distancia  del  texto.
Durante este proceso, el
lector compara y contrasta

Comprension critica:
realizacion de juicios
valorativos sobre el texto
a partir de fundamentos
propios. Esto ultimo esta
relacionado con la
comprension inferencial,

hipotesis. Se pueden losaspectos formalesy de porque para valorar
distinguir dos elementos contenido del texto con su criticamente un texto, es
que contribuyen a la propia experiencia, necesario activar los
comprension inferencial: conocimiento formal y conocimientos previos
la lectura y las preguntas otras fuentes. Asimismo, sobre el tema en
del docente. emite una opinién  cuestion.

personal sobre los

aspectos formales,

estéticos y de contenido,

relacionando el texto con

otros escritos y

considerando tanto el

contexto sociocultural del

texto como el del lector.
Nivel de la lectura critica: Comprension

consiste en que el lector

apreciativa: consiste en
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Nivel de comprension
lectora segin Alfonso y
Sanchez (2009) citado
por Mora (2017)

Nivel de comprension
lectora

Segiin Barret (citado
por Davalés 1998, en
Hernandez, Meyer Yy
Moreno, 2016)

Niveles de la
comprension lectora
segin el  Curriculo
Nacional de la

Educacién Bisica (2016)

Niveles de la
comprension  lectora
segun Desiderio
Evangelista y Evelyn
Evangelista (2014),
citado por De Francisco
(2016)

pueda emitir un juicio
valorativo. Dicho juicio
se dard a partir del texto y
las ideas del docente,
criterio externo e interno,
otros textos, experiencia,
sus conocimientos o
valores. Se puede
distinguir dos momentos:
primero, distincion entre
lo real del texto y la
fantasia del autor; y
segundo, emitir juicio
sobre la actitud de los
personajes. (juicio de
valores).

la respuesta emocional
que la lectura ocasiona en
el lector. Esta
relacionada con los dos

ultimos niveles: la
elaboracion de
conclusiones (nivel
inferencial); y los juicios
valorativos  sobre el
texto. Ambos
ocasionaran una

respuesta emocional en
el lector. Ademas, segun,
Grupo Quimera (1995)
citado por De Francisco
(2016), la comprension
apreciativa se centra en
analizar el tipo de
lenguaje utilizado en el
texto y la relacion entre
las palabras y el mensaje
que el autor desea
transmitir. Ademas,
evalta el estilo y la forma
en que el autor presenta
su contenido, apreciando
como estos elementos
contribuyen al

significado global del
texto.
Nivel de la apreciacion: Comprension creadora:

Implica  evaluar el
impacto psicolagico,
ético, cognitivo o estético
que el texto ha generado
en el lector. Este proceso
abarca tanto el
conocimiento como la
respuesta emocional del
lector ante las técnicas
literarias, el estilo y las
estructuras presentes en
el texto.

Es la capacidad del lector
para realizar creaciones
textuales a partir del
mismo texto, lo que le
permite agregar 0
modificar informacion.
Esto puede incluir la
introduccion de un nuevo
personaje, un conflicto
distinto, la elaboracion
de la biografia de uno de
los personajes o incluso
cambiar el titulo del
texto.

Nota: elaboracion propia.

A partir del cuadro anterior, se puede encontrar diferencias y similitudes,

informacion relevante, porque permite analizarla cuidadosamente. Respecto al nivel

literal, se puede notar que todos los autores coinciden que el punto principal es la
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recuperacion de informacion explicita del texto. Sin embargo, es importante notar dos de
los autores, hacen cierto énfasis en la diferenciacion de las ideas principales de las
secundarias. Aun asi, se debe tener en cuenta que esta ultima actividad puede ser
aprovechada para mejorar el vocabulario y el uso de sinonimos y anténimos, como afirma
Alfonso y Séanchez (2009) citado por Mora (2017). Todo lo anterior, estd implicitamente
relacionado con lo escrito. En ese sentido, la definicion mas llamativa es la division que,
Barret (citado por Davalds, 1998, en Hernandez, Meyer y Moreno, 2016) plantea, porque
no solo consiste en la identificacion de informacion explicita del texto, sino que involucra

explicitamente la narracion que el lector pueda hacer del texto.

El siguiente nivel, para muchos, es el nivel inferencial. Sin embargo, Barret
(citado por Davalods, 1998), en Herndndez, Meyer y Moreno, 2016), considera que el
segundo nivel es la reorganizacion. Por un lado, los autores coinciden en que el fin del
nivel inferencial es generar o deducir nuevas ideas a partir de informaciones no explicitas.
Es decir, sacar conjeturas e hipotesis que ayuden a llegar a conclusiones teniendo como
medio a la relacion entre el contenido del texto y los conocimientos del lector. Por lo
tanto, dicha informacion solamente serd obtenida con la ayuda del docente (realizacion
de preguntas). En ese sentido, se puede deducir, que adentrarse al nivel inferencial,
supone un alto desarrollo de analisis en el lector, porque con dicha habilidad solamente

lograran los objetivos de este nivel.

La interpretacion juega un papel importante, segiin el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica (2016), porque por medio del uso del lenguaje, intenciones del autor,
contexto sociocultural del lector y del texto, asi como la relacion entre la informacion y
los conocimientos previos del lector, selograra dar un sentido global de todo el texto. Por
otro lado, Barret (citado por Davalos, 1998, en Hernandez, Meyer y Moreno, 2016),
considera que el nivel de la reorganizacion esta antes del nivel inferencial, porque luego
de una lectura al texto, se realizan dos procesos muy importantes: la clasificacion y
sintesis. El primero, teniendo en cuenta el nivel literal, se abre a un proceso de seleccion
de la informacion, es decir, categorizar los elementos que se puedan encontrar en el texto.
Y, respecto a la sintesis, consiste en una reunion de hechos. Sin embargo, a diferencia del
anterior, este se realiza en formulaciones mdas amplias, por lo que no estd sujeta a

representaciones relativas, sino en un sentido mas académico.

Un hecho comtn sobre el nivel de comprension critica, es que busca que el lector

pueda emitir juicios propios sobre el texto. Sin embargo, algunos autores hacen algunas
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precisiones al respecto: analizar el mensaje que quiere transmitir el autor y aspectos
formales del texto (contenido, relacién con otros textos, aspectos socioculturales del texto
y lector). Para el desarrollo de todo lo anterior, se debe recurrir necesariamente a la
activacion de los conocimientos previos que tiene el lector sobre el tema, asi como las
ideas planteadas por el docente. Sin embargo, Barret, (citado por Davalos 1998, en
Hernandez, Meyer y Moreno, 2016), agrega dos puntos importantes dentro del nivel
critico: distincion entre lo real del texto y la fantasia del autor; y la emision de juicios
sobre la actitud de los diferentes personales. Es decir, los juicios de valor forman parte

del desarrollo de la comprension lectora.

Ademas, es posible encontrar, aunque en un orden diferente, el nivel de la
apreciacion. No se dara mayor relevancia a dicho orden porque simplemente ambas estan
ubicadas después del nivel critico-valorativo. Sin embargo, uno de ellos tiene como
antecesor al nivel de la reorganizacion, ubicada entre el nivel de comprension literal e
inferencial. Lo trascendental en este punto, es que ambos coinciden en el impacto que el
texto pueda tener sobre el lector. Esto evidentemente luego de “pasar” el nivel inferencial
y critico valorativo. Sin embargo, es necesario afiadir el nivel literal, ya que sin este no se
pueden realizar los niveles anteriormente mencionados. En otras palabras, para llegar a
conclusiones, a partir de las cuales el lector experimentara una respuesta emocional,
psicologica, ética, etc., es necesario pasar por las tres primeras fases mencionadas, sin

omitir el nivel de reorganizacion por las implicancias que conlleva.

Ahora bien, para el tltimo “orden” sobre los niveles de comprension lectora, se
debe tener en cuenta la siguiente secuencia: nivel literal, inferencial, critico, de la
apreciacion y la creadora. Este ultimo llama la atencion debido a lo que involucra dentro
del proceso de la comprension lectora, que basicamente deja a libre albedrio la
imaginacion del estudiante, ya que puede hacer modificaciones al texto. Estos cambios
no se limitan Unicamente a los personajes, sino que va mucho mas alla: conflictos, titulos,

biografia, e incluso darle un sentido global diferente.

Entonces, en este texto no se pretende seguir un orden respecto a los niveles de
comprension lectora, porque cada una de ellas tiene su propia logica. Lo importante es
que, todos los autores mencionados en el cuadro, cumplen son los tres niveles
fundamentalmente: nivel literal, inferencial y critico valorativo. La razon principal de

esto, es porque los tres niveles permiten el desarrollo del pensamiento critico,
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especialmente los tres que se consideraron en este trabajo de investigacion: el analisis,

argumentacion y resolucion de problemas.

De lo sefialado en el parrafo anterior, el primero, claramente se desarrolld a lo
largo de todo el proceso de la comprension lectora, especialmente en el nivel inferencial
y critico valorativo, porque es imprescindible que el lector analice informacion explicita
del texto para poder deducir la informacidon oculta, pero que estd ahi. Respecto a la
argumentacion, se necesita mayor organizacion por parte del lector, porque es necesario
que el lector logre explicar su postura de manera ordenada y coherente. Para desarrollar
esta habilidad, se puede recurrir a Barret (citado por Davalos, 1998, en Hernandez, Meyer
y Moreno, 2016), que, en una de sus divisiones del nivel literal, 'el recuerdo', permite que
el lector narre el texto. Aunque no hay ninguna especificacion sobre como deberia hacerlo
o seguir un orden, es necesaria la intervencion del docente, porque ¢l puede indicar al
estudiante que narre las ideas del texto siguiendo la misma secuencia. Y, por ultimo, la
resolucion de problema, es el climax a la comprensién lectora, porque es la funcion de
todas las habilidades del pensamiento critico. En ese sentido, luego de analizar el texto e

identificar un problema, permite que el lector pueda buscar una solucion.

Asi, el juicio valorativo del lector dependera de los elementos que el texto
ofrezca, como la postura del autor, la problematica y la relacion con el contexto
sociocultural del lector. Todo este proceso se da posterior al debido analisis que el lector
pueda hacer del texto para encontrar el/los problemas (as); el analisis que usa para buscar
una solucidon plausible realizando una mirada desde diversos angulos; y saber

argumentarla mediante una secuencia ordenada.

2.4. Las habilidades cognitivas de la comprension lectora y las habilidades del

pensamiento critico

Las habilidades cognitivas de la comprension lectora tienen tres subhabilidades:
habilidades cognitivas de percepcion, de procesamiento de informacion, y las criticas
reflexivas. Cada una de estas tienen distintas capacidades que desarrollan dentro del
proceso de aprendizaje. Dichas capacidades son las que se van estimulando en los
estudiantes si el docente busca desarrollar las habilidades del pensamiento critico
(analisis, argumentacion y resolucion de problemas) de los estudiantes. Por lo tanto, el
objetivo del siguiente cuadro es presentar la relacion existente entre las habilidades de la

comprension lectora y las habilidades del pensamiento critico.
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Tabla 2. Habilidades cognitivas de la comprension lectora y habilidades del pensamiento critico

Habilidades cognitivas de la comprension lectora segun
Gallego (2001) citado por Berru (2016)

Habilidades del pensamiento critico segiin
Facione (2007)

Habilidades Atencion y Concentracion:
cognitivas de Capacidad de concentracion mental
percepcion sobre una actividad determinada.

Memorizacién: capacidad de retener
datos a pesar de que el punto de
atencion haya cambiado.

Habilidades Codificacion: capacidad de

cognitivas de transformar un mensaje utilizando las

procesamiento  reglas de un cddigo, permitiendo

de informacion  expresarlo a través de sonidos, palabras
o frases. Este proceso implica
reorganizar y adaptar el mensaje para
que sea comprensible dentro de un
sistema  lingliistico o  simbdlico
determinado.

Decodificacion: Capacidad de
interpretacion de simbolos, palabras,
frases o mensajes.

Seleccion de ideas o contenido:
capacidad de elegir y/o seleccionar
ideas y contenidos importantes del
texto.

Analisis y sintesis: capacidad de
distinguir y separar los aspectos
importantes de un todo. De esta forma;
se logra ubicar los principales
elementos del texto.

Analisis: Es la capacidad de identificar las
relaciones de inferencia, tanto reales como
supuestas, entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de
representacion. Estas relaciones buscan
expresar creencias, juicios, experiencias,
razones, informacibn u  opiniones,
permitiendo al lector conectar ideas y
evaluar el significado subyacente en el
texto.

Ordenar y Organizar: capacidad de
establecer ideas, conceptos o sucesos
de acuerdo aun orden. A partir de ello,
relacionar, organizar y preparar
organizadores visuales y otros recursos
similares.

Elaboracion: capacidad de preparar
las ideas de un texto mediante trabajos
para valorarlos y enjuiciarlos.

Argumentaciéon: Es la capacidad de
presentar los resultados de un razonamiento
propio de forma reflexiva y coherente. Esto
implica ofrecer una vision completa, que
permita tanto enunciar como justificar el
razonamiento basado en evidencias,
consideraciones conceptuales,
metodologicas, criterios y el contexto en el
que se fundamentan los resultados
obtenidos. Ademas, esta habilidad permite
estructurar el razonamiento en forma de
argumentos solidos y bien fundamentados.

Habilidades Creatividad: capacidad de crear una
cognitivas idea o respuesta con la finalidad de
criticos resolver un problema.

reflexivas

Comparar y clasificar: capacidad de
concentrarse en muchos aspectos para
establecer relaciones, diferencias o
semejanzas.

Resolucion de problemas: capacidad de
reconocimiento de problemas, identificada
a partir de ciertos datos explicitos e
implicitos. Por lo tanto, consiste en la
definicion del problema e identificar
posibles objetivos, generar, seleccionar y
juzgar alternativas de solucion (Beltran y
Torres, 2009).

Nota: elaboracion propia.

En la tabla anterior, se ha relacionado las habilidades de la comprension lectora

con las habilidades del pensamiento critico. Respecto a las habilidades cognitivas de

percepcion, se puede decir que, son habilidades bésicas e imprescindibles para poder
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sumergirse en el mundo de la lectura. Sin embargo, ambas habilidades deben estar
presentes durante la lectura: la atencion y concentracion para lograr comprender
adecuadamente el texto; y la memorizacion para lograr retener y diferenciar la

informacion relevante de la no relevante.

Las habilidades cognitivas de procesamiento de informacion tienen gran relacion
con una de las habilidades del pensamiento critico: el andlisis. Si bien es cierto, que las
habilidades cognitivas de codificacion y decodificacion son necesarias para la
comprension de la lectura, también es cierto que a partir de ellas se puede ir seleccionando
las ideas mas importantes del texto, porque a medida que se va leyendo, se pueden extraer
ideas relevantes para el lector. Sin embargo, no podemos olvidar la presencia de las dos
primeras habilidades mencionadas en el parrafo anterior. Ahora bien, una vez
decodificado completamente el texto, viene como ultimo paso en andlisis y la sintesis de
dicho texto. Pero, en este punto, se debe hacer algunas precisiones. Primero, se puede
realizar un analisis del texto durante la decodificacion de los simbolos, en caso el lector
tenga mucha préctica en esta actividad; segundo, si el lector aun no cuenta con las
habilidades necesarias, puede analizar una vez haya decodificado el texto sin mayor
profundidad. Se debe tener en cuenta, sin embargo, a partir de los autores mencionados
en la tabla, que el andlisis y: la sintesis no solo implica extraer las ideas principales y
secundarias o los principales elementos del texto usando habilidades inferenciales, sino
va mucho mas alla que solamente eso; implica también, principalmente el analisis, la
realizacion de juicios propios del lector sobre el texto, ademas de relacionar informacion

del texto con experiencias propias para asi hacer reflexiones sobre ellas.

Las habilidades de ordenar y organizar, junto con la elaboracion, se desarrollan
después del analisis, aunque también se trabajan durante el proceso. A partir del cuadro
comparativo, se puede afirmar que, todas estas habilidades cognitivas estan relacionadas
con la argumentacion, no solo porque ayuda ordenar ideas luego de establecerlas, sino,
porque estas ayudan a concretizar justificaciones reflexivas y coherentes para convencer
a la audiencia sobre un tema controversial. Por lo tanto, el texto es una fuente fundamental
para la extraccion de ideas, analizarlas, y, por ende, usarlas para formular argumentos
solidos que ayuden a la persuasion del publico. Sin embargo, no podemos dejar de lado

la elaboracion del mismo para usarla durante la locucion.

Por ultimo, se presenta la resolucion de problemas que esta relacionada con las

habilidades cognitivas de creatividad, y comparar y clasificar. La creatividad es un
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elemento esencial para la resolucion de problemas, porque contribuye a la busqueda de
solucion luego de identificar un problema. Sin embargo, dentro de la habilidad cognitiva
de comparar y clasificar, segiin el cuadro anterior, es necesario centrarse en muchos
aspectos y ésta precisamente es el beneficio para la resolucion de problemas, porque una
vision completa de toda la problematica ayuda a que el lector pueda analizar dicho
problema completamente para, usando su creatividad, buscar una solucion plausible. Es
decir que, para que la solucion no tenga puntos ciegos, el lector debe considerar diferentes

miradas, desde diferentes angulos para buscar soluciones.

Por lo tanto, como se puede ver en los parrafos anteriores, las habilidades
cognitivas de la comprension lectora tienen relacion estrecha con las habilidades del
pensamiento critico. Sin embargo, a pesar de limitar el andlisis en la codificacion,
decodificacion, seleccion de ideas o contenido, y andlisis y sintesis, es posible rescatar el
hecho de que el andlisis esta presente esencialmente en todas las habilidades cognitivas y
del pensamiento, porque cada proceso implica el uso de este. En pocas palabras, esta

presente absolutamente en todo.

2.5 Educacion Intercultural Bilingiie y el desarrollo del pensamiento critico

La Educacion Intercultural Bilingilie se presenta como una perspectiva que
impulsa el reconocimiento y la valoracion de la cultura de origen, promoviendo el
conocimiento mutuo entre distintas culturas mediante un didlogo equitativo y respetuoso,
basado en la horizontalidad y la democracia (Rodriguez, 2011). En ese sentido, la
educacion con enfoque EIB representa una politica clave en la busqueda de equidad, ya
que estad especialmente dirigida a atender a los estudiantes pertenecientes a pueblos
originarios. Su proposito es asegurar una educacion de calidad para estos pueblos,
ofreciendo una formacioén adecuada a contextos diversos y fomentando aprendizajes
significativos y pertinentes (Ministerio de Educacion del Pert, 2016). Razon por la cual,
cada institucion educativa con enfoque EIB debe reconocer las culturas de los estudiantes,

debido al papel que funge en la educacion peruana

La interculturalidad se concibe como un eje transversal en el curriculo. En este
marco, se impulsa la diversificacion curricular, sustentada en un diagnostico participativo
que involucra tanto a la comunidad educativa como a las organizaciones representativas
de los pueblos y comunidades involucradas. Asimismo, se promueve y busca fortalecer

el uso funcional de la lengua materna (LL1) y la segunda lengua (L2) en las distintas areas
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curriculares. Se fomenta el aprendizaje de segundas lenguas, abarcando tanto el castellano
como las lenguas originarias, asi como también el estudio de lenguas extranjeras.
Finalmente, se priorizan metodologias activas y participativas, fundamentadas en el
aprendizaje cooperativo, que ademas incorporen los saberes y practicas culturales de los
estudiantes (Rodriguez, 2011). Desde esta perspectiva, el pensamiento critico en la
Educacion Intercultural Bilingiie, se vuelve un objetivo esencial “al mostrar que no existe
una sola manera de ver el mundo, estimula el desarrollo de un pensamiento critico y
complejo, opuesto a concepciones dogmaticas” (Rodriguez, 2011, p. 5). En otras
palabras, al provenir de diferentes culturas, los estudiantes estdn en la posicion de
contrastar y analizar las diferentes realidades de las culturas. De esta manera, emitir
juicios de manera autéonoma, reflexiva y asi desarrollar habilidades cognitivas

involucradas en el pensamiento critico.

2.6 El pensamiento critico y la lengua materna

Al hablar de una cultura, no se puede dejar de lado, 1a lengua originaria, debido
al alto valor cultural que esta conlleva. La lengua materna, en cualquier cultura, representa
el principal medio de conexién tanto personal como social, permitiendo que las personas
que pertenecen a dicha cultura se identifiquen como parte de una comunidad determinada.
Esta lengua juega un papel crucial en su desarrollo mental y en sus primeras experiencias
de socializacion, ya que aspectos como lo emocional, lo social y lo cognitivo estdn

profundamente vinculados a ella (Rodriguez, 2011).

En contextos donde se hablan varias lenguas, este idioma inicial puede
corresponder a mas de un sistema lingiiistico (Rodriguez, 2011). Estudios respecto al
bilingiliismo, destacan que las personas bilingiies tienden a concentrarse con mayor
facilidad y a evitar distracciones porque emplean con mayor frecuencia la funcion
ejecutiva del cerebro. De acuerdo con Anderson (2008, citado por Bausela, 2014), las
funciones ejecutivas abarcan diversos aspectos clave del funcionamiento cognitivo, como
la capacidad de anticiparse y mantener la atencion, el control de los impulsos y la
autorregulacion, la flexibilidad mental para adaptarse a nuevas situaciones, la
planificacion y organizacion de actividades, la eleccion adecuada de estrategias para
resolver problemas, asi como la supervision continua del propio desempenio. En este
punto, se establece la importancia del desarrollo del bilingiiismo en los estudiantes, no

solo porque supone una ventaja académica, sino también de tipo comportamental. De esta
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manera, ayuda a que los docentes puedan desarrollar las sesiones con una mayor
participacion de los docentes, debido a una alta concentracion por parte de los estudiantes

a clases.

Esto fortalece la capacidad cognitiva, ya que, al comunicarse se activan
simultdneamente ambos idiomas, esto optimiza y mejora el uso del cerebro. Esta mayor
eficiencia cognitiva permite realizar multiples tareas a la vez, distinguir entre forma y
significado, hacer inferencias lingiiisticas y adaptarse a diferentes formas de expresion

(Maruri, et al., 2021).

Lo descrito en el parrafo anterior permite afirmar la relevancia del bilingiiismo
en la Educacion Intercultural Bilinglie y justifica su desarrollo con mayor eficiencia, ya
que ayuda y permite que los- estudiantes puedan realizar inferencias lingliisticas y un
analisis mas profundo de lo que implica un tema, dado que el bilingiiismo fortalece la
capacidad cognitiva. Sin embargo, es necesario mencionar otra ventaja importante, la

mejora en la concentracion y el manejo eficaz de las distracciones.

Ademas, otra ventaja clara del aprendizaje de un segundo idioma es la mejora
en la competencia comunicativa. El bilingiiismo no solo permite a los estudiantes
aprender un nuevo sistema cultural, sino que también proporciona una nueva forma de
pensar. La exposicion temprana a una lengua diferente actia como un excelente medio
para que los estudiantes aprendan a comunicarse, lo que mejora sus habilidades cognitivas
y les permite pensar de manera mas flexible (Maruri, et al., 2021). Es decir, la mejora en
la competencia comunicativa ayuda a los estudiantes a que puedan expresarse de manera
mas eficiencia en los temas a desarrollar, no solamente para lograr entender lo que el
docente explica en clases, sino también para desenvolverse mejor al momento de dar
opiniones, emitir juicios de valor, criticar o argumentar, luego de analizar un tema

determinado.

Desde lo sefialado en los dos acapites anteriores, es posible distinguir la
relevancia y relacion existente entre el manejo de una lengua originaria como lengua
materna, el manejo de una segunda lengua en el contexto de una institucion educativa
EIB y la presente investigacion, desde el desarrollo de las habilidades del pensamiento

critico en los procesos de comprension lectora de los estudiantes.
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CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se detallan el enfoque, nivel de investigacion, disefio,
poblacion de estudio, muestra representativa, informantes, técnica e instrumento
utilizado, la operacionalizacion de las categorias que han guiado la investigacion

y el calendario de ejecucion.

3.1 Enfoque y nivel de investigacion

Segun, Fernandez y Baptista (2014), “las investigaciones cualitativas se
basan mas en una logica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego
generar perspectivas teéricas). Van de lo particular a lo general” (P. 8). Por lo
tanto, en la presente investigacion se busca describir y analizar las diferentes
estrategias usadas por los docentes que promueven el pensamiento critico en los
estudiantes de sexto grado de primaria de una Instituciéon Educativa publica,
Apurimac, Cotabambas, Haquira. Ademas, la investigacion cualitativa “se enfoca
en comprender los fenomenos, explordndolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (Fernandez y
Baptista, 2014, P. 358). En ese sentido, se pretende realizar una descripcion
exhaustiva sobre las estrategias docentes empleadas en el aula en el area de

comunicacion.

Por lo tanto, el nivel de esta investigacion es descriptiva. Segun Guevara,
Verdesoto y Castro (2020, p. 165) “la investigacidén descriptiva se efectia cuando
se desea describir, en todos sus componentes principales, una realidad”. En base
a ello, se busca describir, no solo las estrategias en si, sino también la respuesta
de los estudiantes con relacion a ellos y, ademas, las respuestas del docente

respecto a las acciones de los estudiantes.
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3.2 Disefio 0 método de investigacion

Segun Yin (1989) el estudio de casos “enfatizan la contextualizacion del objeto
de investigacion, al entender que un estudio de caso es una investigacion empirica dirigida
a investigar un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto real” (Citado por Alvarez
y San Fabidn, 2012). Por lo tanto, el proposito de esta investigacion es observar las
sesiones de clase del curso de comunicacion en sexto grado de primaria de una Institucion
Educativa publica con enfoque EIB revitalizacion en Apurimac, Cotabambas, Haquira
para describir las estrategias empleados por el docente. En otras palabras, no realizaremos
ningun tipo de intervencion durante las sesiones dictadas por el docente, por lo que la

unica funcién del investigador sera observar.

3.3 Poblacion de estudio

La investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa N.° 50634 Jos¢ Maria
Arguedas, ubicada en el distrito de Haquira, provincia de Cotabambas, region Apurimac.
Haquira se encuentra en la sierra sur del Perd, a una altitud promedio de 3698 metros
(Distrito.pe., s/f). Es una zona predominantemente rural andina, con una poblacion
distrital aproximada de 9380 habitantes dispersos en comunidades campesinas
(Distrito.pe., s/f). La capital distrital, Haquira, es un poblado pequefio donde se
concentran los servicios basicos (municipalidad, centros educativos, posta médica, entre
otros). La poblacion es mayoritariamente quechua-hablante, conservando en su vida
cotidiana la cosmovision andina y tradiciones ancestrales (Municipalidad Provincial de
Cotabambeas, s/f).

Las actividades economicas principales de la zona son la agricultura de
subsistencia (cultivo de papa, maiz, quinua, otros) y la ganaderia de ovinos y alpacas,
ademas de la artesania textil (Municipalidad Provincial de Cotabambas, s/f). Este
contexto sociocultural imprime caracteristicas particulares a la comunidad educativa: las
familias valoran la transmision intergeneracional del idioma quechua, la participacion en
faenas comunales, y celebraciones tradicionales como el Yawar Fiesta y otras
festividades locales. Sin embargo, también enfrenta desafios como la dispersion
geografica, recursos limitados y, en afios recientes, la influencia de actividades extractivas
en la provincia (mineria) que han generado cambios socioecondomicos. Todo ello
configura el escenario multicultural y bilingiie en el que se desenvuelve la institucion en

la que se llevo a cabo la presente investigacion.
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La IE N.° 50634 Jos¢ Maria Arguedas es una escuela de Educacion Basica
Regular, del nivel de educacion primaria (6 a 12 afios) de caracter publico y de modalidad
EIB (con enfoque de Educacion Intercultural Bilingiie). De acuerdo a la caracterizacion
lingiiistica de esta IE, es una institucion educativa de revitalizacion, lo que significa que,
esta “dirigida a estudiantes de pueblos indigenas u originarios, de instituciones educativas
EIB ubicadas en ambitos rurales y urbanos” (Ministerio de Educacion del Pert, 2024).
Ademas, dichos estudiantes deben contar con caracteristicas correspondientes al
escenario 3, 4 y 5. Estos escenarios explicitan que los estudiantes hablan fluidamente el
castellano, sin embargo, tienen ciertas limitaciones con relacion a la lengua originaria de
la zona, inclusive los padres de familia cuentan con estas caracteristicas. En ese sentido,
debido a la variedad de culturas existentes en el area, los estudiantes presentan niveles de
bilingiiismo variados (Ministerio de Educacion del Peru, 2024).

Se trata de una institucién educativa polidocente completa, lo que significa que
cuenta con un docente por cada grado del nivel. La escuela cuenta con los seis grados de
educacion primaria, cada uno-de-ellos subdividido en secciones paralelas (identificadas
como “A”, “B”, “C”). Este esquema responde a la cantidad de alumnado en la localidad,
siendo Haquira un centro poblado importante que congrega a nifios de diferentes
localidades. Se estima un promedio de 20 a 30 estudiantes por aula, lo que sumaria mas
de 400 estudiantes en toda la primaria. La poblacion escolar es mixta (nifios y nifias) y
proviene en su gran mayoria de hogares campesinos bilingiies castellano-quechua.

En cuanto al personal, la institucion cuenta con un equipo de docentes y
directivos. La plana docente esta conformada por profesores bilingilies (castellano-
quechua) capacitados para la ensefianza intercultural. Muchos de ellos son hablantes
nativos de quechua. El total de docentes en el nivel de educacion primaria es de 18 (tres
por grado en promedio), ademas de contar con personal de direccion (director) y algunos
docentes de apoyo (por ejemplo, profesores de Educacion Fisica).

La infraestructura de la I.LE. Jos¢ Maria Arguedas es tipica de una escuela rural
polidocente: tres pabellones de aulas distribuidos alrededor de un patio principal, loza
deportiva, servicios basicos de agua y luz, y materiales educativos bilinglies provistos
parcialmente por el MINEDU.

En sintesis, la poblacion de estudio se caracteriza por un entorno sociolingiiistico
bilingiie (castellano como lengua materna (L1) de la mayoria de estudiantes, quechua
como segunda lengua (L2)), y una cultura local rica en tradiciones andinas. Estas

caracteristicas hacen de la IE Jos¢ Maria Arguedas un escenario propicio para analizar el
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desarrollo de la competencia lectora y el pensamiento critico en contexto EIB. Los
estudiantes traen al aula un bagaje cultural propio que incluye conocimientos empiricos
sobre la agricultura, historias y mitos locales, y un marcado sentido de comunidad. Al

mismo tiempo, a través de la escuela estan en contacto con la cultura y el idioma nacional.

3.3.1 Muestra representativa

La muestra de la investigacion fue seleccionada de manera intencional (no
probabilistica), atendiendo a criterios de pertinencia al fendmeno estudiado y viabilidad
logistica. Dado que el objetivo era observar las estrategias docentes para desarrollar
comprension lectora y pensamiento critico en un contexto EIB, se decidi6 focalizar en el
sexto grado de primaria de la IE José Maria Arguedas. Este grado representa el tramo
final de la educacion primaria, donde se espera que los estudiantes hayan consolidado las
habilidades basicas de lectura en castellano y puedan enfrentar tareas cognitivas de mayor
complejidad antes de su transicion a la secundaria. Por tanto, se considerd un grupo
adecuado para examinar la presencia (o ausencia) de practicas orientadas al pensamiento
critico, ya que los estudiantes de sexto grado cuentan con la madurez necesaria (11 a 13
afios de edad en promedio) para expresar opiniones, inferir significados y hacer juicios
valorativos sobre textos con cierta autonomia.

Concretamente, la muestra estuvo conformada por un docente del 4rea de
comunicacion en la seccion “A” del sexto grado, junto con su respectivo grupo de
estudiantes. Es decir, se incluy6 una sola seccion de 27 estudiantes (el foco del analisis
estuvo en la practica docente y las interacciones desarrolladas, mas que en cada estudiante
de forma individual). Esta muestra de la seccion de sexto grado puede considerarse
representativa del fendmeno en estudio dentro de la escuela, pues abarca las experiencias
de ensefianza-aprendizaje de la competencia lectora en el nivel mas alto de la primaria
EIB local.

Ademas, se escogid el area de comunicacion y no matematica u otras areas,
puesto que en comunicacion se desarrollan directamente la lectura, comprension de textos
y produccion de ideas, competencias ligadas al pensamiento critico que se investigo.
Dentro de dicha area, el sexto grado ofrecia un contexto donde los estudiantes han pasado
por todo el proceso de alfabetizacion bilingiie en la primaria, y, por ende, el docente puede
enfocarse mas en la comprension profunda y la critica de textos que en la ensefianza del

proceso lector. Ademas, los horarios y la disponibilidad del docente de sexto grado
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facilitaron las observaciones, ya que mostraron apertura e interés en participar, y sus
clases pudieron ser calendarizadas en el periodo de trabajo de campo.

El docente tiene alrededor de 50 afios de edad, con formacidén pedagodgica y
experiencia en educacion rural. El docente muestra actitudes favorables hacia la
interculturalidad. Respecto a los estudiantes, sus edades oscilan entre 11 y 12 afios; en
total son 27 estudiantes, de los cuales 12 son varones y 15 son mujeres. Por observacion
se corrobord que la lengua de uso dominante entre pares es el castellano, aunque no dejan
de lado el quechua en su cotidianidad. Académicamente, presentan un nivel heterogéneo:
se observa algunos estudiantes con buena fluidez lectora en castellano, mientras que otros
aun muestran dificultades en comprension de textos extensos y en el vocabulario.

Es importante destacar que, si bien la unidad de anélisis recay6 en las practicas
del docente (planeamiento de la sesion, tipos de preguntas realizadas, actividades
propuestas, etc.), la participacion de los estudiantes permitio apreciar la dinamica
completa del aula. No se aplicaron pruebas individuales a los estudiantes como parte de
la investigacion, por lo que no-se podria hablar de “muestra de estudiantes”, pero si el
contexto en el que se analizaron las estrategias didacticas. En sintesis, la muestra fue
considerada adecuada y suficiente para los fines exploratorios y descriptivos de la
investigacion, dado que refleja el nucleo del proceso pedagogico EIB en la institucion.

Esta muestra permitié recoger informacion sobre como se desarrolla un aula de
educacion intercultural bilingiie, el abordaje de la comprension lectora y el pensamiento

critico.

3.5 Técnica e instrumento

Para la presente investigacion se utilizd una sola técnica: la observacion no
participante. La observacion cualitativa no es una mera contemplacion, “implica
adentrarnos en profundidad a las situaciones sociales y mantener un papel activo y una
reflexion permanente” (Herndndez, et., 2010, citado por Pizza, et al., 2019). En esta
situacion en particular, se observara todas las estrategias docentes utilizadas en sexto
grado de primaria. “Los datos son recogidos por observaciones directas sobre el
comportamiento de una persona, tratando de evitar que éstas se sientan observadas y asi
actiien de manera habitual, también pueden realizarse observaciones a un proceso” (Pizza,
etal., 2019). Por lo tanto, la inica labor que el investigador realiz6 fue observar sin influir

en absoluto sobre el comportamiento del observado, en este caso el docente que estuvo
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en el marco de la observacion. Esto permitio que los observados (docente y estudiantes)

actiien de manera natural. En ese sentido, el instrumento que se utilizé para esta técnica

es la guia de observacion.

3.6 Operacionalizacion de categorias

A continuacidn, se presenta las categorias con sus respectivas definiciones: definicion

conceptual y operacional, dimensiones e instrumentos que guiaron la presente

investigacion.
Categoria Definicion conceptual Definicion Dimensiones Instrumento
Operacional
Estrategias Conjunto de métodos Estrategias Estrategias para la Guia de
docentes utilizados por los observadas en la argumentacion, observacion
docentes para facilitar ~ ensefianza de la analisis y resolucion
el aprendizaje y comprension lectora  de problemas.
desarrollar habilidades « y el pensamiento
cognitivas en los critico.
estudiantes (Sanchez y
Solérzano, 2022 ).
Pensamiento  Capacidad de analizar, Desarrollo del Argumentacion, Guia de
critico evaluar y argumentar pensamiento critico  andlisis, resolucion  observacion

ideas de manera logica
(Palacios et al., 2017).

en los estudiantes a
través de estrategias
docentes observadas
en el aula.

de problemas.

3.7 Calendario de ejecucion de la investigacion

La investigacion se llevo a cabo siguiendo un calendario estructurado en fases.

Cada fase correspondi6 a hitos clave que garantizaron la rigurosidad y el orden en su

desarrollo. A continuacion, se describen dichas fases:

o Fase 1: Planificacion y revision bibliografica (octubre de 2023). En esta etapa se

sentaron las bases conceptuales y metodoldgicas del trabajo. Durante el mes de octubre

de 2023 se realizd una revision de la literatura existente sobre EIB, bilingliismo y

pensamiento critico, incluyendo documentos normativos del MINEDU vy estudios

previos nacionales e internacionales. Esto permitio afinar la formulacion del problema

de investigacion y contextualizar la relevancia del estudio. Paralelamente, se

definieron el objetivo general y los especificos. Hacia finales de noviembre, con el

marco tedrico delineado, se procedid al disefio del instrumento de recoleccion de datos:

una guia de observaciéon de clases. Esta guia incluy6 categorias e indicadores para

registrar las practicas docentes (tipos de preguntas, actividades de lectura, uso de

lengua materna, interaccion docente-estudiante, etc.) y las manifestaciones de
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pensamiento critico en el aula (participacion de alumnos con opiniones, nivel de
preguntas formuladas, etc.). El instrumento fue validado mediante juicio de expertos,
solicitando a dos docentes investigadores familiarizados con EIB que revisaran su
contenido y formularan sugerencias. Con sus aportes, se ajustaron algunos items para
mayor claridad.

e Fase 2: Trabajo de campo y recoleccion de datos (marzo-abril de 2024). La segunda
fase abarcd aproximadamente dos meses, durante los cuales se llevd a cabo la
observacion en terreno en la IE Jos¢ Maria Arguedas. Entre la primera semana de
marzo de 2024 se realiz6 una visita de acercamiento a la institucion: se coordind con
la direccidn escolar el cronograma de observaciones y se obtuvo el consentimiento del
docente participante, explicdndoles los objetivos de la investigacion. A partir de la
tercera semana de marzo se iniciaron las observaciones no participantes en el aula de
sexto grado. La seccidon “A” fue observada en sesiones del area de comunicacion, en
horas dedicadas a la comprension lectora, siguiendo la guia elaborada. En total, se
observaron una sesion por:semana, durante un mes (sumando 4 sesiones observadas).
Esto permitié cubrir una variedad de situaciones didacticas: lectura de textos
narrativos, expositivos, debates dirigidos por el docente, trabajos grupales de
comprension, etc. Mientras tanto, se fueron tomando notas de campo detalladas. Esta
fase de campo concluyd a mediados de abril, habiendo logrado reunir una cantidad
suficiente de datos cualitativos sobre las practicas en relacion con la lectura y
pensamiento critico.

e Fase 3: Andlisis de datos y elaboracion de resultados (mayo-junio de 2024).
Culminado el trabajo de campo, se inici6 la fase de procesamiento y analisis de la
informacion recopilada. Durante los meses de mayo y junio de 2025 se llevo a cabo
un andlisis de contenido de las notas de observacion. Siguiendo las categorias
predefinidas en el instrumento (pero abiertas a emergentes), se procedio a categorizar
las evidencias. Los hallazgos se organizaron en torno a las dimensiones de analisis
establecidas. En el mes de julio de 2024 se integraron los resultados, relacionandolos
con la literatura revisada en el marco tedrico. A continuacion, se redactaron el capitulo
de analisis de resultados. Esto permiti6é extraer conclusiones sobre la situacion del
desarrollo de la comprension lectora en el contexto estudiado, y a partir de alli formular
recomendaciones.

Cabe mencionar que la ejecucion de la investigacion contd con los permisos y

coordinaciones necesarios con las autoridades educativas locales. Asimismo, se
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respetaron principios €ticos, como la voluntad de participacion del docente, el anonimato
de los estudiantes en los registros y la devolucion de resultados a la comunidad educativa

una vez concluida la presente investigacion.
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CAPITULO IV: ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo, se presenta el andlisis de la informacion obtenida desde

la observacion de las sesiones realizadas por un docente en el area de Comunicacion.

La informacion a presentar se encuentra organizada en funcion de seis categorias
de analisis. La primera denominada Preguntas en el proceso de comprension lectora y el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, a partir del analisis realizado se aprecia
la supremacia de la realizacion de las preguntas literales e inferenciales. Ademas, la
relacién existente entre este tipo de preguntas y con una de las habilidades del

pensamiento critico, el analisis y todo lo que conlleva.

La segunda categoria, Momento de la sesion en la que se plantean las preguntas,
donde priman la activacion de conocimientos previos a partir de la estrategia de casos. El
tercer aspecto relacionado con las preguntas considerando el momento en el que se
plantean durante el proceso de comprension lectora: antes, durante o después de la lectura,
en el cual solamente se identificé dos momentos, el antes y después de la lectura. Antes
de la lectura, se identifico la activacion de conocimientos previos a través de preguntas
de nivel inferencial y conceptual. En el después de la lectura, por otro lado, los estudiantes
mostraron protagonismo, porque fueron ellos quienes formularon y respondieron las

preguntas de nivel literal, inferencial y metacognitivas.

Ademas, se considerdé como una categoria de analisis las acciones del docente a
partir de preguntas, en la cual se desarrollo la explicacion y ejemplificacion del docente
durante sus sesiones de clase, y, adicionalmente, la argumentacion. A continuacion, se
presenta el analisis de las formas de respuestas desde los estudiantes, donde basicamente
se menciona las diferentes formas de lectura que practicaban los estudiantes como por
ejemplo la lectura en voz silenciosa, en voz alta y en cadena. Finalmente, las Dificultades
de los estudiantes al responder, en la cual se identific problemas como el tartamudeo,

muletillas, la falta del uso de conectores y el habla muy rapida en la expresion oral.
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4.1. Preguntas planteadas en la comprension lectora y el desarrollo de habilidades

de pensamiento critico

Existen tres niveles de preguntas: el nivel literal, inferencial y critico valorativo.
Otros autores afirman que existen otros niveles mas como el de reorganizacion y
apreciacion (Barret, citado por Davalos, 1998, en Hernandez, Meyer y Moreno, 2016).
Desde las observaciones realizadas se pudo apreciar que el docente usa el nivel literal,
inferencial y critico valorativo. Por ejemplo, en las sesiones de aprendizaje, se observo
que “Los estudiantes responden a una pregunta de nivel literal, como, por ejemplo: ;De
qué trata la invitacion?” (D _OBS11). Las preguntas literales son una forma eficaz para
recoger formas y contenidos explicitos de un texto especifico (Sanchez, 1986, citado por
Arias, 2012). En ese sentido, sera facil para el docente notar si los estudiantes realmente
lograron un primer anélisis superficial. En las observaciones realizadas, las respuestas
afirmativas de los estudiantes permitieron al docente verificar la comprension del texto y
avanzar en el proceso de lectura.

La estrategia que el docente usé fue la formulacion de algunas preguntas, pero
la mayoria de las preguntas fueron formuladas por los estudiantes a propuesta del docente,
es decir que luego de la lectura el docente les pidid que propusieran preguntas sobre lo
leido, sin especificar el tipo de pregunta, pero los estudiantes formularon preguntas de
nivel literal en su mayoria. Cabe precisar que tanto las preguntas como las respuestas
propuestas por los estudiantes se realizaron de manera oral, lo cual permitié6 que el
docente pudiera analizar con mayor rapidez la comprension que tenian los estudiantes
sobre el texto leido. A partir de varios autores, Izquierdo (2020) afirma que la
comunicacion oral permite desarrollar determinadas ventajas, entre ellas la facilidad para
expresarse, el aprendizaje, la sencillez en el uso de palabras para la comprension del
mensaje, entonacion, mimica y respuesta inmediata. Por lo tanto, el docente puede notar
la fluidez, la seguridad y la misma respuesta con mayor celeridad y, en consecuencia,
realizar un analisis y dar una retroalimentacion inmediatamente después de recibir la
respuesta a la pregunta planteada.

Asi mismo el docente formul6 otro tipo de preguntas, ademds de las preguntas
de tipo literal, cuando el tema era la anécdota el docente pidi6 a los estudiantes recopilar
una anécdota teniendo como fuente principal sus padres. En ese contexto, “Los
estudiantes respondian a las preguntas de nivel inferencial del docente, asi frente a la
pregunta: ;cual seria mi primera pregunta? (refiriéndose a la entrevista que hicieron),
algunas de las respuestas fueron: ;tenemos una anécdota familiar? (la mayoria coincidid
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con esto). Inmediatamente uno de los estudiantes continu6 con la siguiente afirmacion
‘de ahi va a surgir el resto’ y continuaron con las siguientes preguntas: ;En qué lugar paso
ese suceso? ;Qué es lo que pasod después? (En qué tiempo fue? ;Qué hicieron para
solucionar el problema? ;Qué reaccion tuvo cuando pas6 eso? (D OBS1)”. Las preguntas
de nivel inferencial “consisten en descubrir aspectos implicitos en el texto” (Sanchez,
1986, citado por Arias, 2012, p. 14). Por lo tanto, el estudiante debera hacer un anélisis a
la pregunta planteada para lograr responderla. Segiin Cangalaya (2020), el analisis es
entendida como una habilidad intrinseca del pensamiento critico que permite
descomponer un todo en sus partes, con el fin de analizar como cada una influye o incide
en un fendmeno determinado. Esta habilidad facilita la comprension profunda de los
elementos individuales y su papel dentro del conjunto. Por lo tanto, dado que las
preguntas de nivel inferencial buscan descubrir mas detalles del texto que estan insertados
de manera implicita, el andlisis ayuda a que el estudiante pueda leer entre lineas los datos
del texto para sacar a relucir aquello que todavia no esta explicado explicitamente. En ese
sentido, esta estrategia es efectiva para desarrollar el pensamiento critico. Es decir,
permite, sin duda alguna, desarrollar una de las habilidades principales del pensamiento
critico.

Por otro lado, es necesario tener en cuenta la siguiente observacion hecha en clase:

El docente plantea preguntas de nivel literal e inferencial, como, por ejemplo: ;Por qué el pajaro
levant6 vuelo? ;jPor qué su mama por primera vez vio un carpintero? ;Por qué el pajaro tenia un

mechon rojo en la cabeza? ;Como debe ser una anécdota? (D_OBS19).

Entonces, tanto el nivel literal como inferencial se encuentran en diferentes
niveles. Por lo tanto, cada una de ellas permite desarrollar en los estudiantes distintas
habilidades relacionadas con el pensamiento critico. En ese sentido, segliin, Sanchez
(2013), existen habilidades simples y complejas que ayudan a identificar en qué nivel de
pensamiento critico se encuentran los estudiantes. Frente al planteamiento de preguntas
de nivel literal, solamente se ponen en accion las habilidades simples, como las de
percibir, observar, discriminar, nombrar o identificar, emparejar, secuenciar u ordenar, y
retener. En el inferencial, en las habilidades simples, estan comparar o contrastar y
describir; y en las complejas, inferir, categorizar, explicar, analizar, identificar causa y
efecto, interpretar, resumir, predecir estimar, generalizar y resolver problemas.
Finalmente, en el nivel critico, entre las habilidades complejas, estdn debatir o

argumentar, evaluar y juzgar o criticar. Asi, cada nivel desarrolla habilidades diferentes
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que contribuyen al desarrollo del pensamiento critico. El primero permite al estudiante a
realizar una lectura y analisis superficial, dado que las preguntas son enteramente
textuales, es decir, las respuestas brindadas por los estudiantes seran extractos literales
del texto, por lo que simplemente se necesita identificar la respuesta en el texto. Sin
embargo, el segundo, tiene cierto grado de dificultad, porque serd necesario que el
estudiante establezca relaciones entre diferentes datos, hechos, y demas y evidentemente
llegar a una conclusion. En otras palabras, la capacidad analitica del estudiante debera
“estar atenta”.

Ahora bien, existe otra estrategia para plantear preguntas de nivel literal e

inferencial, como se observo en clase:

El docente plantea una situacion y realiza una pregunta de nivel inferencial. Es asi que el docente
dice que, al explicar el bien un determinado tema y sus compaiieros no entienden (refiriéndose a
los estudiantes), propuso la siguiente pregunta: ;Qué pasa con mis compaiieros? (aludiendo a los

estudiantes) (est. OBS11).

La pregunta que el docente planteo fue a partir de una situacion hipotética, donde
luego de que el docente cont6 su anécdota, y asumiendo que a pesar que contd bien su
anécdota, se hizo una pregunta que ellos no entendieron: ;Qué pasa con mis compafieros?
Las respuestas de los estudiantes fueron casi inmediatas: no hubiéramos aprendido nada;
si dejan tarea, no lo haremos porque no hemos entendido. Por lo tanto, para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes no solamente se debe limitar a realizar preguntas
de estos niveles a partir de ciertos textos, sino que se puede lograr planteando situaciones
relacionado al tema que se estd abordando en clase. De esta manera, y de acuerdo al tipo
de pregunta o nivel de la comprensién lectora que el docente pueda plantear, los
estudiantes podran desarrollar las distintas habilidades simples o complejas que implica
cada pregunta. Por lo tanto, para desarrollar todas las habilidades, se ha indispensable la
presencia de los tres niveles de comprension lectora.

Respecto a las preguntas de nivel critico valorativo, se observo lo siguiente:

El docente formula una pregunta de nivel literal, inferencial y critico valorativo, asi, por ejemplo:
en la parte final ;Qué nos dice la anécdota? ;Qué hubiera pasado sino le hubiera soltado la cabeza?

(Por qué es triste? (refiriéndose a la anécdota) ;Qué emociones encontraron? (D_OBS13).

Sin duda alguna, las preguntas de nivel critico valorativo son fundamentales para
el desarrollo del pensamiento critico, ya que se apoyan en la formulacion de juicios
basados en la experiencia y los valores. Este tipo de preguntas permite evaluar y
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reflexionar sobre situaciones o ideas desde una perspectiva mas profunda, promoviendo
un analisis mas consciente y fundamentado (Sanchez 1986, citado por Arias 2012). Por
lo tanto, su implicancia radica en la relacion que el estudiante pueda hacer entre la
informacion del texto, su experiencia y aquello que €l rescata sobre el texto, ya que como
se aprecia en (D_OBS13), el docente Uinicamente plantea preguntas que permiten al
estudiante recurrir a su experiencia, a plantear una situacion hipotética y a sus emociones.
Sin embargo, cada uno de estos necesita un analisis profundo debido a que el estudiante
necesita relacionar los datos del texto y con su experiencia, dependiendo del tipo de
pregunta que se le plantea, por ejemplo, cuando el docente dice “qué hubiera pasado si”,
hace que el estudiante pueda plantear una situacion hipotética, donde es necesario pensar
o analizar y visualizar distintos escenarios posibles para llegar a una conclusion. Ademas,
en la pregunta en la pregunta “;qué emociones encontraron?”, el docente hace que el
estudiante pueda analizar todas las emociones que sintio al leer el texto, es decir, a toda
su experiencia previa con la lectura

Por lo tanto, a partir-delo anterior, la capacidad analitica también est4 presente
en las preguntas de nivel critico valorativas. Ademas, se resalta lo siguiente: “El docente
formula solo una pregunta de cada nivel: literal, inferencial y critico valorativo”
(D_OBS13). El docente, en las sesiones observadas, se ha podido evidenciar que en cada
una de ellas tiene ciertas preferencias. Hay dias en las que se ven cierta inclinacion por
las preguntas de nivel literal e inferencial, en los dias siguientes preguntas de nivel literal
y critico valorativos, pero muy pocas veces recurre a los tres niveles de manera equitativa.
Esto resulta peculiar, porque si se habla de comprension de textos, es natural que los tres
niveles estén presentes en todas las sesiones. En otras palabras, es indispensable la
necesidad de plantear preguntas de nivel literal, inferencial y critico valorativo, pero no
limitarlo a solo algunas preguntas, sino la idea es que hacer que los estudiantes se
acostumbren a responder un mayor nimero de preguntas de los tres niveles.

En el caso de otra de las sesiones observadas, el tema da un giro total, porque
“Los estudiantes plantean preguntas de nivel literal, inferencial y critico valorativo”
(est_ OBS9). Se considera importante plantearlo como una ventaja, porque esto supone
desarrollar el aspecto analitico de los estudiantes desde otro enfoque. Esta estrategia
claramente suma al objetivo principal, al desarrollo del pensamiento critico. Es
imprescindible mencionar que los estudiantes plantean preguntas de nivel literal e
inferencial y pocas preguntas de nivel critico valorativo. Respecto a ello, segun Hawes

(2003, citado por Mendoza, 2015) afirma que “a través de preguntas y respuestas el
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educador obtiene del educando los conocimientos con lo que cuenta y lo cuestiona
llevandolo hacia el descubrimiento del nuevo conocimiento” (p. 37). Pero para el
descubrimiento de nuevos conocimientos se requiere, sin duda alguna, la capacidad
analitica, porque supone establecer conclusiones a partir de distintas posturas,
situaciones, hechos, etc. En ese sentido, a una de las conclusiones a las que llegé Granados
(2017), aunque en el area de Geografia los niveles son distintos, es que los docentes deben
reconocer el valor didactico de las preguntas, y saber distinguir los niveles de
comprension lectora, porque cada una de ellas requiere una demanda cognitiva diferente.

Teniendo en cuenta el parrafo anterior, de acuerdo a lo observado y considerando
lo que sefiala Granados, para lograr desarrollar el pensamiento critico es importante la
formulacion de preguntas en los tres niveles de comprension lectora. Sin embargo, las
preguntas que mas demanda cognitiva requiere son las preguntas de nivel inferencial y
critico valorativo. Por lo tanto, el docente debe centrarse en ambos niveles. Como se ha
podido ver, la estrategia del docente ha cambiado y no solamente es ¢l quien formula las
preguntas, sino también son los estudiantes quienes la formulan. En ese sentido, la logica
es la misma, porque se necesita la capacidad analitica para formular preguntas de los tres
niveles y la demanda cognitiva también esta presente en este proceso. Sin embargo, la
dificultad estd en la cantidad de preguntas que se realizan durante las sesiones con
relacion al nivel inferencial y, especialmente, al nivel critico valorativo. En otras palabras,
el docente solamente se enfoca en preguntas de nivel literal, medianamente al nivel
inferencial y pocas al nivel critico valorativo.

Por otro lado, la deduccion de informacion se superpone en el texto, y se lleva a
cabo a partir de los conocimientos previos del lector o de la informaciéon adicional
presentada en el texto. Este proceso permite al lector inferir significado y comprender
aspectos implicitos que no estan explicitamente mencionados, pero que se derivan de lo
que se ha leido (Pérez, 2003, citado por Cubides, Rojas y Cardenas, 2017, p. 187). Razén
por la cual plantear preguntas de nivel inferencial deberia hacerse de manera mas
frecuente, porque supone una interaccion entre aquello que sabemos y la informacion del
texto. Esto se puede notar en el siguiente andlisis que realizd el docente, luego de que uno
de los estudiantes contd una anécdota personal: "esto esta relacionado con la Pachamama"
(cuando en la anécdota dicen que alguien tocaba la espalda de un estudiante y cuando
volted atras no habia nadie)” (D_OBS13).

De acuerdo a lo propuesto en el parrafo anterior, esta manera se puede construir

nuevas realidades, no solo con experiencias del estudiante que participa, sino con la del

58



docente y mediada por la informacién académica. A partir de ello, se pueden hacer
analisis desde diferentes angulos de la informacion. Las experiencias de los estudiantes
son vastas, sin embargo, durante los didlogos, el docente solia apartarse de la
conversacion y se dedicaba a mediar tinicamente, y eran los estudiantes quienes contaban
sus experiencias. En ese sentido, el docente podria incluirse en la actividad, porque cuenta
con una mayor experiencia y puede enriquecer ain mas el analisis y juicio de valor que

realizardn los estudiantes a partir de las preguntas de nivel inferencial.

4.2. Momento en el que se plantea

Segun Campoverde (2019), la sesion se divide en tres momentos importantes:
inicio, desarrollo y cierre. El primero, consiste en hacer un recuento de las actividades de
la clase anterior, el reto y los saberes previos de la presente clase. El segundo, prevé las
actividades, estrategias, materiales y recursos que el docente usara para el desarrollo de
la sesion. Y, por ultimo, el cierre, consiste en realizar un recuento de la sesion en general,
formular conclusiones y reflexionar sobre el proceso de aprendizaje (qué aprendieron y
como aprendieron). Con relacion al primer momento, “Se plantea preguntas para el recojo
de conocimientos previos como parte del inicio de la sesion” (D2_OBSI1). En ese sentido,
la activacion de conocimientos previos de los estudiantes “es anterior a la eleccion de
cualquier otro procedimiento para actuar” (Mendoza, 2019, p. 15). Ademas, la autora,
afirma que es una guia eficaz y este es el punto de partida para generar en los estudiantes
nuevos conocimientos.

En otra sesion, el docente utilizd una estrategia muy diferente a las habituales,
“Al inicio de la sesidon narra una anécdota como parte introductoria del tema, de modo
que los estudiantes analizan y deducen el tema del dia” (D_OBS4). Como se puede notar,
la activacion de saberes previos no se limita a una secuencia de preguntas, sino que se
puede ampliar los horizontes y plantear situaciones o anécdotas como la que utilizé el
docente. Se debe resaltar lo siguiente, que el analisis y deduccidon prevalecen en estas
estrategias, porque, a partir de ellas, los estudiantes desarrollaran dichas capacidades
dentro de los procesos pedagodgicos. Respecto a ello, Chicaiza (2021) hizo una
investigacion que abarca temas relacionados con la activacion de los conocimientos
previos y afirma que existen diversas estrategias para activarlos y entre ellas estan la
lluvia de ideas, preguntas simples, evaluacién diagnostica y gamificacion.

En ese sentido, a partir de lo anterior, para desarrollar el pensamiento critico es
necesario desarrollar distintas habilidades, el planteamiento de casos es un aliado
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importante para lograrlo, porque permite a los estudiantes emplear su capacidad analitica.
En ese sentido, en relacion con el pensamiento critico y la metodologia de casos, se ha
demostrado que estas estrategias facilitan y promueven el aprendizaje activo, ayudan en
la resolucion de problemas y fomentan el pensamiento critico. Ademas, estimulan el
andlisis profundo al involucrar a los estudiantes en la evaluacion y discusion de
situaciones reales o simuladas, lo que refuerza su capacidad para razonar y tomar
decisiones informadas (Broke, 2006, y Popil, 2011, citado por Morales y Barriga, 2021,
p. 5). Por lo tanto, esta se convierte en una estrategia mas para lograr ciertos objetivos
relacionados con el pensamiento critico.

Ademas, otro proceso pedagédgico dentro del inicio de la sesion es el reto o
proposito de la sesion. Respecto a esto, se observo lo siguiente: “Al iniciar la sesion el
docente menciona el objetivo de clase: Reconocemos y aprendemos a utilizar los dos
puntos” (D_OBS7). Segun Salcedo (2011), los objetivos son formulaciones de caracter
didactico que expresan de manera clara y precisa los cambios en la conducta que se espera
que ocurran en el alumno como resultado del proceso de ensefanza-aprendizaje. Estos
objetivos guian el desarrollo educativo y permiten evaluar el impacto del aprendizaje en
el comportamiento y las competencias del estudiante. Por lo tanto, las actividades que el
docente ejecutara en clase tendran una estrecha relaciéon con dicho objetivo, porque el
objetivo guiard las actividades a partir de ciertos pardmetros. Cabe precisar que,
independientemente de ello, el docente inserta otro objetivo, que se puede ver en la
siguiente oracion: “Al iniciar la sesion el docente menciona el objetivo de lectura a los
estudiantes: Leamos para comprender bien el texto” (D_OBS6). Estos son aspiraciones o
intenciones que, aunque pueden ser muy interesantes, reflejan la necesidad de que el
alumno adquiera ciertos conocimientos, habilidades, actitudes y/o destrezas. Estos
planteamientos guian el proceso educativo, sefialando las metas que se desea que los
estudiantes alcancen a lo largo de su formacion (Salcedo, 2011). Entonces, una ventaja
importante de plantear objetivos de la sesion y de la actividad de manera independiente,
es que el objetivo de la actividad contribuird a que el objetivo de la sesion sea logrado.
Ademas, en el antes de la lectura se realizan una serie de preguntas que alimentan al buen
desarrollo de la sesion. Sin embargo, este tema se desarrollara ampliamente en el siguiente

apartado.
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4.3. Preguntas considerando el momento del proceso de comprension lectora

Los tres momentos didacticos de la lectura son: antes, durante y después. Segun
Gonzéles y Gaete (2017), en cada momento existe un objetivo o intencion que guia el
proceso, cuyo proposito es que el lector desarrolle una lectura autorregulada y
metacognitiva. Esto implica que el lector sea consciente de su propio proceso de
comprension y ajuste sus estrategias de lectura para mejorar su comprension y
pensamiento critico durante la interpretacion del texto. Sin embargo, durante las
observaciones la formulacion de preguntas se observo en dos momentos: antes de la

lectura y después de la lectura.

4.3.1. Antes de la lectura

Respecto al momento antes de la lectura, el docente utilizo una secuencia de
preguntas para activar los conocimientos previos de los estudiantes. Dichas preguntas se
realizaron de manera oral y fueron las siguientes: “el docente hace la siguiente pregunta
(,cOmo invitarias? (esta pregunta se hizo de esta manera, es decir, sin contexto)”
(D2_OBS1); “;han preguntado sobre una anécdota familiar? ;como preguntamos a
nuestras mamas? ;solo hacemos una pregunta? (refiriéndose a realizar solo una pregunta
para saber toda la anécdota) jcomo seria mi titulo? ¢Cudl seria mi primera pregunta?”
(D2_0OBS2); “;para qué sirve la invitacion?” (D_OBS15). Es visible que estas preguntas
son de nivel inferencial, lo cual permite que los estudiantes puedan analizar ampliamente
y responder preguntas. La mayoria de estas preguntas, sin embargo, hace que los
estudiantes recurran a experiencias vividas y poder analizarlas con aquello que el docente
pide responder. En este caso particular, el docente pide recordar si preguntaron a algin
familiar sobre una anécdota y especificamente mencionar qué preguntas realizaron en
ello. No obstante, es importante aclarar que, para que la activacion de conocimientos
previos sea ordenada, la secuencia de preguntas esté bien pauteada. De esta manera, los
estudiantes logrardn analizar el tema en cuestion de manera ordenada.

Por otro lado, se notd algo inusual en las preguntas a diferencia del resto, y es
que el docente hizo una pregunta de “nivel inferencial conceptual”: “para qué sirve la
invitacion” (D_OBSI15). Este tipo de preguntas hace que los estudiantes puedan llegar a
una conclusion después de analizar situaciones previas que el docente pudo haber
empleado. Sin embargo, esta estrategia no lograra su cometido, si el docente define,

explica, y resuelve dudas de los estudiantes sobre el tema y luego hacer preguntas sobre
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todo ello. En ese sentido, las preguntas de nivel inferencial conceptual permiten que los
estudiantes logren analizar holisticamente sobre un determinado tema.

Otra pregunta que permite llegar a una conclusion, pero no con la misma
“eficacia” es “;cudl sera el tema?” (D OBS3). Esta pregunta logra llegar a una sola
conclusion, el tema que se abordara en toda la clase. Aun asi, permite que los estudiantes
puedan realizar un proceso de analisis a partir de lo propuesto hasta ese momento en la
sesion. Desde esta perspectiva, es importante que los docentes reflexionen sobre, como
diria Tesouro, “el uso de las estrategias centradas en procesos basicos del pensamiento y
metacognicion” (2005, p. 139). Por lo tanto, el docente debe saber estimular a los

estudiantes para que puedan adquirir conocimientos de manera organizada.

4.3.2. Después de la lectura

El otro momento que se pudo ver en las sesiones, fue después de la lectura, donde
los estudiantes formularon preguntas para algunos de sus compafieros que estaban frente
a ellos. Esta estrategia dejo entrever muchas situaciones carentes para el desarrollo del
pensamiento critico, porque la mayoria de las preguntas pertenecian al nivel literal, muy
pocas al nivel inferencial y ninguna al nivel critico valorativo. Por lo tanto, la retencion
de informacion es el aspecto mas importante que se estd desarrollando.

Respecto a lo senalado en el parrafo anterior, una de las habilidades cognitivas
de percepcion es la memorizacion, que hace referencia a la capacidad de retener datos,
independientemente de que el punto de atencion haya cambiado (Gallego, 2001, citado

por Berrt, 2016). En ese sentido, las preguntas que salieron a relucir fueron:

“;Por qué la familia de Carlos cedi6? ;Qué trabajo le encargé a Carlos su profesor? ;por qué no
sali6 la luna? ;Por qué la luna el 1 de octubre sali6 y el 8 no sali6? ;por qué crees que la luna no
sali6 el 8 de octubre? ;Por qué Juan Carlos estaba preocupado? ;cémo se llama el autor del texto?”
(est OBS9);

y “{A quiénes invita? ;Qué actividad se realiza? ;Donde y cuando se llevara a cabo la cena?
(Quién hace la invitacién? ;Como deberia ser mi invitacion? ;A qué tipo de texto pertenece?”

(D_OBS19).

Como ha de notarse, las tnicas preguntas de nivel inferencial fueron: “;por qué
crees que la luna no sali6 el 8 de octubre? ;Coémo deberia ser mi invitacion? ;A qué tipo
de texto pertenece?”’; ademas, “;Qué pasa si leo sin los signos? ;Cudl es la diferencia

entre ambas lecturas?” (D_OBS20) y el resto son de nivel literal.
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Se considera importante resaltar la ultima pregunta de nivel inferencial, porque
hizo que los estudiantes respondieran preguntas un poco mas complejas. A pesar de que
no fue un estudiante quien lo planteo, considero importante hacer hincapié en ello, porque
el estudiante debe analizar ambos textos para responder a dicha pregunta y esto requiere
una capacidad analitica mayor. Como son textos diferentes, los estudiantes necesitan
analizar de una manera mas completa. Es decir, necesitan relacionar, diferenciar,
organizar, establecer y demas para concluir en la respuesta. Segin Begofia y Neus (2009)
“Para poder analizar, interpretar y criticar un texto cientifico se requiere haber integrado
en la memoria conocimientos abstractos y complejos™ (p. 234). Por lo tanto, este texto da
pie a sefalar que, si se proponen el tipo de preguntas descrito, se estd propendiendo al
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico.

Posteriormente, se pudo identificar las siguientes preguntas de reflexion:

(qué pasa con mis compaieros? jqueé es lo que hace falta en la lectura? jesta bien el uso o algunos
mas podemos aumentar? jqué debo hacer? (D._OBS14) ;qué pasa con mis compafieros?
(est OBS11) En la parte final, ;que nos dice la anécdota?; ;por qué es triste? ;Qué emociones
encontraron?; ;Qué hubiera pasado si no le hubiera soltado la cabeza? (D_OBS13) ;Para qué vas
a leer este texto? ;Para qué se habra escrito? ;En qué ocasiones escuchamos o leemos anécdotas?
(D_OBS25) ;Qu¢ reflexiones sacamos? ;lo aprendido sera util para la vida? ;como debe ser una

anécdota? ;Qué dificultades han tenido? ;Qué no te ha gustado? (D_OBS26).

Estas preguntas se pueden organizar dos grupos: laD OBS14 yest OBS1lestan
orientadas a la reflexion sobre las dificultades de los estudiantes en la lectura; y la
D OBS13, D OBS25 y D OBS26 a la reflexion sobre el texto en si. Respecto a esto,
Tesouro (2005), afirma, a partir de muchas investigaciones, que el principal objetivo
cognitivo del aprendizaje escolar consiste en la adquisicion de cuatro categorias. El
primero es la aplicacion flexible de un conocimiento bien organizado (conceptos, reglas,
formulas, etc.); el segundo, métodos heuristicos, que comprende estrategias de
investigacion para analizar y buscar soluciones; el tercero, relacionado con estrategias de
aprendizaje; por Ultimo, la que guarda relacion con esta investigacion, y especificamente

con la reflexion de los estudiantes es:

Habilidades cognitivas; que incluyen, por una parte, el conocimiento relativo al funcionamiento
cognitivo propio y, por otra parte, actividades que se relacionan con el autocontrol y la regulacion
de los propios procesos cognitivos, como, por ejemplo, planificar un proceso de resolucion y

reflexionar sobre las actividades de aprendizaje y de pensamiento propias (p. 139).
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Por otro lado, las preguntas metacognitivas son aquellas que permiten a los
estudiantes reflexionar sobre el proceso cognitivo de si mismo, teniendo en cuenta todo
el proceso de aprendizaje. El docente debe lograr desarrollar en los estudiantes la
capacidad de regulacion de su propio proceso de aprendizaje en las diferentes actividades
que el docente pueda plantear para inculcar conocimientos. En ese sentido, no solamente
debe priorizar los conocimientos académicos, sino también debe considerar la
metacognicion durante todo el desarrollo de la sesion, de manera que los estudiantes
puedan asimilar la informacion de manera mas consciente, debido a que reflexionaran
sobre su propio proceso de aprendizaje. Por lo tanto, respecto a la reflexién sobre las
dificultades de los estudiantes, se ha obtenido las siguientes preguntas: “;qué pasa con
mis compafieros? ;qué es lo que hace falta en la lectura? ;esta bien el uso o algunos mas
podemos aumentar? ;qué debo hacer?” (D_OBS14); “;qué pasa con mis compafieros?”’
(est OBS11). En este punto recién se pueden ver preguntas de nivel critico valorativo,
donde los estudiantes pueden reflexionar sobre si mismos respecto a las dificultades que
presentan los demas. Sin embargo, es importante resaltar la pregunta ““;qué debo hacer?”,
porque hace que el estudiante pueda analizar para identificar los problemas que presentan
¢l y sus compaferos y buscar soluciones para superarlas. Incluso la busqueda de
soluciones requiere un analisis exhaustivo, porque pone al estudiante en una posicion

donde las soluciones que logra encontrar pueden ser plausibles o no.

4.4. Acciones del docente a partir de afirmaciones formuladas por los estudiantes y

la argumentacion

La manera en cémo los estudiantes resolveran sus dudas, parte de una buena
interaccion con los docentes. Esto permitira que los estudiantes pregunten continuamente
a los docentes dudas sobre el tema que se estd desarrollando en las sesiones de clase.
Segun, Covarrubias y Pina (2004), hay ciertas caracteristicas (no especifica cuales) que
los estudiantes esperan ver en los docentes en la practica educativa y estas condicionan a
una mejor interaccion entre los docentes y estudiantes. Esto promueve el desarrollo de
una conversacion interactiva, creando un aula mucho més dinamica y participativa, donde
el aprendizaje activo se ve estimulado y enriquecido. Por lo tanto, esto facilitaria el
normal desarrollo de la sesién, de modo que los objetivos de la sesidon se cumplan, porque
la dinamicidad de clase permite el facil desarrollo de las actividades que el docente

plantea.
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Dentro de las acciones del docente a partir de situaciones y preguntas de los
estudiantes, se observo un dato importante que deja entrever el problema que tienen los

estudiantes a la hora de formular preguntas. Esto se puede notar en las siguientes lineas:

“El docente propone a los estudiantes a hacer preguntas de nivel inferencial” (D_OBS22); “Al
ver que los estudiantes planteaban preguntas de nivel literal, el docente propone a los estudiantes
a hacer preguntas de nivel inferencial. Sin embargo, no brinda las pautas necesitas para que los

estudiantes puedan plantear preguntas de este nivel” (D_OBS12).

Por lo tanto, es importante que los docentes expliquen y ejemplifiquen cuando
este pida algo nuevo a los estudiantes como el hacer preguntas de nivel inferencial. Este
problema fue muy notorio, porque los estudiantes solamente realizaban preguntas de nivel
literal.

La explicacion y ejemplificacion es una estrategia fundamental en las aulas.
“utilizan el término Ejemplificacion para describir cualquier situacion en la cual algo
especifico se muestra para representar una clase ‘con la cual el alumno debe
familiarizarse” (Watson y Mason, 2005, citado por Figueiredo y Contreras, 2016, p. 212).
Ademas, Figueiredo y Contreras, afirman que “ejemplificar no transmite cualquier
contenido sin que haya una contextualizacion de lo que se pretende ejemplificar” (p. 212).

Sin embargo, para saber el contexto de aquello que se quiere ejemplificar, es
necesario la explicacion de todo aquello que implica el tema en cuestion, por lo que la
explicacion se convierte en el primer proceso de esta estrategia. En ese sentido, la
explicacion es la declaracion o exposicion de cualquier materia, doctrina o texto
utilizando palabras claras o ejemplos, con el objetivo de hacerlo mas comprensible y
perceptible para los demds (Real Academia Espaiola, 2014). En ese sentido, si el docente
busca que los estudiantes formulen preguntas de nivel inferencial, es importante que este
explique los tres niveles de preguntas y que, a su vez, ejemplifique para que ellos puedan
guiarse o entender de manera mas clara aquello que se le pide. Es imprescindible que la
explicacion y ejemplificacion vayan de la mano para lograr el objetivo que el docente
buscaba alcanzar. Es importante precisar, que la ejemplificacion vaya posterior a la
explicacion, porque primero es mejor entender y luego ponerla en practica.

La explicacion también se ha podido observar en las sesiones, donde el docente
fue el unico agente que participa en este proceso. Su importancia radica en que este
proceso permite que los estudiantes puedan entender la tematica de la sesion. Desde ese

panorama, se pudo observar en clase lo siguiente: “El docente hace entender lo siguiente:
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los dos puntos se utilizan cuando en una obra hay una conversacién entre varios
personajes. En un texto donde solo hay un personaje, no es posible identificar los dos
puntos” (D OBS3). Esta explicacion sin duda alguna ayuda superlativamente a los
estudiantes, porque permite ver que existen textos con diferentes caracteristicas y que
solamente en algunas se pueden identificar los dos puntos. Sin embargo, la explicacion
no es tan profunda como para entender completamente el tema que se estd desarrollando.

Asimismo, el docente explicé el concepto en cuestion, refiriéndose a la anécdota
dijo: "es como una historia nuestra de tristeza o felicidad” (D _OBSS5). Al igual que el
ejemplo anterior, esta explicacion no cuenta con todas las caracteristicas de una anécdota.
Era necesario que el docente hubiera realizado una investigacion exhaustiva sobre lo que
era una anécdota para explicarla en las sesiones, solo de esta manera se lograra el primer
paso para que los estudiantes entiendan el tema, “su rol vendra enmarcado en un modelo
sistematico e interdisciplinar, donde la docencia, la investigacion, su saber, su saber hacer
y querer hacer conformaran su accidén educativa” (Diaz, 2019, p. 31). Entonces, la
investigacion forma parte de la-accion educativa, solamente bajo esta premisa el docente
estard en la capacidad de explicar todo lo que implica el tema de sesion. De esta forma,
pudo haber absuelto cualquier tipo de dudas de los estudiantes.

Se debe tener en cuenta que el docente necesita analizar un tema para luego
poder explicarlo a los estudiantes. Sin embargo, la forma en cémo lo explica debe ser
adecuada a las caracteristicas del estudiante. Por otro lado, son los estudiantes quienes
también tienen que llegar a este nivel de analisis, es decir, recibir la informacion y

analizarla para preguntar en caso tengan alguna inquietud. Por ejemplo,

“El docente hace un analisis sobre la anécdota de un estudiante y dice: esto esta relacionado con
la Pachamama (cuando en la anécdota dicen que alguien tocaba la espalda de un estudiante y

cuando volteo atras no habia nadie)” (D_OBS13).

La posicion del docente, en este caso, es ejemplificar un andlisis a partir de la
anécdota de unos de los estudiantes. Sin embargo, se necesita ser explicito con los
estudiantes y decir que un andlisis consiste, como se vio en parrafos anteriores, en
establecer relaciones entre la informacidon con los conocimientos previos, y de esta
manera, hacer que surja una informacién nueva al respecto.

En el caso propuesto anteriormente, la informacion nueva que se inserta en la
conversacion es la Pachamama, y a partir de ello y de la anécdota del estudiante se llegd

a una conclusion. Por ende, esta formaria parte de los nuevos conocimientos. Ademas, se
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observé que: “El docente analiza sobre la presencia de los dos puntos en el texto y dice:
en el texto aparecen personajes que comienzan a conversar, a dialogar, no solo hay un
narrador” (D_OBS14). A pesar de que se nota la diferencia, es poco probable que los
estudiantes puedan identificarlo, sin antes haber tenido una informacion al respecto, por
lo que se convierte en una informacién abstracta. El pensamiento abstracto, segiin Torres
“es el reflejo mediato y generalizado de la realidad, es una forma de conocer el mundo
mas allda de los sentidos” (2017, p. 58). Ademas, segiin el mismo autor, supone
descomponer partes del todo y analizarla de manera independiente y simultanea.

Los estudiantes, por otro lado, también lograron mostrar su capacidad de
analisis, aunque de manera superficial. Esto lo podemos ver en las siguientes lineas: La
respuesta del docente, en vista de que queria imaginar una situacion en base a la lectura,
respondid: "la nifia no tenia luz en su casa y usaba la luz de la luna para hacer tareas"
(est_ OBS9); y surgié un comentario de uno de los estudiantes, que no tiene relacion con
las preguntas anteriores: “la luna si sale, lo que pasa es que ese dia hubo neblina y no se
pudo ver la luna” (est OBS9).-Claramente ambas respuestas no estuvieron en el texto
literalmente, por lo tanto, se puede ver el analisis y deduccion que hicieron los estudiantes
para llegar a esas conclusiones. Sin embargo, las experiencias vividas por ellos también
tienen relacion con ambas porque recurren a informaciones que han adquirido
previamente en su cotidianidad. En base a ello, se puede afirmar que, cuando los
estudiantes estan realizando un analisis y deduccion sobre cierta informacion, desarrollan
habilidades del pensamiento critico.

El segundo proceso dentro de esta estrategia es la ejemplificacion de reflexiones
del docente. La ejemplificacion, corrobora lo anterior centrandose en la realizacion de
reflexiones en diferentes &mbitos. Por ejemplo: El docente hace las siguientes reflexiones
respecto a la importancia de la lectura y dice: “si encuentro un problema tengo que leer
mas hasta encontrar una solucion”; “si practico la lectura en la casa y escuela voy a leer
perfectamente” (D_OBS6). Esto, en definitiva, es una clara ejemplificacion que puede
guiar la accion del estudiante, asi como el siguiente ejemplo: El docente explica la
importancia de los signos: "los signos son importantes para que el texto sea mas
entendible. Sin estos, no va a haber coherencia y cohesion tampoco" (D_OBS7); El
docente, con relacion a la forma de leer, hace la siguiente reflexion: “la entonacion es
muy importante cuando se lee” (no dice la razon) (D_OBS20); Ultima reflexion del

docente: “debemos aplicar lo aprendido en clases” (D_OBS26).
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De lo presentado en el parrafo anterior es posible resaltar dos aspectos
importantes, la reflexiéon del proceso de aprendizaje a partir de afirmaciones como
estrategia para desarrollar el proceso socioemocional de los estudiantes y la
argumentacion dentro de ello. Con relacion a la reflexion, Schon (1993, citado por Rios,

2019) senala que se requiere:

una epistemologia de la practica que ponga de relieve la cuestion del conocimiento profesional;
sobre todo la reflexion en la accion (el pensar en lo que se hace mientras se estd haciendo) que
algunas veces los profesionales la utilizan en situaciones de incertidumbre, singularidad y

conflicto (p. 226).

Lo trascendental dentro de la practica reflexiva es la reflexion en la accion,
porque supone pensar durante el proceso de la accion. Si se traslada este concepto al
analisis de las sesiones de aprendizaje, seria equivalente a la reflexion en el desarrollo de
la sesion y/o, especificamente, a la reflexion del docente sobre su propia practica
educativa. Sin embargo, también es valido hacerlo en el cierre, debido a que abarca
muchos mas aspectos y no solamente el tema propuesto por el docente. Ademas, se ha
notado que el docente no ha promovido en ningin momento, a partir de sus propias
reflexiones, las reflexiones de los estudiantes sobre el tema que se estd desarrollando,
porque, cabe precisar, que dichas reflexiones se dan durante el inicio y desarrollo de la
sesion, pero en el cierre. Empero, en el cierre de otra sesion si se ha notado la promocion
de la reflexion de los estudiantes cuando se hablaba del cuidado de los animales en base
de una lectura previa. Por ejemplo, respecto a ello, reflexionaron: “no molestar a los
p4jaros, hay un tipo de municipio donde las personas salvan a los animales, reconoce a
los animales que todavia no conoces, siempre cuidar a los animales y cuidar la fauna”
(est OBS21).

Por lo tanto, resulta fundamental abarcar el tema explicativo, la ejemplificacion
y la practica reflexiva por las razones ya mencionadas en cada apartado. Sin embargo, se
pudo identificar dos problemas serios en las sesiones: la escasa presencia de la reflexion
de los estudiantes y la poca importancia que se le da a la argumentacion dentro de ellas.
Esto se pudo notar en la siguiente situacion: “cuando el docente cont6 una anécdota (este
término no fue mencionado previamente), fueron pocos estudiantes quienes afirmaron
que era una anécdota, mientras el resto decian que era una historia (no dieron razones de
su afirmacion)” (D_OBS4). Sin embargo, cuando un estudiante cont6 posteriormente su

anécdota, el docente hizo la siguiente pregunta:
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“;Qué emociones encontraron? Y las respuestas fueron variadas: “un poco de miedo y el docente
repregunta con un ;Por qué? Y el estudiante continué diciendo ‘porque si no le soltaba el cabello
atascado, iba a morir’ (se referia a una cabeza sin cuerpo, cuyo cabello se habia atascado entre
los arbustos); tristeza porque un nifio lloro; felicidad porque todos se rieron (esto ultimo

refiriéndose a sus compaiieros, pero las dos anteriores a la historia en si)” (est OBS10).

Una respuesta argumentada frente a la misma pregunta, pero en una anécdota
diferente la presentd otro estudiante: “fue susto, porque da miedo que te golpeen la
espalda y no haya nadie cuando miras atras” (est OBS14). Estas situaciones son las
unicas donde se pudo notar las respuestas argumentadas de los estudiantes. Ademas, sus
argumentos son sencillos, debido a que lo relacionan solamente con sus emociones. En
ese sentido, lo complejo de esta situacion seria analizar un texto y argumentar una
posicion frente a lo que pide el docente. Por otro lado, se puede ver que el docente no
propicia este tipo de situaciones, donde los estudiantes pueda analizar y argumentar
respuestas, salvo en una donde plantea una repregunta a uno de los estudiantes, pidiendo
el porqué de su afirmacion. En ese sentido, el docente debe ser consciente sobre la
situacion actual de los estudiantes respecto a la argumentacion, por lo que debe buscar
estrategias que se adecuen a las caracteristicas actuales de los estudiantes y asi lograr los
objetivos que se plantea y, ademas, desarrollar esta habilidad del pensamiento critico.

Respecto a ello, segiin, Facione (2007), la argumentacion es la capacidad de
representar conclusiones en base a un andlisis y razonamiento reflexivo de manera
coherente. Hacerlo supone justificar su razonamiento mediante evidencia, conceptuales,
metodologicas y demas. Por lo tanto, si buscamos una “educacion integral” para los
estudiantes, se debe tener cuidado como y de qué manera se le estd ensenando y formar
parte del proceso aspectos como el analisis, razonamiento reflexivo y la argumentacion.
Muchos docentes se centran Unicamente en atiborrar a los estudiantes de conocimientos,
pero no saben como desarrollar las competencias que se encuentran en un marco

educativo mas amplio.

4.5. Las formas de respuestas desde los estudiantes

Con relacidn a las reacciones mostradas por los estudiantes durante las sesiones,
se tiene las formas de lectura, el analisis y la argumentacion que realizan. En el caso de
las formas de lectura, se identificaron tres formas especificas: “Los estudiantes leen en
voz silenciosa, en voz alta y una lectura en cadena” (D_OBS10). Se debe tener en cuenta

que lo trascendental es que los estudiantes entiendan el texto, porque, sin duda alguna, es
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lo primero que tiene que lograrse para continuar con el resto del proceso. En el caso del
analisis que realizan, es necesario una guia de preguntas, aunque no siempre, y de acuerdo
a estas los estudiantes analizaran lo comprendido. Lo peculiar del grupo observado, es
que “Los estudiantes plantean y responden preguntas de nivel literal, inferencial y critico
valorativo” (est OBS9) y no necesariamente el docente, aunque este aportaba con algunas
preguntas.

En ese sentido, se pudo observar los siguientes procesos de analisis realizados

por los estudiantes:

29, <6

“Los estudiantes se limitaban a decir: “sirve para invitar a las personas”; “sirve para invitar a las

199, <

personas que queremos para una fiesta, cumpleafios, bodas y asi”; “sirve, por ejemplo, lo que

hemos hecho al iniciar, inicio de la clase por el dia de la madre” (est OBS12).

Si bien es cierto, se analiza porque establecen conexiones con experiencias
previas al afirmar que “lo han hecho al inicio de clase”; mencionan su utilidad, y para qué
tipo de fiestas, no es un andlisis profundo, porque faltan datos importantes que pueden
ayudar a lograr entender todo aquello que implica el tema en cuestion, caracteristicas,
estructuras, etc. Sin embargo, el andlisis no se puede dar solamente en estas
circunstancias, sino también, por ejemplo, “Los estudiantes se adaptan rapidamente a lo
que pide el docente (cambiar datos al texto bajo la misma estructura) y analizan el texto

propuesto” (est OBS13). Una forma distinta a esta seria, cuando:

“El docente comienza a contar una anécdota suya, que pasé hace mucho tiempo, especificod. Este
recurso fue para que los estudiantes puedan analizan, relacionan la historia con el tema que van

a avanzar en clases” (D_OBS1) o cuando

“Los estudiantes analizan y reflexionan su situacion actual en la lectura de manera abierta, en un

dialogo y no bajo una guia de preguntas” (est OBS11).

Es decir, la capacidad analitica del estudiante se puede desarrollar en diferentes
situaciones, solo depende del docente en qué momento y como hacerlo. En ese sentido,
para aplicar una estrategia, el docente debe ser consciente de que “la realidad de todos los
estudiantes no es la misma, por lo que se debe tener especial cuidado y desarrollar
diferentes estrategias para poder llegar al objetivo” (Espinoza, Valentin, Ramos, Cotillo
y Acero, 2021, p. 1382). Por lo tanto, debe tener cuidado en las capacidades y aptitudes
con las que los estudiantes cuentan durante su aprendizaje y, evidentemente, saber con
qué estrategias aprenden con mayor facilidad. Esto contribuird el aprendizaje
significativo de los estudiantes.
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Ademas, en el caso de la argumentacion que realizan, se puede emplear en todas
las circunstancias posibles. Sin embargo, solamente se observd durante una situacion
particular, en la secuencia de preguntas: “Los estudiantes elegidos no responden a la
pregunta, mientras el resto aseguraban que era narrativo y el argumento que usan es
“porque estd narrando” (est OBS9). Entonces, claramente se puede identificar que la
argumentacion esta relevada en la sesion.

Sin embargo, a diferencia de lo sefialado en el parrafo anterior, la metacognicion
es prioridad en estas sesiones, porque los estudiantes siempre lo estan haciendo, en

especial en el cierre de la sesion. Segiin Gandini (2018) la metacognicion es una:

estrategia posible de fomentar con las actividades de aprendizaje, centrandolas en el sujeto con
un rol activo, que ademas de pensar por si mismo, tiene conocimientos puede controlarlos para
continuar conociendo, con participacion reflexiva, consciente, y auténoma en los procesos de

aprendizaje (p. 53).

Por lo tanto, la reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje es el meollo de
la metacognicion, de manera que los estudiantes pueden analizar su propio proceso y
mejorarlas. Sin embargo, la reflexion se puede dar en diferentes temas, incluso de debate.

Tal es el caso de la observacion que se realizo, donde se tiene dos ejemplos
claros: Las respuestas fueron variadas: “no molestar a los péjaros”, “hay un tipo de
municipio donde las personas salvan a los animales, reconoce a los animales que todavia
no conoces, siempre cuidar a los animales y cuidar la fauna” (est. OBS21); y el estudiante
menciond la siguiente expresion: “‘estdbamos haciendo hemos terminado y seguiamos
haciendo porque no hemos terminado” y ‘el rio se lo estaba llevando y parecia como si
el rio se lo estuviera llevando y se lo estaba llevando” (est OBS6). A pesar de que la
reflexion esta presente en clases, se puede identificar el problema de expresion oral que
tienen los estudiantes. Por lo tanto, se puede identificar deficiencias en cuanto al como se
le est4 ensefiando a los estudiantes. En ese sentido, sin considerar cualquiera de los casos,
es importante que el docente priorice el desarrollo de la expresion oral tomando

estrategias que contribuyan a ello.

4.6. Dificultades de los estudiantes al responder

Otra dificultad que presentaron fue la presencia de muletillas en las respuestas
de los estudiantes luego de que el docente o sus compafieros formularan preguntas. Las

muletillas son consideradas como “formas que apoyan al hablante en la produccion del
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discurso y le proporciona un soporte en lo que quiere decir” (Jiménez, 2015, citado por
Vera, 2020, p. 16). Por lo que la muletilla proporciona basicamente tiempo al estudiante
para pensar en lo que va a decir mas adelante. Sin embargo, Vera (2020), clasifica a la
muletilla en dos partes, teniendo como base a Christl, muletillas de funcién expletiva y
muletillas de funcion comunicativa. El primero, busca la fluidez del discurso oral, de esta
forma, evitar titubeos durante el habla. Tales muletillas son: digamos, qué s¢ yo y asi. El
segundo, permiten una mayor organizacion del discurso oral y, ademads, sirve para
conectar con ideas nuevas en la narrativa. Este es un problema frecuente en los
estudiantes, ya que, en cualquier discurso que realizaban, las muletillas siempre estaban
presentes. Por ejemplo: Al final de sus oraciones, en la mayoria de veces, terminaba en
“pe”; repite mucho “que”. (est OBS6). Las muletillas “pe” y “que” forman parte de las
muletillas de funcion comunicativa, dado que, los estudiantes usaban estas terminaciones
para generar un espacio para pensar en la continuacion del discurso, es decir, ordenar sus
ideas y continuar con la transmision del mensaje. Durante las observaciones se vio que
estas muletillas son bastante comunes y evidentemente perjudican al buen desempefio del
lenguaje académico en las aulas. El "sistema de lengua necesario para leer y escribir
textos académicos se divide en dos componentes: el lenguaje especifico, que se refiere a
las caracteristicas propias de la lengua dentro de una disciplina particular, y el lenguaje
interdisciplinario, que incluye las caracteristicas comunes y transversales a varias
disciplinas (Uccelly, 2019, citado por Castro, 2024). Sin embargo, Uccelly et al., (2015,
citado por Castro, 2024) afiade, que no se limita a las habilidades lingiisticas, sino
también a las practicas discursivas. Es importante, en ese sentido, desarrollar cada aspecto
mencionado por los expertos. Para ello, es necesario que el docente busque e identifique
alternativas de solucion para superar el problema que se vio en clases

En esa misma linea: Se pudo notar los siguientes detalles: hablan muy rapido,
no usan conectores, pronuncian mucho “pe”; lectura muy rapida, no considero las pausas
en los conectores. (est OBS10). Sin duda alguna el uso de conectores ayuda a esta causa.
Sin embargo, para que los estudiantes puedan usarlo, primero deben conocerlo. La
posibilidad de que los estudiantes lo conozcan es muy poca, porque simplemente no la
usaron. Meneses, Uccelli y Ruiz (2024) afirman que los desempefios en lenguaje
académico son maleables y dependen de las oportunidades que los estudiantes han tenido
para aprenderlo, tanto dentro como fuera de la escuela. Esto sugiere que el dominio del
lenguaje académico no es fijo, sino que puede desarrollarse y mejorar con la adecuada

exposicion y practica en diversos contextos educativos y sociales. Por lo tanto, depende
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qué tanto, el docente, desarrolla el lenguaje académico en los estudiantes dentro de la
institucion. Lograrlo supondria el desarrollo de otros aspectos que se busca dentro de las
aulas, y que estan dentro de los procesos de ensefanza y aprendizaje del lenguaje
académico, como lo sefiala Meneses, Uccelli y Ruiz (2024). Estos autores afirman que

existen 5:

(1) el lenguaje académico es uno de los registros que se desarrolla a través de la escolaridad; (2)
existe una variabilidad de desempefios relevante en el dominio del lenguaje académico no solo
entre cursos, sino al interior de los grupos; (3) el lenguaje académico contribuye
significativamente en la comprension lectora, en la calidad de la escritura y en el aprendizaje de
las disciplinas; (4) el lenguaje académico es modificable; por lo tanto, su ensefianza explicita es
fundamental para promover la equidad educativa; y (5) la construccion de una voz académica

empodera a los estudiantes para aprender en las distintas disciplinas (89).

Todos los beneficios son trascendentales para lograr una educacion de calidad,
sin duda alguna, sin embargo, para intereses de esta investigacion la atencion se propone
sobre dos de ellas: el lenguaje académico como *“ayuda extra” para mejorar la
comprension lectura significativa de los estudiantes; y la construccion de un lenguaje
académico. Cada uno de estos, contribuye a que los estudiantes puedan desenvolverse en
el aula y en la sociedad, sin dejar de lado la vida profesional. Por lo tanto, la necesidad
de que el docente conozca estrategias para desarrollar estos aspectos resulta fundamental.

La importancia del desarrollo del lenguaje académico y, en consecuencia, la
comprension lectora, radica en que se identifico ciertos problemas relacionados a esto:
“Presentaron ciertas dificultades: demoran pensando qué decir, tartamudeo”
(est OBS13). Sin duda alguna, esto se debe a la falta de dominio de informacion.
Ademas: “Tienen problemas en distinguir lo femenino con lo masculino durante la
lectura, las pausas no hacen adecuadamente; hace pausas innecesarias, lee lentamente,
piensa mucho para leer una palabra dificil; no hace pausas donde deberia, confunde
algunas palabras con otras por leer rapido” (est OBSS5). Por lo tanto, leer constantemente
textos académicos resulta fundamental, porque se pueden evitar las siguientes dificultades
que también se identificaron: “Los estudiantes no supieron identificar esa diferencia
(pronunciacién correcta de la palabra mendigo), salvo la persona que la supo leer
correctamente” (est OBS16); y “Los estudiantes no lograron identificar una diferencia”

(D_OBS10).
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CONCLUSIONES

A partir del anélisis realizado en los capitulos anteriores se llegd a las siguientes

conclusiones:

e Los estudiantes demuestran competencia en responder preguntas literales, sin
embargo, las limitaciones observadas en su capacidad para abordar preguntas de
analisis e interpretacion critica destacan la escasez de estrategias que promueven
un pensamiento critico. A partir de lo recogido, se aprecia que el enfoque de
ensefianza se centra en niveles de comprension basicos y no favorece el desarrollo
del pensamiento critico. Si bien se identifican avances en la formulacion de
preguntas inferenciales, la capacidad critica-valorativa sigue siendo una habilidad
escasamente trabajada en el aula. Esto refleja la necesidad de fortalecer las
estrategias pedagdgicas que permitan a los estudiantes ir mas alla de la simple
interpretacion de informacion explicita e implicita, sino también estrategias
orientadas al desarrollo de la capacidad de emitir juicios y tomar posturas criticas
fundamentadas sobre el contenido.

e Las estrategias docentes predominantes en el area de comunicacion se enfocan en
la formulacion de preguntas literales e inferenciales, lecturas conjuntas y la
resolucion de ejercicios basados en la memorizacion y repeticion de contenido.
Estas estrategias son utiles para el desarrollo de la comprension lectora basica. Sin
embargo, se observa una orientacion limitada hacia el fomento del pensamiento
critico, lo que sugiere una oportunidad para incorporar practicas que estimulan el
analisis profundo y el juicio critico en los estudiantes. La reflexion critica fue
promovida en pocas ocasiones, generalmente mediante preguntas abiertas o
discusiones superficiales, lo que subraya la importancia de adoptar métodos
pedagbgicos intencionados y consistentes.

e Las estrategias relevantes en el desarrollo del pensamiento critico fueron aquellas

que integraron el andlisis de situaciones cotidianas, preguntas inferenciales y
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momentos de reflexion. Estas actividades promovieron el fortalecimiento del
pensamiento critico; Sin embargo, la argumentacion se trabajé de manera
superficial. Las actividades de andlisis y reflexion permitieron que los estudiantes
propusieran soluciones a problemas planteados en el aula, destacando su habilidad
analitica. No obstante, es incipiente el desarrollo de la habilidad critica, debido a
la limitada aplicacion de estrategias, las cuales no son aplicadas de forma regular

y sistematica.
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RECOMENDACIONES

Considerando el andlisis realizado de los datos obtenidos a partir de la

observacion realizada en las aulas y, por ende, a las conclusiones a las que se llegd, se

recomienda lo siguiente:

La Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) de Cotabambas en coordinacién
con el Ministerio de Educacion del Peru deben realizar actividades de
acompafiamiento y monitoreo a las actividades pedagdgicas que se implementan
en las instituciones educativas. Promover el fortalecimiento de las competencias
profesionales del docente en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes.

Brindar al docente capacitacion en la implementacion de actividades de
interpretacion, reflexion, debate y evaluacion critica de textos. Organizar las
estrategias de forma secuencial (preguntas literales, inferenciales y criticas)
permitira desarrollar capacidades de pensamiento critico en los estudiantes.
Asimismo, proponer situaciones problematicas con demanda cognitiva creciente
fortalecerd sus habilidades analiticas y criticas, y les permitira formular soluciones
fundamentadas.

Implementar espacios de trabajo colegiado, teniendo como foco la comprension
lectora. Analizar las distintas estrategias pedagdgicas que se puedan implementar
en el aula sobre la comprension lectora, que incluyan preguntas de nivel literal,
inferencial y critico, permitiendo que los estudiantes desarrollen habilidades
analiticas y valorativas de manera estructurada. Ademas, promover actividades de
argumentacion y discusion fomentara un aprendizaje critico y profundo.

El docente debe adoptar un enfoque que aborde los niveles de comprension lectora
(literal, inferencial y critico) en el area de comunicacion en su Proyecto Curricular
Institucional (PCI). Ademas, en la misma linea, realizar monitoreos sobre el como

el docente de la institucion estd desarrollando la comprension lectora. Esto
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permitird una mejor capacidad de analisis y de juicio valorativo, fortaleciendo la
comprension profunda de los textos y el pensamiento critico.

La evidencia muestra la necesidad de métodos efectivos para incentivar el analisis
y la argumentacion. Es necesario que el docente incluya preguntas de nivel
cognitivo y organicen actividades de discusion para que los estudiantes practiquen
y fortalezcan sus habilidades argumentativas y de analisis.

Incentivar a los estudiantes a una mayor participacion en las aulas. Es decir, crear
un entorno donde los estudiantes fundamenten sus ideas promoverda el

pensamiento critico como parte constante del aprendizaje.
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ANEXO N° 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Estrategias de Comprensiéon Lectora que Favorecen las Habilidades del
Pensamiento Critico.

Pregunta de investigacion: ;Como se emplean las estrategias para la comprension
lectora que promueven las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de 6to
grado de una institucion publica?

Objetivo General: Analizar las estrategias docentes utilizadas en el area de
Comunicacion que promueven el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
sexto grado de primaria en una institucion educativa publica del distrito de Haquira,
Cotabambas, Apurimac

o Objetivos , : &g g
Problema Objetivo general espeJ:ci ficos Categorias Subcategorias Técnica e instrumento
Identificar y Estrategias para el
describir las antes de la lectura
estrategias de Estrategias para el
enseflanza durante la lectura
aplicadas por los . .
Estrate Observacion
. docentes para el TS servact
Analizar las para la Guia de
. desarrollo de la ., -
estrategias -, comprension . observacion
docentes compSIPp lectora A & i del docente
;,Como se utilizadas en el lectora Oy degfyps ¥
6 . estudiantes de lectura
emplean las area de sexto erado de
estrategias para | Comunicacion E duca% i6n
la comprensién | que promueven el .
Primaria.
lectora que desarrollo del Describir Tas
promueven las | pensamiento habilidades del
habilidades del | critico en los . Argumentacion
. di pensamiento
pensamiento estudiantes de "
" critico que se
critico en los sexto grado de fortalecen con la
estudiantes de | primaria en una aplicacion de las
6to grado de institucion P ) Anlisi
> S estrategias de o nalisis
una instituciéon | educativa publica ensefianza bara Habilidades
publica? del distrito de P del
Haquira el desarrollo de pensamiento Observacion
’ la comprension o . -
Cotabambas, lectora en el critico Guia de observacion del
Apurimac , estudiante
area de .,
Comunicacion Resolucion de

en estudiantes
de sexto grado
de Educacion

Primaria.

problemas

Objeto de estudio: Estrategias de comprension lectora que favorecen las habilidades del pensamiento critico.
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ANEXO N° 2: FICHA DE OBSERVACION DEL DOCENTE

DIMENSIONES ITEMS (EN FUNCION DEL ESCALA DE OBSERVACIONES
DOCENTE) CALIFICACION
N | NO A VECES
ANTES DE LA 1. Plantea preguntas abiertas
LECTURA sobre la tematica del texto que
se va a leer.

2. Plantea preguntas para
formular hipdtesis sobre de qué
tratara el texto, a partir de
algunos indicios como
subtitulos, colores y di-
mensiones de las imagenes,
indice, tipografia, negritas,
subrayado, fotografias, notas
del autor, biografia del autor o
ilustrador, etc.

3. Realizaruna lectura
panoramica para que
identifiquen pistas o marcas
visuales en el texto que puedan
brindar un-acercamiento a la
estructura (titulo, subtitulos,
imagenes, diagramas,
experimentos, entre otros).

4. Emplea estrategias de
animacion a la lectura: sopa de
letras para identificar algunas
palabras claves de la lectura a

realizar.
DURANTE LA 5. Aplica diversas técnicas de
LECTURA lectura individual y grupal.

6. Aplica una estrategia para que
los estudiantes identifiquen
informacion explicita,
relevante y complementaria
que se encuentra en distintas
partes del texto.

7. Aplica una estrategia para que
los estudiantes sefialen las
ideas principales.

8. Plantea el uso del sumillado
para tener un resumen de cada
parrafo.

9. Aplica una estrategia para que
los estudiantes establezcan
relaciones logicas entre las
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DIMENSIONES ITEMS (EN FUNCION DEL ESCALA DE OBSERVACIONES
DOCENTE) CALIFICACION

N | NO A VECES
ideas del texto escrito, como
intencion-finalidad, tema y
subtemas, causa-efecto,
semejanza-diferencia y
ensefianza y propdsito, a partir
de informacion relevante y
complementaria, y al realizar
una lectura intertextual.

10. Aplica una estrategia para que
los estudiantes deduzcan
caracteristicas implicitas de
seres, objetos, hechos y
lugares.

11. Aplica una estrategia para que
los estudiantes determinen el
significado de palabras, segun
el contexto, y de expresiones
con sentido figurado.

DESPUES DE LA | 12. Aplica fichas de desarrollo de

LECTURA comprension.

13. Utiliza organizadores graficos.

14. Aplica una estrategia para que
los estudiantes expliquen el
tema, el propdsito, los puntos
de vista y las motivaciones de
personas y personajes, las
comparaciones e hipérboles, el
problema central, las
enseflanzas, los valores y la
intencion del autor.

15. Aplica una estrategia para la
eleccion o recomendacion de
textos de su preferencia, de
acuerdo a sus necesidades,
intereses y la relacion con otros
textos leidos.

16. Aplica una estrategia para la
sustentacion de su posicion
sobre los valores presentes en
los textos, cuando los comparte
con otros.

17. Aplica una estrategia para la
comparacion de textos entre si
para indicar algunas
similitudes y diferencias entre
tipos textuales y géneros
discursivos (por ejemplo:
diferencias y semejanzas entre
cuento y fabula).
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ANEXO N° 3: FICHA DE OBSERVACION DEL ESTUDIANTE

DIMENSIONES ITEMS (EN FUNCION DEL ESCALA DE OBSERVACIONES
ESTUDIANTE) CALIFICACION

SI NO A
VECES

ANTES DE LA | 1. Responde a las preguntas

LECTURA abiertas planteadas por el
docente.

2. Formula hipotesis sobre de
qué tratara el texto, a partir
de algunos indicios como
subtitulos, colores y di-
mensiones de las iméagenes,
indice, tipografia, negritas,
subrayado, fotografias, notas
del autor, biografia del autor
o ilustrador, etc.

3. Identifica pistas o marcas
visuales en el texto que
puedan brindar un
acercamiento a la estructura
(titulo, subtitulos, imagenes,
diagramas, experimentos,
entre otros).

4. Responde a las estrategias de
animacion a la lectura: sopa
de letras para identificar
algunas palabras claves de la
lectura a realizar.

DURANTE LA | 5. Lee optimamente de manera

LECTURA grupal e individual

6. Identifica informacion
explicita, relevante y
complementaria que se
encuentra en distintas partes
del texto.

7. Seiiala las ideas principales

. Usa el sumillado

9. Establece relaciones logicas
entre las ideas del texto
escrito, como intencion-
finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-
diferencia y ensefianza y
proposito, a partir de
informacion relevante y

e}
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DIMENSIONES ITEMS (EN FUNCION DEL ESCALA DE OBSERVACIONES
ESTUDIANTE) CALIFICACION

SI NO A
VECES

complementaria, y al realizar
una lectura intertextual.
10.Deduce caracteristicas
implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares.
11.Determina el significado de
palabras, segun el contexto, y
de expresiones con sentido

figurado.
DESPUES DE 12.Responde adecuadamente a
LA LECTURA las fichas de comprension
lectora.

13.Utiliza los organizadores
graficos brindados por el
docente como fuente de
informacion.

14.Explica el tema, el proposito,
los puntos de vista y las
motivaciones de personas_y
personajes, las
comparaciones e hipérboles,
el problema central, las
enseflanzas, los valores y la
intencion del autor.

15.Justifica la eleccion o
recomendacion de textos.de
su preferencia, de acuerdo a
sus necesidades, intereses y
la relacion con otros textos
leidos.

16.Sustenta su posicion sobre
los valores presentes en los
textos, cuando los comparte
con otros.

17.Compara textos entre si para
indicar algunas similitudes y
diferencias entre tipos
textuales y géneros
discursivos (por ejemplo:
diferencias y semejanzas
entre cuento y fabula).
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ANEXO N° 4: SESION GRABADA
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Universidad
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Sefor Rector de fa Universidad Antomo Relz de Montoya:

Por la presente declaraciin Juuu, YO: MMMMPA VLACHOQI! Podro Luls
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