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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la regién de Huancavelica. Para tal fin, se utilizé un
enfoque metodoldgico cuantitativo - de alcance correlacional con un disefio No
experimental de corte transversal. El recojo de datos se realizé a través del cuestionario
tipo escala Likert sobre estrategias didacticas y aprendizaje significativo con una muestra
de 45 estudiantes de la I.E San Martin de Porres. Asimismo, los instrumentos fueron
validados por juicio de expertos, con indice de confiabilidad del alfa de Cron Bach de
0,916. Finalmente, los resultados evidenciaron que no existe correlacion significativa
entre las estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion
de textos argumentativos. Se  concluye, que ambas variables fluctian de forma

independiente, por lo que al aumentar o disminuir en una variable no incide en la otra.

Palabras clave: estrategias didacticas, aprendizaje significativo, constructivismo.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the relationship that exists between the
teaching strategies used by teachers and significant learning in the process of producing
argumentative texts in 5th grade high school students from a public school in the
Huancavelica region. For this purpose, s quantitative methodological approach with a
correlational scope was used with a non-experimental cross sectional design. Data
collection was carried out though a Likert scale questionnaire on teaching and
meaningful learning strategies with a sample of 45 students from the I.E San Martin de
Porres. Likewise, the instruments were validated through expert judgment, with a Cron
Bach alpha reliability index of 0.916. Finally, the results showed that there is no
significant correlation between teaching strategies and significant learning in the process
of producing argumentative texts. It is concluded that both variables fluctuate

independently, so increasing or decreasing one variable does not affect the other.

Keywords: Teaching strategies, meaningful learning, constructivism
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INTRODUCCION

A medida que transcurre el tiempo, la sociedad crece, se desarrolla y junto con
ella las instituciones educativas se enfrentan a transformaciones cientificas, tecnoldgicas
y socioecondmicas. Esto supone que los docentes se enfrenten a retos, que evidentemente
implican cambios en su quehacer pedagdgico, con el fin de lograr los objetivos de la
educacion. Ya en la actualidad, dentro del &mbito educativo se estdn dejando los
tradicionales; asimismo, se estan modificando y perfeccionando estrategias didacticas con

el fin de un aprendizaje significativo.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion expone como esencia el tema
de las estrategias didacticas que los profesores aplican para fomentar un aprendizaje
significativo en los estudiantes en el proceso de elaboracion de textos argumentativos.
Este estudio se encuentra situado dentro de la linea de investigacion: “Humanismo y

educacion” de la Universidad Antonio Ruiz de Montoya.

El interés y motivacion por realizar el presente estudio surge a partir de una
experiencia personal y académica en torno a la aplicacion de diversas estrategias
didacticas para creacion de textos en aula. A partir de las practicas en aula se pudo
evidenciar que existe una necesidad de reflexionar sobre la implementacion y aplicacion
de estrategias de ensefianza-aprendizaje que respondan a las caracteristicas, propositos,
ritmos de aprendizaje, motivacion, saberes previos, realidad y contexto de los estudiantes
referente a la redaccién de varios tipos de textos. Ademas, se pudo constatar que algunos
docentes del nivel secundario, que ensefian en el area de comunicacion, utilizan diversos
tipos de estrategias de ensefianza en su labor pedagdgica; sin embargo, muchas veces
estas no presentan relacién con la competencia escrita y no propician el aprendizaje

constructivo en los estudiantes.

El estudio sobre el uso de las estrategias de ensefianza y su incidencia en el

aprendizaje de los estudiantes se inicia en el plano internacional dentro de un marco de
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estudios cientificos y empiricos que demuestran el interés de generar un abanico de
conocimientos sobre las diversas estrategias metodoldgicas existentes que posibilitan a
los docentes organizar sus intervenciones dentro de las aulas. Por un lado, los diversos
estudios cientificos educativos tienen como finalidad mostrar la utilidad de las estrategias
didacticas en el plano educativo; ya que, con el uso de estrategias de ensefianza se
pretende generar aprendizajes que tengan sentido y que se apliquen a la realidad en la que
los estudiantes se encuentren involucrados (Aprendizaje significativo) (Jiménez &
Robles, 2016). Es asi como la aplicacion pertinente y correcta de dichas estrategias y
herramientas didacticas, facilitan la labor del docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y fortalece las habilidades de los estudiantes (Reyes, 2016).

Sin embargo, existen estudios cientificos educativos que demuestran la siguiente
problematica: Los docentes se limitan en usar estrategias monotonas o repetitivas de
conocimientos y no se detienen a reflexionar en la seleccidn, organizacion e innovacion
de estrategias que estén de acorde a la ensefianza de contenidos ni al logro del propdsito
educativo (Herndndez, Recalde y Luna, 2015). Todo ello, produce improvisacion de
sesiones, estudiantes que no comprendan la significatividad de su aprendizaje, bajo
rendimiento académico en relacion con la competencia escribe diversos textos, y que se
sientan poco motivados por aprender.

Por otro lado, diversos estudios empiricos demuestran la eficacia de aplicar
estrategias didacticas para lograr aprendizajes mas significativos en el curso de
comunicacion, especificamente en el desarrollo de la competencia escrita. En el trabajo
empirico elaborado por Reyes (2016), Cedefio y Ochoa (2019) y Chen (2015), se
demuestra que las estrategias didacticas utilizadas por el docente influyen en el desarrollo
de los aprendizajes comunicativos de los estudiantes. Sin embargo, se ha descubierto que
algunos docentes mantienen adn la metodologia tradicional de ensefianza,
desconocimiento y la confusién de las estrategias didacticas con actividades al momento
de su aplicacion. Esto perjudicaba al aprendizaje de los estudiantes; en cambio, al cambiar
su metodologia tradicional de ensefianza por las nuevas estrategias didacticas permitieron
vincular al estudiante con su contexto, con procesos enriquecedores para la adquisicién
conceptual, despertar y motivar el gusto por aprender.

En Peru, se viene desarrollando politicas y lineamientos sobre el uso y aplicacion
de estrategias dentro la ensefianza en las diversas areas curriculares. Esto en respuesta a
las nuevas exigencias académicas instituidas por el Ministerio de Educacion del Peru
(MINEDU), que establecen planteamientos dentro del programa curricular del nivel
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secundario. Dentro del area de Comunicacion, sobre todo en el desarrollo de competencia
“Escribe diversos tipos de textos en lengua materna” se pretende que los alumnos puedan
no solo comprender los textos, sino redactarlos de manera coherente, cohesionado y
significativo, para asi poder interpretarlos y reflexionar a partir de ello (MINEDU, 2016).
Por ello, es indispensable, como docentes, movilizar estrategias, metodologias y
herramientas de ensefianza que permitan proporcionar estos aprendizajes significativos a
los estudiantes.

Al respecto, el Ministerio de Educacion ha propuesto diversos lineamientos
educativos y uno de ellos es el desarrollo del Marco del Buen Desempefio Docente, donde
se plantean 4 dominios con competencias que el docente debe manejar durante su labor
profesional (MINEDU, 2012). Dentro del dominio 2 “Ensefianza para el aprendizaje de
los estudiantes™ en la competencia 4, se propone que el docente domine no solo contenidos
curriculares, sino también que haga uso de estrategias y recursos pertinentes con el
proposito de que los estudiantes tengan un aprendizaje mas significativo, reflexivo y
critico para que puedan brindar soluciones creativas a problemas relacionados con su
entorno.

Empiricamente, desde investigaciones realizadas en Peru se demostré que la
implementacion de estrategias didacticas (lluvia de ideas, lectura de textos, organizadores
gréficos) causa efectos favorables en el aprendizaje significativo y en la elaboracion de
textos argumentativos de los estudiantes en el desarrollo de competencias comunicativas.
Antes de la aplicacion de estas estrategias, los alumnos presentaban un nivel bajo de
aprendizaje y dificultades para producir textos coherentes y cohesionados. Asimismo, el
nivel de conocimientos previos y el nivel de proceso de aprendizaje mejora
significativamente en los estudiantes (Camacho (2017), Churampi (2015) y Ramos,
(2017)). En este sentido, al aplicar estrategias dindmicas, adecuadas y adaptadas a las
diversas necesidades de aprendizaje de los estudiantes, facilitd el desarrollo de las
capacidades previstas para lograr los aprendizajes propuestos.

Para llevar a cabo este trabajo de investigacion, se tom6 como universo una
institucion educativa publica de la region de Huancavelica. Dicha institucion educativa
es publica con gestion directa y presta servicio en la modalidad Secundaria. Dentro de la
I.LE en el area de Comunicacién, los profesores utilizan estrategias didacticas para la
ensefianza de la competencia Escribe diversos tipos de textos en lengua materna, pues su

objetivo es que los estudiantes generen aprendizajes constructivos que sean aplicados en
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diversos espacios sociales y académicos. Sin embargo, la aplicacion de las Evaluaciones
Censales a Estudiantes (ECE) y Evaluaciones muestrales (EM) muestran resultados poco
alentadores, sobre todo en la competencia mencionada (Minedu, 2019). Esto se debe a
que los alumnos presentan dificultades para escribir textos coherentes, cohesionados e
identificar el tema y postura frente a una problematica o caso.

De lo mencionado anteriormente, frente al tema planteado surge la siguiente
interrogante de estudio: ¢Qué relacion existe entre las estrategias didacticas utilizadas por
el docente y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de Secundaria de un colegio publico de la region de

Huancavelica?

Esta investigacion es relevante porque permitira determinar si las estrategias de
ensefianza que emplean los docentes estan vinculadas al aprendizaje significativo en el

proceso de creacion de textos argumentativos en el area de Comunicacion.

En relacion con el valor tedrico de este estudio, tiene como finalidad aportar
explicaciones sobre el manejo de las estrategias didacticas y las problematicas que existen
en torno a ellas, pues es imprescindible optimizar el proceso de ensefianza para alcanzar
mejores resultados en el aprendizaje de los estudiantes. Esto permitird seleccionar y
evaluar la labor pedagdgica en torno a las estrategias de ensefianza pertinentes en el
desarrollo de la experiencia de aprendizaje. De igual manera, en relacion con el valor
metodoldgico, este estudio va a permitir conocer la utilizacion de estrategias didacticas
que emplean los docentes en la practica educativa, especificamente en el area curricular
de comunicacidn, y servird para futuras investigaciones que busquen indagar sobre

diversas estrategias didacticas en la produccion de textos.

La presente investigacion busca proporcionar informacién relevante a la practica
docente, ya que contribuirad a que se conozcan y comprendan la importancia de manejar
un abanico de recursos, herramientas y estrategias de ensefianza y aprendizaje que se
ajusten a las necesidades educativas del estudiante, con el objetivo de lograr un

aprendizaje mas significativo.

En este sentido el objetivo principal de la presente investigacion es identificar
la relacion entre las estrategias didacticas empleadas por los docentes y el aprendizaje
significativo en el proceso de produccién de textos argumentativos en estudiantes de

Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica.
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De igual manera, el presente estudio sigue parametros de la investigacion
cientifica en la educacion desde un enfoque cuantitativo con disefio no experimental. A
su vez, tiene un alcance correlacional, pues a través de la aplicacion de cuestionarios de
tipo Likert se recolectard datos e informacion confiable y relevante que permitird
concretar la hipétesis de investigacion. De ahi, este trabajo servira como fundamento para

futuras investigaciones experimentales o no experimentales dentro de la educacion.

El presente trabajo de investigacion estd organizado en tres capitulos: en el
primer capitulo, figura el Marco Tedrico, donde se describen las principales definiciones,
conceptos o términos relacionados con el tema de investigacion. En el segundo capitulo,
contiene el Marco Metodoldgico, que muestra el problema de investigacion, los objetivos,
el enfoque vy, disefio de estudio, los objetivos, las variables estudiadas, la poblacién y
muestra, asi como los criterios para su seleccidn, los instrumentos de recoleccion de datos
y el procedimiento de analisis de informacién. En tercer lugar, en el capitulo 111, se expone
el Andlisis y Discusion de los resultados, a través de cuadros estadisticos en relacion con
las variables de estudio. De igual manera, se desarrolla el analisis y discusion de los
resultados, integrando conceptos y antecedentes del estudio. Por ultimo, se presentan las

conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

En este apartado se presentan los antecedentes nacionales e internacionales que
permiten mostrar los diferentes hallazgos que se han abordado en estudios previos
relacionados a las variables de este estudio. Asimismo, se muestran las bases tedricas a
partir de la conceptualizacion de las variables y dimensiones que sustentan esta

investigacion.

1.1 Antecedentes de la Investigacion
A. Antecedentes nacionales
En el contexto nacional desde el afio 2015 al 2019 se han realizado diversos
estudios relacionados al uso de estrategias didacticas y el aprendizaje significativo.

La primera investigacion es de Quintana (2019), en su trabajo titulado
“Estrategias didacticas para superar las dificultades de la produccion de textos
argumentativos en los estudiantes del tercer grado de educacion Secundaria de la ley.
n°86034 San Martin de Porres- centro poblado Marién. Distrito Independencia, provincia
de Huaraz. ano 2018”, tuvo como finalidad proponer estrategias didacticas para abordar
las dificultades de la redaccidn de textos argumentativos en los estudiantes de tercer grado
de Educacion Secundaria. La metodologia utilizada en la investigacion estuvo basada en
dos etapas: en la primera, se llevd a cabo el diagnostico situacional y poblacion que
facilité la seleccion de técnicas de investigacion. En la segunda fase, se realiz6 la
operacionalizacion de las variables, con un enfoque particular en la variable
independiente relacionada con el desarrollo de la propuesta. La poblacién y la muestra
estuvo compuesta por 37 estudiantes del tercer grado de Secundaria. El estudio llega a la
conclusion que los participantes enfrentan dificultades en la redaccion de textos
argumentativos, lo que resulta en un nivel de produccion textual deficiente. Con base en

esto, el autor propone la implementacion de estrategias didacticas a través de tres talleres
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dindmicos, ludicos, interactivos y cooperativos basados en las siguientes teorias que
permiten elaborar textos: teoria Sociocultural de Lev Vigotsky (Planificacion, redaccion
del primer borrador, revision del trabajo realizado y escritura de la version final),
Enfoques Didéacticos para la Ensefianza de la escritura de Daniel Cassany y Teoria
Argumentativa de Stephen Toulmin. Se concluye que la aplicacion de estrategias de
ensefianza propuestas, garantizara la superacion de las dificultades en la escritura de

textos argumentativos en las diversas I.E que decidan implementar esta propuesta.

La segunda tesis en orden cronoldgico que ha aportado informacion importante
es lade Camacho (2017), en su trabajo titulado “Estrategias para redactar en la produccion
de textos argumentativos en estudiantes de quinto grado de Secundaria”, tuvo por objetivo
establecer el impacto de las estrategias de redaccion en la creacion de textos
argumentativos por parte de los estudiantes de la 1.E. N° 2022. Comas, 2016. En este
estudio se usé el método hipotético-deductivo con disefio cuasi experimental, el cual
recopild  datos en dos etapas al aplicar el pre y post test con un instrumento de
investigacion utilizando un instrumento de investigacion. Asimismo, la poblacion estuvo
conformada por 180 estudiantes y la muestra por de 44 estudiantes de quinto grado,
distribuidos en dos grupos: uno-de control con 23 alumnos del quinto “A” y otro
experimental con 21 del quinto “E”. En este estudio se llegd a la conclusion de que la
aplicacion de diversas estrategias como la lluvia de ideas, uso de conectores, lectura de
textos y uso de conectores, inciden de manera positiva en las fases de la produccion de
textos argumentativos (revision, produccion y planificacion) en estudiantes de quinto

grado de Secundaria con un 95 % de nivel de confianza.

Otra investigacién realizada es la de Ramos (2017), que tuvo como objetivo
evaluar el grado de utilizacion de estrategias didacticas por los docentes y su impacto en
el logro del aprendizaje en el area de Comunicacion en estudiantes de educacién
Secundaria de las Instituciones Educativas Publicas comprendidas en el distrito de
Calleria-Ucayali. El trabajo de investigacion es de tipo cuantitativo con disefio
descriptivo-correlacional y no experimental, con una poblacién y muestra de 20 docentes
de las I.E: Emblematica Crnel. Pedro Portillo, La Inmaculada y Comercio N° 64. El
estudio llega a la conclusion que las estrategias didacticas empleadas por los profesores
son dinamicas, destacando que los organizadores previos, a través de fichas impresas, son

los recursos didacticos mas utilizados. Ademas, se verifico que existe una relacion
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significativa entre las variables de estudio: las estrategias que aplican los docentes y el
logro de aprendizaje de los alumnos, por lo que se acepta la hipotesis de la investigacion.

La siguiente tesis que reafirma una de las hipdtesis propuestas en la presente
investigacion es la de Arostegui (2016), que tuvo como objetivo principal identificar las
estrategias didacticas que utilizan los profesores en el &rea de Comunicacion de educacion
secundaria de la I.E Gémez Arias Davila y logros de aprendizaje en los estudiantes de
cuarto afio. La investigacion se llevo a cabo con una muestra de 25 docentes de
Secundaria, con un disefio no experimental, descriptivo simple. El estudio concluyé que
las estrategias didacticas (organizadores previos, comparaciones de actividades de grupo,
aprendizaje de interaccion, exposiciones a juegos y lluvia de ideas) utilizada por los
docentes es tipo dindmico, puesto que fomentan la participacion activa de los estudiantes

en su aprendizaje.

Por ultimo, la investigacion de Churampi (2015), tuvo como objetivo principal
demostrar que la implementacion de estrategias didacticas tiene efectos positivos en el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la I.E Andrés Avelino Céceres de San
Pedro de Racco de la Provincia de Pasco. El estudio se clasifico como experimental, con
un enfoque trasversal, descriptivo-explicativo'y comparativo. Su poblacion muestral de
estudio estuvo compuesto- por 36 estudiantes de la institucion mencionada. En su
investigacion se evidencio que la implementacion de las estrategias didacticas como los
objetivos previos, mapas conceptuales, ilustraciones, redes seméanticas y organizadores
previos causan efectos positivos en el aprendizaje significativo de los estudiantes.
Asimismo, se observo que tanto el nivel de conocimientos previos como el proceso de

aprendizaje de los estudiantes mejoran de manera significativa.

En conclusion, la revision de estos trabajos de investigacion reafirma la
importancia del uso de las estrategias didacticas en el proceso de produccién de textos
argumentativos para un aprendizaje mas significativo y contextualizado a la realidad y
necesidad educativa.

B. Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, se presentan los hallazgos de Callisaya (2020),
Cedefio y Ochoa (2019), Bedoya (2017), Reyes (2016) y Chen (2015).
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La primera investigacion es la de Callisaya (2020), en su trabajo tuvo como
objetivo principal fomentar la escritura a través de la aplicacidn de estrategias didacticas
en los alumnos de tercero de Secundaria de la unidad educativa “Eloy Alvarez Plata”
(Distrito La Paz 1)”. El estudio se llevd a cabo con una muestra de 20 estudiantes del
paralelo “A” y 20 del paralelo “B”, y se clasifico como una investigacidn explicativa con
diseio cuasi experimental. Los resultados mostraron que las estrategias metodoldgicas
(Diagrama del pez, Historia inconclusa, Mis sensaciones, Mi poesia, Mi receta y La
fotografia) facilitaron el desarrollo de las habilidades que permitieron a los estudiantes
expresar ideas creativas y originales basandose en su experiencia personal. Asimismo,
facilitd que los alumnos puedan producir diversos tipos de textos (narrativos,
descriptivos, argumentativos, instructivos, informativos vy literarios), fortaleciendo asi

sus competencias linguisticas.

La segunda investigacion revisada es la de Cedefio y Ochoa (2019), en su tesis
tuvo como objetivo principal examinar las estrategias didacticas y su influencia en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de Quinto Afio de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa Bilingiie Espiritu Santo “FES” en el periodo lectivo 2018-2019”.
Los métodos empleados en el estudio fueron el inductivo y deductivo; y tuvo varios tipos
de investigacion: descriptiva, explicativa, bibliografica y de campo. Asimismo, la
poblacion muestral consistio en un total de 80 estudiantes de 5to Afio Baésico y 11
docentes desde el mismo nivel. En esta investigacion se concluy6 que el uso apropiado
de las estrategias didacticas (método de pregunta, paneles de discusion, seminarios, lluvia
de ideas) impacta positivamente en el aprendizaje significativo de las estudiantes.
Asimismo, tienen efecto significativo en la ensefianza, el rendimiento académico (en las
diversas areas) y motivacion de los estudiantes, puesto que facilita la comprensién de
diversos contenidos. Por otro lado, la falta de planificacion de las estrategias de ensefianza
puede llevar a que los estudiantes se muestren desinteresado en aprender y participen

menos.

Otra investigacion que ha aportado informacién importante es la de Bedoya y
Sanchez (2017), su trabajo tuvo como objetivo principal desarrollar estrategias didacticas
para fortalecer la produccion de textos argumentativos en los alumnos del grado noveno
del Colegio Luigi Pirandello de Bogota. Esta investigacion se centra en un enfoque de

tipo cualitativo con un disefio descriptivo, ya que busca recopilar informacion sobre el
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avance en la escritura argumentativa de los estudiantes para luego ofrecer una
retroalimentacion que contribuya a mejorar su proceso de escritura. La poblacion estuvo
compuesta por estudiantes del noveno ciclo, quienes fueron seleccionados de manera
aleatoria. Esta investigacion concluye que las estrategias didacticas como el debate (para
generar posturas), software (juego educativo (hotpotatoes) para relacionar conceptos) y
talleres (orientar y fortalecer las habilidades de redaccién); implementadas en las cuatro
sesiones elaboradas, evidencia un impacto significativo en la mejora del proceso

argumentativo de los estudiantes.

La siguiente tesis que reafirma una de las hipdtesis propuestas en la presente
investigacion es la Reyes, H. (2016), en su trabajo titulado “Estrategias didacticas
implementadas por los docentes en la mediacion pedagdgica para el aprendizaje
significativo”, en Nicaragua, tuvo como objetivo identificar las estrategias implementan
los docentes en el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje. El presente estudio, se
desarrollé bajo el enfoque cualitativo, empleando la metodologia del paradigma
descriptivo e interpretativo. Fue justificado a partir del proceso de ensefianza sumergida
en un paradigma tradicional, centrado en lo memoristico y en la transmision de
informacion. Lo cual deja de lado, a que los estudiantes puedan construir sus propios
aprendizajes mediante la implementacion de estrategias didacticas. Asimismo, la muestra
poblacional fue de 28 estudiantes y cinco docentes. Este estudio concluye que las
estrategias didacticas como: presentacion de planes didacticos, unidades y modos de
evaluacidn, los objetivos, lluvia de ideas, conocimientos previos, debates y aclaracion de
dudas, en la mediacion pedagégica implementadas por los docentes, favorecen la

construccién de aprendizajes significativos.

Finalmente, Chen (2015) en su trabajo de investigacion tuvo como objetivo
describir las estrategias didacticas utilizadas por los docentes para ensefiar la expresion
oral y escrita del espafiol como segunda lengua a estudiantes de primero basico del Centro
Educativo “DON BOSCO”, en Guatemala. En esta investigacion se emple6 el método
descriptivo, donde se describieron los datos y caracteristicas de la poblacion. Para
interpretarlos y asi establecer conclusiones y recomendaciones. Asimismo, la muestra
estuvo conformada por 36 estudiantes de Primero Basico y el docente de Comunicacion
y lenguaje L2. En la investigacion se concluye que el docente aplica estrategias como el

dialogo de saberes, el método expositivo y el aprendizaje cooperativo para ensefiar la

22



expresion oral y escrita del espafiol. No obstante, el profesor parece confundir estas
estrategias con simples actividades, lo que conlleva a deducir que no las aplica

plenamente.

Las investigaciones revisadas a nivel internacional, reafirman el valor positivo
del uso de estrategias de ensefianza en el proceso de elaboracion de textos argumentativos.
Estos trabajos fueron seleccionados teniendo en cuenta las variables y las dimensiones de
la presente investigacion, porque permiten identificar qué se ha investigado previamente
a través de una revision critica y contextualizada, asi como reconocer el aporte al estudio
al proporcionar informacion relevante, enfoques metodoldgicos tiles y la identificacion

de areas de investigacion que requieren atencion.

1.2 Bases tedricas

A continuacion, se presenta la conceptualizacion de la teoria que sustenta y es la
base de la presente investigacion: Teoria del constructivismo, a la que se suman las

definiciones de las variables del estudio.

1.2.1 Teoria del constructivismo

El constructivismo tiene sus origenes en las posturas de Vico, Kant o Darwin,
pues estos proponen que los seres humanos son sujetos cognoscentes que tienen la
capacidad de construir conocimientos de forma activa'y reflexionar sobre ellos, lo que les
permite anticipar, controlar y explicar positivamente la naturaleza y construir la cultura.
Pues, mantienen la idea de que una persona no es un simple producto de su entorno ni el
el resultado de sus caracteristicas internas, sino de una construccion propia que se va
desarrollando diariamente, a partir de la interaccion entre factores cognitivos y sociales
(Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). Por lo que, este proceso de construccion esta
influenciado por los conocimientos previos, la manera en que se procesa la nueva

informacién y la organizacion mental o externa que el individuo realiza al respecto.

En el constructivismo, desde el enfoque educativo, se concibe al estudiante como
sujeto activo capaz de construir aprendizajes basandose en sus conocimientos y
experiencias previas, mientras que la ensefianza actiia como un apoyo en este proceso; ya

que, el estudiante es un sujeto cognitivo aportante en sus propios aprendizajes (Diaz-
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Barriga y Hernandez, 2002). Sin embargo, no se refiere al autoconstruccion completa del
aprendizaje por parte de los estudiantes, sino que suponen construcciones mediadas por
situaciones y espacios que permitan al alumno desarrollar y aumentar la capacidad de
crear conocimientos nuevos (Shunck, 2012). Es decir, no se pretende que los estudiantes
tengan la libertad de hacer lo que deseen, pues, al contrario, se buscan generar
experiencias intencionadas que estimulen y fomenten el aprendizaje. Esta idea es
compartida por autores como Vigotsky (Influencia sociocultural), Willon (influencia
socio afectiva) y Piaget (fundamentalmente intelectuales y endégenos), ya que destacan
la importancia de la actividad mental constructiva del estudiante en su proceso de
aprendizaje.

Es asi como, desde el constructivismo se rechaza la idea de que el estudiante es
un mero receptor y acumulador de conocimientos culturales o especificos, pues se le
considera como un sujeto activo responsable de su propio aprendizaje. ElI alumno
reconstruye saberes de su grupo cultural a través de la manipulacion, descubrimiento y
exploracion de la nueva informacion o conocimientos de su entorno. Teniendo en cuenta
esto, el docente desempefia la funcion de mativador, orientador, guia y facilitador de
espacios y momentos para generar experiencias nuevas y al mismo tiempo generar nuevos
conocimientos y aprendizajes (Schunk, 2012). En este sentido, para que se cumpla la
concepcidn constructivista de manera satisfactoria es importante que el docente genere
actividades intencionales, planificadas y organizadas, con el objetivo de que propicien en
el estudiante una actividad mental constructivista (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).

En conclusion, se puede decir que el constructivismo, desde el enfoque
educativo, percibe al estudiante capaz de seleccionar, organizar y transformar la
informacién que recibe de diferentes fuentes, estableciendo conexiones con los
conocimientos previos que posee. En tal sentido, se concuerda con Schunk y Diaz-Barriga
y Hernandez que cuando el alumno aprende contenidos podré introducir esa informacion
y modificarla dentro de su esquema mental, fijando nuevas relaciones entre dichos
elementos, pues a través de un proceso instruccional previsto por el docente (estructurar
ambientes y motivar a seguir aprendiendo) podra ampliar, ajustar o reestructurar la

informacion que recibe construyendo asi aprendizajes significativos.

En adelante se analizaran las dos variables del presente estudio: las estrategias
didacticas y el aprendizaje significativo en el proceso de redaccion de textos

argumentativos.
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1.2.2 Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas en el rol del docente, como mediador de los
aprendizajes, actian como guia de accion que orientan su quehacer pedagogico con la
finalidad de obtener resultados en el proceso de aprendizaje y en el desarrollo de
competencias de los alumnos (Hernandez, Recalde y Luna, 2015). Por ello, las diversas
tareas y actividades que el docente lleva a cabo de manera sistematica estan disefiadas
para alcanzar aprendizajes significativos en los educandos (Jiménez y Robles, 2016).
Segun Gutiérrez (2018), mediante las estrategias de ensefianza se busca conectar los
contenidos culturales, capacidades cognitivas y los estilos de aprendizaje de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas sirven como un recurso de reflexion para la propia
labor del docente, pues ofrecen una vision sobre las oportunidades y expectativas para
enriquecer la practica educativa (Jiménez y Robles, 2016). Debido a que permiten que el
profesor considere su actuacion y la implementacion de diversas estrategias en el aula, lo
que a su vez les ayuda a ajustar, mejorar y optimizar el aprendizaje de los estudiantes para
que estos puedan desempefiarse de manera eficaz y autbnoma en los diferentes contextos
socioculturales. Por ello, se observa que se establece una relacion constante y dialdgica
entre el maestro, el estudiante y la estrategia que se va a aplicar en diversas situaciones
significativas planteadas en el aula tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas

del grupo.

Por lo tanto, las estrategias didacticas representan aspectos generales del proceso
de ensefianza, que a su vez integran a los métodos, técnicas y procedimientos, las cuales
posibilitan que el aprendizaje de los estudiantes sea mas significativo. Por lo tanto, para
implementar las estrategias didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es
necesario que el docente seleccione aquellas que estén de acorde a las necesidades e

objetivos de la clase.

En la préactica pedagdgica, los docentes utilizan diversas estrategias didacticas,
las cuales se pueden clasificar segun distintos criterios. Para este estudio las clasificamos
a partir del momento de uso y presentacion de estas. Estas estrategias son:
preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales, que conforman las

dimensiones de investigacion.

A. Estrategias Preinstruccionales
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Estas son estrategias que preparan y advierten al estudiante sobre la forma de
cémo y qué va a aprender durante la instruccidn, pues se le va a presentar una vision
anticipada de lo que se va a realizar con el fin de que el alumno esté atento a lo que se
viene (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). El uso de estas estrategias activa conocimientos
y experiencias previas pertinentes al contexto de aprendizaje, activa la atencion del
estudiante y lo promueve a la motivacion e interés de seguir aprendiendo (Guerrero,
2020). Esto genera en el alumnado, tener mayor claridad sobre su aprendizaje, pues llega
a encontrar sentido de las acciones que el docente aplicard en la sesion. Asimismo,
permite al docente conocer los saberes que tienen los alumnos para utilizarlo como base
para promover nuevos aprendizajes.

La tarea principal de estas estrategias es activar el conocimiento previo que el
estudiante posee sobre un tema, lo que conlleva a poner a prueba sus capacidades
cognitivas e intelectuales. Pues, se muestra al objetivo que se quiere llegar y la finalidad
de los materiales durante el proceso de aprendizaje (Blanquiz y Villalobos, 2018). En
conclusion, las estrategias pre-instruccionales anticipan al estudiante sobre lo que
aprenderd y de qué manera lo hara, asi como los materiales que contribuirdn en sus
conocimientos. Pues genera en el estudiante expectativas positivas sobre su aprendizaje.
Algunas estrategias pre-instruccionales son: los objetivos, organizadores previos, lluvia
de ideas, pre interrogantes, etc. (Diaz -Barriga y Hernandez, 2002).

A continuacion, se presentan algunas estrategias preinstruccionales:

Estrategia
didactica

Concepto Ventajas

Su proposito  fomentar ideas |¢ Promueve la creatividad de

Lluvia de ideas

previas o nuevas, de forma grupal,
en relacion a un tema (Flores,
Avila, Rojas, Saenz, Acosta y
Diaz, 2017).

participantes para brindar respuestas en
cantidad e innovadores.

Genera una discusion democrética y
equitativa.

El docente actlia como guia y facilitador
en el desarrollo de la discusién.

El tiempo es corto para la discusion.

Es una estrategia, que favorece la
capacidad de organizar,

relacionar, sintetizar y asimilar las

Puede ser usada durante los tres
momentos de la sesion (antes, durante y

después).
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Mapas

conceptuales

ideas, conceptos o la informacion.
Asimismo, estas conexiones de
conceptos crean significados y
ayudan a definir la importancia y
jerarquia de informacion (Flores,
Avila, Rojas, Saenz, Acosta y
Diaz, 2017).

Permite incorporar informacién o nuevos

conceptos, asi como revisar los
conceptos trabajados anteriormente.
Generan una vision general, integrada y
amplia del tema, a través de conceptos
claves.

Permite activar conocimientos previos.

llustraciones

El uso de ilustraciones o imagenes
en las sesiones constituyen una
forma positiva, efectiva vy
diferente de ensefianza, puesto
que representan la realidad de un
modo distinto, mas significativo y
contextualizado. (Flores, Avila,
Rojas, Saenz, Acosta y Diaz,

2017).

Estimulan la imaginacion y creatividad
de los estudiantes.
habilidades

pensamiento critico, a la comprension de

Estimula las visuales,
conceptos abstractos.

Fomenta en los estudiantes capacidades
en la expresion tanto oral como escrita.
mantener la

Permite atencion y

motivacion.

Estrategia para
generar la situacion

comunicativa

Estrategia que permite generar
una situacion de escritura basada
en-una necesidad comunicativa.
Por ejemplo, realizar preguntas a
los alumnos sobre los ultimos
acontecimientos sucedidos en su
comunidad (MINEDU, 2015).

Motiva a los estudiantes a escribir sobre
situaciones reales o a partir de una
necesidad.

Permite -a los estudiantes recordar los
sucesos de una forma secuenciada.

Fortalece la imaginacion.

B. Estrategias coinstruccionales

Segun Guerrero (2020), son estrategias que ayudan a explicar los contenidos

curriculares, recordar conocimientos previos, procesar la nueva informacion, y centrar la

atencion de los estudiantes. Esto debido a que el docente en el transcurso de la sesién va

presentando nuevos conocimientos y desarrolla diversas actividades que ayuden a los

estudiantes a procesar, integrar y combinar conocimientos o la informacion nueva con los

que posee previamente. Asimismo, esta es importante porque favorece a identificar la

informacion relevante, la conceptualizacion de conocimientos, la interrelacion de dichos

contenidos y al mantenimiento de la atencion y motivacion del estudiante. Pues, su

intencion es que los alumnos asimilen mejor la informacion nueva que recibiran, las
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organicen y sinteticen cognitivamente para asi crear aprendizajes mas significativos

(Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).

El docente, como guia y orientador de dichos procesos, utiliza estrategias
coinstruccionales para mantener la atencién de los alumnos durante su discurso o
explicacion de temas curriculares (Blanquiz y Villalobos, 2018). En este sentido, puede
usarse de manera continua para ensefiar conceptos, ideas y promover la atencion para que
puedan recepcionar positivamente la nueva informacion. Asi, el estudiante podra
organizar, relacionar e interrelacionar de mejor forma los contenidos o conocimientos
relevantes para el logro de sus aprendizajes. Algunas estrategias de este tipo son:

resumenes, ilustraciones, mapas conceptuales, analogias, etc.

En conclusion, las estrategias coinstruccionales son utilizadas en el desarrollo de
las sesiones pues su objetivo es ensefiar conceptos, sobre diversas tematicas, dentro de
cada area curricular. Asimismo, permite mantener la atencion del estudiante en este
proceso para que pueda integrar, de manera significativa, estos conocimientos dentro de
su esquema mental. En este estudio, se examina la influencia que tienen las estrategias

coinstruccionales en el aprendizaje constructivista de los estudiantes.

A continuacion, se presentan algunas estrategias coinstruccionales:

Estrategias

Didacticas

Concepto

Ventajas

Organizadores gréaficos

Son representaciones visuales que

grafican y resaltan aspectos

importantes de un concepto,
contenido o idea en relacion con
un tema en especifico; ya que
facilitan la presentacion de una
informacion, lo que hace mas
flexible y amena los procesos de
aprendizaje (Flores, Avila, Rojas,
Séenz, Acosta y Diaz, 2017).

Contribuyen y fortalecen
habilidades cognitivas (lectura,
escritura y creatividad).

Facilitan destrezas para la
organizacion, seleccion y el
analisis de ideas o conceptos
claves o principales.

Existen diversos organizadores
mentales,

graficos  (mapas

diagrama de Venn, mapas

conceptuales, etc), por lo que su
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uso va a depender del contenido

que se quiere impartir.

Barrida del texto (lectura
global)/Busqueda de
informacion especifica

(lectura selectiva)

La barrida de textos es una
estrategia de lectura rapida que
permite fomentar y mejorar la
comprensidn de diversos tipos de
textos, pues se enfoca en extraer la
informacion relevante y general
de un texto, lo que a su vez
permite identificar los detalles
especificos (Flores et al., 2017).

eficazmente

Para implementar

esta estrategia, los autores

sugieren considerar lo siguiente:

e FEstablecer  propositos © y
objetivos a corto plazo.

e Los materiales deben ‘ser
apropiados para el lector.

e Subrayar las palabras o
conceptos claves de cada
parrafo.

e Reconocer los elementos

sefialados = previamente 'y
revisar la primera oracion de
cada parrafo.

e Se debe controlar el tiempo de
lectura y avanzar de -una

pagina a otra.

Permite elaborar predicciones e
inferencias en relacién con el
texto en un corto tiempo.

Posibilita elaborar resimenes y
esquemas, asi como la
discriminacidn e identificacion de
ideas o conceptos relevantes de

las irrelevantes.

El esquema

Es una representacion gréafico y
verbal que muestra la
organizacién jerdrquica de sus
componentes. Cada uno de estos
elementos se desarrollara en el
texto y puede expresarse como
una oracion o frase (MINEDU,

2015).

Facilita la organizacion de las
ideas principales y secundarias
para analizar la relacién que
mantienen entre ellas.

Ayuda a los estudiantes a los
alumnos a estructurar, organizar y
expresar sus pensamientos ideas
en el texto, comenzando desde

formas simples como el parrafo.
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La escritura libre

Consiste en escribir de manera
rapida y continua, sin detenerse a
pensar en realizar correcciones.
Se orienta a los estudiantes para
que registren todo lo que se les
ocurra (MINEDU, 2015).

Es un ejercicio que tiene el fin de
activar la escritura.

Evita que uno se paralice ante la
hoja en blanco.

El estudiante no se enfoca en la

calidad de su primera redaccion,

ya que se considera Gnicamente el

material base para su texto final.

C. Estrategias posinstruccionales

Este tipo de estrategias se presenta después de la explicacién del contenido que
el estudiante debe aprender, pues su finalidad es dar soporte adecuado para que el alumno
pueda formar una vision sintética, integradora e incluso critica sobre la realidad que se ha
trabajado (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). En todo caso, les permite valorar su
aprendizaje y reconocer los logros que han adquirido en el proceso de ensefianza. De igual
manera, Guerrero (2020), menciona que esta estrategia se utiliza al final de la sesién, pues
permiten la revision de los objetivos, detallando si se logréo cumplir o no. Se pretende
revisar y sintetizar la leccion, facilitar la transferencia del aprendizaje, reactivar la
motivacion, finalizar la sesién y establecer conexiones con otros conocimientos.

Entre las estrategias posinstruccionales mas reconocidas se encuentran, los
resimenes que permiten la sintesis y la informacion relevante del texto, identificando las
ideas principales, ideas secundarias, premisas y conclusiones. De igual manera, estan los
organizadores graficos que permiten realizar representaciones sintéticas sobre los
argumentos trabajados (Blanquiz y Villalobos, 2018).

En conclusion, las estrategias posinstruccionales permiten dar soporte a los
argumentos o conceptos trabajados durante el desarrollo de la sesion, ya que el estudiante
podré sintetizar y organizar toda la informacion recibida dentro de su capacidad mental.
Asimismo, el docente podra dar en cuenta si se han logrado los propdsitos u objetivos
planteados para la sesién; para asi conocer y comprender el como y qué estan aprendiendo

los estudiantes, esto con el fin de ir mejorando las proximas sesiones.

A continuacion, se presentan algunas estrategias posinstruccionales:
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Estrategia didactica

Concepto

Ventajas

Resimenes

Es la redaccion de un texto nuevo
a partir de otro, donde presentan
de manera concisa y clara las
ideas clave o0 mas relevantes del

texto original (Rodriguez, 2007).

Mejora la comprension,
estructuraciéon y manejo de los
conceptos.

Fomenta la capacidad de sintesis,
seleccion y organizacion de ideas

y al pensamiento critico.

Ensayo argumentativo

Un ensayo argumentativo es una
estrategia breve de escritura
donde el autor expone y refleja
su interpretacién  personal,
analisis y evaluacion a través de
la argumentacion vy el desarrollo
de una ideaen relacion a un tema

especifico (Flores et al., 2017).

Pretende al estudiante buscar,
analizar 'y seleccionar la
informacion usando diversas
fuentes para definir y argumentar
una hipdtesis.

vista

Incluye  puntos  de

personales, reflexiones y
experiencias que respaldan las
ideas centrales.

Es (til para evaluar competencias
escritas'y el pensamiento critico.
Fomenta a que los alumnos
potencien su creatividad y
capacidad de  abstraccion,
mediante el analisis de diferentes
fuentes.

Promueve la integracion de TIC

para la busqueda de informacion.

Rubricas de
evaluacion

Son guias de puntuacién que se
usan para evaluar el desempefio
del estudiante en el proceso o
producto de la actividad

requerida (Moreno, 2016).

Permite al estudiante reconocer
sus errores, dificultades y
fortalezas de su aprendizaje.
Fortalece la  reflexion vy
autoevaluacion de sus propios
aprendizajes.

Permite proporcionar feedback
significativo a los alumnos y
emitir calificaciones sin invertir
grandes cantidades de tiempo.
Clarifica los objetivos de
aprendizaje.

Facilitan la comunicacién a los
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alumnos de los resultados de

aprendizaje esperados.

Lista de control

“Es una estrategia de evaluacion
donde se incluyen las conductas
0 rasgos de estas que interesa
evaluar en forma de listado. La
tarea de la consiste ir verificando
la presencia o ausencia de cada
una de ellas” (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002, p, 368)

Los indicadores u objetivos son
claros, precisos y concretos lo
gue no permite una evaluacion
sin ambigiiedades ni
interpretaciones personales.

Es atil para llevar a cabo un
seguimiento de la evaluacion
continua y, ademas, para llevar a

cabo la evaluacion final.

Autoevaluacion /
coevaluacion

Es wuna estrategia donde el
estudiante. se autoevalia los
saberes que pone en juego para
su respuesta, las relaciones que
establece, cuales son los aciertos
y desaciertos principales
cometidos 'y  sus  razones
probables en la ejecucion de
alguna actividad. Asimismo, la
coevaluacién sigue los mismos
criterios, pero es una evaluacion
en pares lo que permite el
aprendizaje cooperativo
(MINEDU, 2016).

Permite identificar en qué nivel
se encuentra en relacion con el
logro de la competencia.

Incrementa la responsabilidad

del aprendizaje individual y
grupal.
Establece una relacion de

confianza entre el docente y
compafieros.

Logra que los estudiantes sean
mas autdbnomos en su aprendizaje
al tomar conciencia sobre sus
dificultades y fortalezas.

Atender las necesidades de los
estudiantes brindandoles
oportunidades diferenciadas en
relacion con los  niveles
alcanzados.

Permite la retroalimentacién y
enriguecimiento con respeto a las
producciones realizadas.

Valorar el desempefio de los
estudiantes al resolver
situaciones o problemas.
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1.2.3 Aprendizaje significativo

En este estudio se aborda el desarrollo del aprendizaje significativo de los
estudiantes, como la segunda variable de investigacion. A continuacion, se presentan la
definicién y las dimensiones (aprendizaje subordinado, aprendizaje coordinado y
aprendizaje supra ordinada) que la sustentan.

El aprendizaje significativo se contrapone al aprendizaje memoristico, ya que
desde esta teoria se pretende que el aprendizaje tenga sentido y se relaciones con la
realidad en la que los estudiantes se encuentran involucrados (Jiménez y Robles, 2016).
Es significativo, cuando el aprendizaje se origina a partir de los conocimientos que el
estudiante ha ido construyendo a partir de sus vivencias diarias, para que este vaya
apropiandose de su aprendizaje que es dado a partir de su experiencia (Andrade, Freire,
Correa y Xavier, 2020). En todo caso, es evidente que el aprendizaje significativo es
preferible y mas valioso que el - memoristico o repetitivo, ya que el primero posibilita a
que los estudiantes adquieran conocimientos que son integrados, coherentes y durables;
mientras que en el segundo se imparten los saberes de manera generalizada sin tomar en
cuenta los aprendizajes individuales que posee cada estudiante (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002).

Para Zubillaga & Zabala (2017), en este tipo de aprendizaje se pretende que los
alumnos puedan relacionar sus conocimientos teoricos acumulados en su experiencia
pasada con los nuevos conocimientos. Es decir, el aprendizaje significativo promueve la
formacion de conexiones entre la nuevainformacion'y las ideas previas de conocimientos
de los estudiantes, ya que se debe tener en cuenta que “la estructura cognitiva de los
estudiantes tiene una serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un
marco de referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de su madurez intelectual”
(Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p, 40). En este sentido, en el aprendizaje significativo
se modifican y enriquecen los conocimientos anteriores con el conocimiento nuevo que
van generando los estudiantes, pues estos dos saberes se asignan significado, se amplian,

enriquecen y complementan (Latorre, 2017).

Partiendo de que el aprendizaje significativo tiene que estar relacionado con los
conocimientos previos de los estudiantes, el docente debe tener un solido conocimiento

de teorias y estrategias didacticas fundamentales para facilitar el aprendizaje exitoso de
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los estudiantes; pues para el uso de estas estrategias se debe tener en cuenta de que los
alumnos son participantes activos y criticos en la creacion de su propio conocimiento
(Jiménez & Robles, 2016). Asimismo, las estrategias didacticas, van a permitir que se
generen condiciones favorables para la adquisicion de saberes, pues es importante que el
docente conozca el nivel jerarquico y las relaciones que mantienen los contenidos que
ensefia; que la nueva informacion brindada mantenga una relacion sustancial y no sea
arbitraria; que los materiales sean significativos y que toda actividad planteada genera
nuevos aprendizajes significativos en los estudiantes (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).
Esto con la intencion de que el conocimiento y las experiencias anteriores de los alumnos

sean puntos importantes para la ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Latorre (2017), se busca establecer una relacion significativa y
no arbitraria entre los conocimientos previos de los estudiantes, que pueden ser generados
por una imagen, un simbolo, un concepto, una proposicion y los nuevos contenidos que

irdn adquiriendo.

En sintesis, el aprendizaje significativo es preferible y mas deseado que el
memoristico, ya que este primero se basa en los conocimientos y experiencias previas que
poseen los estudiantes, permitiendo que estos se relacionan con la nueva informacion que
estas van adquiriendo a lo largo de su educacion. Ademas, el aprendizaje significativo
provee al estudiante de conocimientos estables, duraderos, coherentes e integrados con el
fin de que estos puedan ser usados en diferentes situaciones en las que se encuentren

inmersos.

1.2.3.1 Tipos de aprendizaje significativo

Ausubel identifica tres tipos de aprendizaje significativo, los cuales permiten el
proceso de apropiacién de un conocimiento duradero y estable.

A. Aprendizaje de representaciones

Este aprendizaje se basa en representar un simbolo a una idea sobre un objeto o
animal. Esto se da por descubrimiento y se va generando desde la infancia (Rodriguez,
2011). Es decir, se le atribuyen significados a los objetos, imagenes, signos o simbolos
(Latorre, 2017). Al atribuirle significado a los objetos o eventos, el nifio esta identificando
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la relacion que se establece entre el simbolo solo con el referente que representa (Moreira,
2012). Pues siguiendo con el autor, por ejemplo, para un nifio la palabra silla (un simbolo
lingliistico) pasa a convertirse en una representacion mental de las caracteristicas
esenciales de una silla (tiene patas, sirve de asiento, etc.), pero este nifio aln no maneja
un concepto de silla, ya que solo lo representa. “Lo mismo sucede con un adulto que se
enfrenta a eventos y objetos en relacién con los cuales no ha identificado atributos y
regularidades que definirian el concepto correspondiente” (Moreira, 2012, p, 44). En tal
sentido, este aprendizaje resulta significativo porque se establece una estrecha relacion
entre el simbolo y el referente, pero este referente trae consigo un abanico de elementos

que lo constituyen.
B. Aprendizaje de conceptos

El aprendizaje conceptual significa comprender el significado esencial de la
nueva informacion; ya que en este proceso el estudiante va asimilando su aprendizaje de
manera significativa y no basado en una asimilacion reproductiva o0 memoristica de los
contenidos (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). Estos conceptos como construcciones o
imagenes mentales surgen por medio de la integracidn de clases o categorias que asocian
los conocimientos nuevos y los conocimientos previos, pues permiten comprender las
experiencias que surgen de la interaccion con nuestro entorno (Latorre, 2017). Es decir,
el estudiante le va atribuyendo significado adicional a las caracteristicas comunes de los

simbolos y signos para crear conceptos unitarios (Rodriguez, 2011).

c. Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje atribuye significados a las ideas expresadas de forma
verbal para formarlas en oraciones con un significado diferente a solo aumentar ideas
sueltas (Rodriguez, 2011). Es decir, este tipo de aprendizaje requiere entender el
significado de las ideas que se expresan en forma de proporciones (conjunto de palabras-
conceptos), pues se pretende que se vaya mas alla de aprender qué significado tiene la
palabra o concepto, esto mediante el analisis y la reflexion critica de cada concepto
(Latorre, 2017). Es asi que antes de comprender el significado de «La oracion esta
compuesta por un sujeto, verbo y predicado», es necesario que el estudiante entienda la
relacién entre la nocién de sujeto, verbo y predicado; para lo cual debe adquirir los
conocimientos previos de cada concepto. En este caso, cuando la informacién se va
complejizando, sera necesario que el estudiante maneje conceptos basicos adquiridos en
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su experiencia para comprender el significado y la relacién existente de las palabras que

lo conforman.

En todo caso, para que se dé un aprendizaje significativo es fundamental que los
tres tipos de aprendizaje sean prerrequisitos para su desarrollo, puesto que mantienen una

estrecha relacién al momento de construir conocimientos.

1.2.3.2 Procesos del aprendizaje significativo

Ausubel propone tres procesos mediante los cuales ocurre el aprendizaje
significativo. Estos procesos permiten conocer y comprender como las ideas o
conocimientos se van organizando jerarquicamente dentro de la estructura cognitiva del
estudiante en relacion con su nivel de abstraccion. Por lo que, es imprescindible que el
docente conozca el nivel jerarquico de los contenidos que ensefa y las interrelaciones que

guardan para que ayuden al alumno a realizar ese enlace conceptual.

A. Aprendizajes subordinados

Esta forma de aprendizaje se presenta cuando los conocimientos previos de los
estudiantes ganan significado por medio de una vinculacion cognitiva e interactiva de los
conocimientos previos relevantes y generales existentes en su estructura cognitiva
(Moreira, 2020). Es decir, el estudiante posee muchas ideas o conocimientos, pero hara
seleccion o procesamiento de informacion entre los saberes que considere més relevantes
y las menos inclusivas en el momento de aprendizaje. Para ello, es necesario tener en
cuenta que la estructura cognitiva de una persona esta integrada por esquemas de saberes,
los cuales son abstracciones que se hacen a partir de la interrelacion de objetos, hechos y
conceptos (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).

En la teoria Ausubeliana, “el aprendizaje significativo subordinado esta
relacionado con la asimilacion, la cual hace referencia al “anclaje” de un nuevo
conocimiento en un conocimiento previo especificamente relevante en una interaccion
cognoscitiva” (Moreira, 2020, p. 5). Puesto que, conceptos o proposiciones quedan

subordinadas por otros saberes mas abstractos y generales. Por tanto, es importante
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conocer si la nueva informacion actda como derivativos de algin concepto o proposicion
ya existente 0 si son una extension, modificacion o cuantificacion de conceptos

previamente aprendidos de forma significativa (Moreira, 2020 citado a Moreira, 1997).

Un ejemplo de este proceso es cuando el estudiante quiere comprender y
aprender sobre qué es una oracidn y su estructura; toma como referencia sus aprendizajes
previos sobre la formacion de palabras y sus significados correspondientes. En este caso,
la nueva informacién se va acomodando y asimilando dentro del esquema mental del

alumno.

B. Aprendizajes supraordinados

Se da cuando la informacién nueva supra ordinada abarca a ideas subordinadas
existentes modificando los esquemas mentales. Pues, segun Moreira (2020) es un
aprendizaje donde la estructura mental va a envolver, inducir y sintetizar a los
conocimientos que han dado origen dentro de un nuevo conocimiento. Esto es un
mecanismo importante para la formacion, adquisicion y construccion de conceptos
estructurantes en cualquier area curricular. Es decir, un conocimiento puede ser integrado
por ideas mas inclusivas y generales, puesto que podemos aprender contenidos que
jerarquicamente estan incluidas dentro de otras mas especificas y generales (Diaz-Barriga
y Hernandez, 2002).

Por ejemplo, cuando ya se ha aprendido el concepto y funcion sobre el sujeto,
verbo y predicado en las oraciones, estas sirven de base para componer y organizar
parrafos o textos. En este caso, los conocimientos que anteriormente han sido

subordinados pasan a ser supraordinados por una idea o concepto mas general.

c. Aprendizajes coordinados

Esta es la tercera forma de aprendizaje, pues dentro de ella ocurre todo lo

contrario a las anteriores (Aprendizaje subordinado y supra ordinado) cuando cada

37



informacién se conectaba seglin su relacion en la jerarquia ideada. En este caso, los
saberes se unen a la estructura cognitiva sin guardar una relacion jerarquica; pueden estar
incluso en un mismo nivel, ya que el significado es adquirido por la interaccion y no con
un conocimiento previo existente, pero si con un conocimiento mas general que el sujeto

tiene en su estructura cognitiva (Moreira, 2020).

Se puede aprender por conocimientos que subordinan a otras mas generales o
también aquellos que se encuentran en el mismo nivel de inclusion, abstraccion o
generalidad (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). Por ejemplo, tenemos una idea A es vista
en el mismo nivel de relacion con laidea B, Cy D, lo cual la primera idea puede compartir
atributos de criterios con las ideas preexistentes. Por ejemplo, para componer un ensayo
académico, se necesita conocer sobre la coherencia, cohesion, el uso de conectores y los
recursos linguisticos. Por lo tanto, los conceptos se encuentran al mismo nivel y se

complementan para obtener un producto final.

En conclusion, las tres formas de aprendizaje permiten comprender como los
conocimientos previos se van organizando, reemplazando y complementando con los
nuevos conocimientos que los estudiantes van adquiriendo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Asimismo, el uso de estrategias didacticas apoya a que estos procesos de

aprendizaje resulten mas significativos.

Partiendo del tema de investigacion, se pretende estudiar la correlacion entre las
estrategias didacticas que utilizan los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso
de redaccion de textos argumentativos que los estudiantes realizan. Por lo que a
continuacion se explica el proceso que implica la elaboracion de la escritura

argumentativa.
1.2.4 Produccion de textos

La composicion escrita es un proceso cognitivo complejo que consiste en
representar ideas, pensamientos, sentimientos e impresiones de los escritores en un
discurso escrito coherente, significativo y acorde al contexto comunicativo que se dirige.
Pues, el escritor, debe considerar las normas de organizacion y estilo de escritura (como
morfosintaxis, puntuacién, ortografia y concordancia), ademas de definir las intenciones

comunicativas (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).
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En todo caso, se trata de una actividad planificada y autorregulada, porque el
escritor actla de forma reflexiva y creativa para lograr cumplir sus intenciones con el
destinatario o lector. Se trata entonces de un trabajo dialdgico, entre el escritor y lo que
quiere comunicar al destinatario, pues el autor dialoga con otros autores a través de la
revision de otras fuentes; e imagina y anticipa las posibles respuestas de sus lectores en
su texto escrito (Lacon y Ortega, 2003). De ello, se infiere que el escritor no esté solo en

este proceso de composicion textual.

Componer un texto, exige al escritor sea conciso, claro y ordenado en la
presentacion de ideas para evitar ambigiedades. Demanda la seleccion de las ideas mas
relevantes, de la reflexion y andlisis en relacion con lo que desea comunicar. Este proceso
de composicion toma en cuenta dos aspectos funcionales donde el escritor se realiza
preguntas: ¢Qué diré?, ;como lo diré?, ¢para quién estara dirigido?, ¢para qué o por qué
decirlo?, y aspectos estructurales que supone planificacion, textualizacion y revision del

escrito (Diaz- Barriga y Hernandez, 2002).

Tomando en cuenta los tres conceptos planteados por los autores, se concluye
que producir textos es un trabajo dialdgico entre el autor y las ideas 0 pensamientos que
desea plasmar en su escrito. Para lograrlo el escritor hace uso de reglas o convenciones
de la escritura, asi como reflexionar y analizar las ideas que desea comunicar tomando en

cuenta las intenciones que tiene con el lector y el contexto comunicativo.

1.2.4.1 Textos argumentativos

Escribir textos argumentativos es uno de los temas centrales de la ensefianza,
pues a través de la argumentacion el estudiante podrd manifestar ideas o argumentos
fundamentales para defender su punto de vista frente a un tema y refutar los pensamientos
de los demas; puesto que la argumentacion es esencial para el razonamiento, persuasion
y del conocimiento humano (Cabrera, Abreu y Martinez, 2019). Segun Zambrano y Parra
(2021), la argumentacion, es un discurso comdn que se usa tanto en el habla como en la
escritura, pues su finalidad es persuadir y convencer sobre una idea o tema a un publico
dirigido; y generalmente estos textos son hallados en la publicidad, debates politicos y
editoriales.

Elaborar un texto argumentativo, por un lado, supone una operacion discursiva
donde el escritor busca convencer sobre un tema haciendo uso de recursos gramaticales,

textuales, y ortogréaficos para asegurar que el texto se claro, coherente, cohesivo y
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adecuado a la situacion comunicativa del texto escrito (MINEDU, 2016). Por otro lado,
la comprension y escritura argumentativa, permite al estudiante la habilidad del
pensamiento critico, a producir razones o argumentos para luego establecer relaciones
entre ellos a fin de examinar su aceptabilidad (Cabrera, Abreu y Martinez, 2019). En este
sentido, escribir un texto argumentativo va a permitir al estudiante hacer uso de recursos
propios del lenguaje (gramatica, ortografia, etc.), y a su vez, permite el enriquecimiento
del pensamiento critico.

La escritura se concibe que se desarrolla a través de etapas que ayudan a crear
textos coherentes y significativos, ya que lo importante no es tanto el producto final del
texto, sino el camino que recorre el escritor para lograrlo (proceso) (Zambrano y Parra,
2021). Por lo que, los autores mencionan seis fases que permiten la escritura de textos
argumentativos: acceso al conocimiento, planificacion, produccion, revision y
reescritura, edicion y presentacion y defensa oral.

En conclusion, escribir un discurso argumentativo es plasmar ideas o
pensamientos a través de argumentos fundamentales que permiten al escritor; teniendo en
cuenta su intencién comunicativa; convencer, persuadir, refutar o defender una idea o
postura acerca de un determinado asunto o tema. Por lo que, al momento de escribir un
texto argumentativo empleara convenciones especificas de la escritura, asi como el
pensamiento critico para seleccionar y discernir pensamientos que ayuden a justificar su
postura o razones.

Si bien es cierto, autores como Zambrano y Parra (2021), mencionaron 6 fases o procesos
para la elaboracion de un texto argumentativo, sin embargo, para este estudio, se toman

3 fases, las cuales son: Planificacidn, textualizacion y revision.

A continuacion, se presentan los pasos para elaborar un texto argumentativo.

Fases 0 procesos Concepto Descripcion del Estrategias a
proceso aplicar.

Segun Diaz-Barriga y | Es la primera fase de la

. . y . e Mapas
o Hernandez, nos dicen | redaccion donde el escritor conceptuales
Planificacion que “se crea una | vaa responderse preguntas |® lluvia de ideas.
. e ) . .~ |® [llustraciones.
representacion ; iré?, ;cémo lo diré? .
epresentacio ¢Que diré?, ¢como lo dire?, | objetivos

abstracta de lo que se | ¢para quién estara
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desea escribir como
resultado de una
bisqueda exhaustiva
de ideas e informacion
en la memoria del
(2002, p.

312). Pues se trata en

escritor”

realidad de un “plan de
donde el

escritor ird

escritura”,

jerarquizando las ideas
gue van a componer su
texto escrito  (tema,
destinatario e intencion

comunicativa).

e - En

e Finalmente,

dirigido?, ¢para qué o por
qué decirlo?, todo esto en
relacion con la meta y
funcién comunicativa que

pretende realizar.

Segun, Lacon y Ortega,
(2003), se

siguientes pasos:

realiza los

e Primeramente, los

estudiantes generan
ideas, a través de la
incorporacion de
informacion relevante
en la memoria a largo
plazo.

segundo - lugar,
organizan las ideas con
el objetivo de
estructurar un
significado = a - las
diferentes ideas.

fijan los
objetivos, pues van a
crear referencias de las
ideas” que van a
expresar, como lo van a
hacer y los contenidos
que van a tener en

cuenta.

Se trata de llevar las
ideas representadas
mentalmente al papel,
es decir, poner a

practica lo planificado.

Segun
Hernandez, (2002), en esta

Diaz-Barriga vy

segunda fase se debe tener
las siguientes

consideraciones:

Organizadores
gréficos
Barrida del texto
(lectura global)
/Blsqueda  de
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Textualizacion

Redaccién

0]

Es este caso, es escritor
debe manejar
convenciones propias
de la escritura y
realizar revisiones de
informacion o retomar
las operaciones de la
planificacién (Lacon y
Ortega, 2003).

e Se insertan

e Se

e Se pone en préctica la

realizaciéon del plan
elaborado
anteriormente, ya que
en este punto se da
coherencia y cohesion
al escrito.

ideas e
informacion en relacién
con el tema haciendo
uso de conocimientos
linguisticos
almacenados en la
memoria a largo plazo.
eligen reglas
relacionadas con los
grafemasy fonemas, asi
como la “ortografia,
puntuacion, reglas
gramaticales, sintaxis y
aspectos semanticos y

textuales.

e - Ordenary darle sentido

a toda la informacion
adquirida a través de la
lectura de fuentes que
proporcionen

conocimientos que
respalden nuestras

ideas.

informacion
especifica
(lectura
selectiva)

El esquema

La escritura libre

Revision

Se trata del ultimo
proceso de
planificacion, pues
supone que el escritor
relea y analice lo
escrito con el objetivo

de evaluar si el tema

Consiste en mejorar o
realizar ajustes a los
avances logrados en la
textualizacion. Se pretende
que el escritor vuelva a leer
lo escrito, para evaluar y

valorar este proceso en

Reslimenes
Ensayos
argumentativos
Rubricas de
evaluacion
Lista de control
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esta bien desarrollado,
si responde a los
propositos que se habia
planteado y las
exigencias  retdricas.
Asimismo, en este
proceso se permite que
el  escritor pueda
reflexionar sobre su
escrito y observar si es
necesario realizar
modificaciones en su
escrito  (Lacon vy
Ortega, 2003).

relacién con el plan inicial
(Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002).
Asimismo, se  puede
diagnosticar el avance
estableciendo valoraciones
del porqué realizar dichas
modificaciones 'y que
correcciones necesito
realizar para confirmar que
mi texto escrito cumple con
los objetivos propuestos en

el plan inicial.

Finalmente, las fases mencionadas facilitan la creacidn de un texto argumentativo de

manera organizada y sintetizada, ya que cada una de ellas pretende alcanzar los objetivos

establecidos a través de una secuencia de contenidos y actividades pensadas para la

situacion de aprendizaje.
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CAPITULO Il: MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se detallan el enfoque y los elementos metodoldgicos que
justifican la pertinencia y sentido en el proceso de investigacion.

2.1. Enfoque metodoldgico

En este apartado se presentan el paradigma, el enfogue y nivel de investigacion
para determinar la utilizacion de estrategias didacticas por parte de los docentes y el
aprendizaje significativo en el proceso de creacion de textos argumentativos. Estos
procesos metodoldgicos permitiran encaminar la presente investigacion, que se detallan

a continuacion.

2.1.1. Paradigma de la investigacion

La investigacion se desarrolla en torno al paradigma positivista, que trata sobre
el estudio del conocimiento existente basado en la formulacion de nuevas hipétesis, para
darle rigor y credibilidad cientifica al conocimiento, independientemente de los estados
subjetivos de los individuos (Martinez, 2013). Este paradigma tiene como propdsito
explicar, controlar, comprobar y predecir los fendmenos educativos, basado en la
experiencia del investigador mediante el conocimiento objetivo, cuantificable vy
observable, asociados a la verificacion rigurosa de proposiciones generales (hip6tesis)
(Mosteiro y Porto, 2015). Es asi como, desde este paradigma, se podra comprobar la
hipbtesis y ver la correlacién existente entre las variables del presente estudio de

investigacion mediante datos numéricos especificos.
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2.1.2. Enfoque de la investigacion

La investigacion adopta un enfoque cuantitativo, que es un proceso riguroso y
sistematico que permite obtener resultados reales y medibles, permitiendo responder las
preguntas de investigacion y comprobar las hipotesis planteadas previamente en el
estudio (Naupas, Mejia, Novo y Villagémez, 2014). Pues dentro de este enfoque se
analizan los datos y mediciones encontradas mediante el uso de estrategias estadisticas

para extraer una serie de conclusiones (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2017).

Este enfoque fue elegido porque permite medir estadisticamente la asociacion o
relacion entre los datos encontrados en las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en el proceso de elaboracion de textos argumentativos, que conforman las
dos variables del presente estudio. Asimismo, posibilita generalizar los resultados en la

poblacién elegida para este estudio.

2.1.3. Nivel de investigacion

Este estudio es de tipo correlacional, con disefio no experimental de corte
transversal. Es correlacional, porque interesa descubrir, explicar y determinar las
relaciones o asociaciones entre las dos variables mediante el calculo de un coeficiente de
correlacion (Mosteiro y Potro, 2015). Asimismo, es de disefio no experimental con corte
transversal porque no se pretende manipular de forma intencional las variables ni generar
situaciones y estimulos a los cuales se exponga el sujeto del estudio (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014). Es decir, se observan situaciones ya existentes, tal y como
se da en su contexto habitual para analizarlas con posterioridad.

2.2. Elementos de la metodologia de la investigacion

Para la metodologia de la investigacion se presentaron los elementos que la
justifican. Dichos elementos son congruentes y se encuentran relacionados entre si,
porque son fundamentales para plantear el problema de investigacion, la misma que se
refiere a guiar, precisar y estructurar la idea de investigacion de forma concreta y empirica

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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2.2. 1. Objetivos

Los objetivos son las guias del estudio que se expresan de forma clara, especifica,
medible y realista, pues su finalidad es sefialar lo que se pretende lograr en la
investigacion. Por lo que, fue indispensable tenerlos presente durante todo el desarrollo

(Hernéndez, Ferndndez y Baptista, 2014).
A continuacion, se presentan los objetivos generales y especificos.
2.2.1.1. Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre las estrategias didacticas utilizadas por
los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la

region de Huancavelica.
2.2.1.2. Objetivos especificos

e Establecer el tipo de relacion que existe entre el uso de estrategias pre-
instruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de
producciéon de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica.

e Establecer el tipo de relacion que existe entre el uso de estrategias
coinstruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de
produccién de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica.

e Establecer el tipo de relacion entre el uso de estrategias posinstruccionales
y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de produccion de
textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un

colegio publico de la regidon de Huancavelica.

2.2.2. Sistema de hipotesis

Las hipotesis en una investigacion, se refieren a lo que intentamos demostrar y
se definen como explicaciones provisionales del fendmeno estudiado. Estas se originan a

partir de la teoria existente y deben formularse a manera de proposiciones. De hecho, son
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respuestas temporales a las preguntas planeadas en la investigacion empirica (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2014, p. 104).
A través de la siguiente hipdtesis general y las especificas, se explicé en qué

medida se relacionan las dos variables del presente estudio.

2.2.2.1. Hipdtesis general

Existe relacion significativamente alta entre las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes con el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la

region de Huancavelica.

2.2.2.2 Hipotesis especificas

e Existe una relacion directa entre el uso de estrategias pre-instruccionales y el
logro del aprendizaje significativo en el proceso de elaboracion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico
de la regién de Huancavelica.

e Existe una relacion indirecta entre el uso de estrategias coinstruccionales y el
logro del aprendizaje significativo en el proceso de elaboracion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico
de la regién de Huancavelica.

e Existe una relacién directa entre el uso de estrategias posinstruccionales y el
logro del aprendizaje significativo en el proceso de elaboracion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico

de la region de Huancavelica.

2.2.3. Variables de la investigacion:

Las variables de investigacion son aquellas propiedades que se pueden medir u
observar, pues adquieren valor en un estudio cuando se relacionan con otras variables o

forman parte de una hipotesis o teoria (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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Para este trabajo, las dos variables permitieron conocer el nivel de correlacion

que existe entre ambas, en el proceso de escritura argumentativa por parte de los alumnos.

- Variable x: Estrategias didacticas.

- Variable y: Aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos

argumentativos

A continuacion, se presenta la operacionalizacion de las variables.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
e Objetivos
Estrategias e Motivacion
preinstruccionales |  Participacion
e Aprendizaje
cooperativo
c _ 3 Elabgraci()n J Cuestionario tipo
strategias . so de estrategias i
ESTR,ATEGIAS coinstruccionales |  Atencion escala Likert
DIDACTICAS e Medios didacticos
o Conceptualizar
e Asimilacion
Estrategias o Sintesis
posinstruccionales [e¢  Retroalimentacion
e  Evaluacion
e Revision

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
EL PROCESO
PRODUCION
TEXTOS

EN
DE
DE

ARGUMENTATIVOS

Involucramiento

Experiencias Vivencia
previas Conocimientos
anteriores
e Nuevas experiencias
e Nuevos
Nuevos conocimientos

conocimientos

Uso de informacién
Elaboracion

Relacion entre
nuevos y antiguos
conocimientos

Consolidacion  entre
ideas previas y nuevos
conocimientos.
Sostenimiento tedrico
Manifestacion de los
conocimientos
aprendidos

Cuestionario tipo
escala Likert

Nota: elaboracion propia
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2.2.4. Técnicas e instrumentos

Las técnicas son elementos précticos del proceso de investigacion, puesto que
“se convierten en respuestas al “como hacer” y permiten la aplicacion del método en el
ambito donde se aplica” (Baena, 2017, p, 68). Mientras que, los instrumentos son los

apoyos de las técnicas para lograr su intencion.

Para la obtencion de datos, se usé la encuesta como técnica de recoleccion de

datos, empleando un cuestionario de tipo escala Likert como instrumento.

e Técnica: Encuesta

La encuesta permite la recoleccién de datos subjetivos y objetivos de la poblacion
estudiada en relacion con el tema de investigacion, pues mediante la utilizacion de un
cuestionario estructurado por un conjunto de preguntas cerradas y estandarizadas que
no dan espacios para expresar al encuestado, permite codificar y analizar los datos
obtenidos (Hueso y Cascant, 2012).

e Instrumento: Cuestionario tipo Likert

El cuestionario es el documento que recoge la informacion en relacion con las
dimensiones e indicadores establecidas en el estudio; esto a través de preguntas claras,
medibles, exhaustivas y excluyentes (Hueso y Cascant, 2012). Pues es un instrumento que
se puede aplicar a sectores amplios y recolectar informacion de las personas que
mantienen alguna relacion con la investigacion (Armas, 2017). Asimismo, es de escala
tipo Likert, porque a través de una escala de juicios o afirmaciones asignados con un valor
numérico, se pretende que el encuestado exprese en qué grado estd de acuerdo con los

items que se muestran en el cuestionario (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Para la presente investigacion, se utilizo el instrumento del cuestionario tipo escala Likert
por cada variable: estrategias de ensefianza y aprendizaje significativo, ya que a través de
su aplicacion se podra conocer las opiniones y actitudes de la muestra estudiada en
relacion con las dimensiones elegidas para este estudio.

Por un lado, la variable independiente de las estrategias didacticas estuvo

constituida por tres dimensiones: estrategias preinstruccionales (activar conocimientos),
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coinstruccionales (codificacion y organizacion de conceptos) y posinstruccionales
(integracion de los conocimientos adquiridos y las ideas previas). Por otro lado, la
variable dependiente del aprendizaje significativo también estuvo constituida por tres
dimensiones: aprendizaje subordinado, supraordinado y combinatorio.

El cuestionario de la primera y la segunda variable incluye cinco items por cada
dimension. Asimismo, ambas variables constan de una escala numérica y cualitativa de
cinco niveles: Nunca (00), Casi nunca (01), A veces (02), Casi siempre (03) y Siempre
(04).

Cabe mencionar que el instrumento del cuestionario para ambas variables
presentado en esta investigacion fue adaptado al &rea de comunicacion del estudio
realizado por Huamani y Davila (2019), que tuvo como objetivo investigar la relacion
entre la estrategia de ensefianza y aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales

en los alumnos del 6to ciclo de la I.E Daniel Estrada Pérez- Santo Tomas, Chumbivilcas.

2.2.5. Poblacion y muestra

A. Poblacion

La poblacion de este estudio estuvo compuesta por 50 estudiantes de quinto
grado de Secundaria de la Institucion Educativa San Martin de Porres, ubicada en el
distrito de Yauli, regién Huancavelica. Dicha institucion publica tiene gestion directa y
presta servicio en la modalidad de Secundaria.

Los estudiantes de quinto grado se estiman entre las edades de 15 a 17 afios y se
encuentran en un nivel socioeconémico medio y bajo. De igual manera, son estudiantes
que proceden del mismo distrito y de sus comunidades o anexos, tales como: Taczana,
Matipacana, Atalla y Chacarilla. Por lo que la poblacién elegida debe ser claramente
identificada en funcion a sus caracteristicas en términos de contenido, ubicacion, contexto

y temporalidad (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
B. Muestra
La muestra estuvo conformada por 45 estudiantes de quinto grado de Secundaria

de la Institucion Educativa “San Martin de Porres”, ubicada en el distrito Yauli, region
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Huancavelica. Ya que, la muestra poblacional en esencia es un subgrupo de poblacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014), esto permitié extrapolar o generalizar los
resultados o datos informativos recolectados a la poblacion en general elegidas para la

investigacion (Otzen y Manterola, 2017).

La muestra fue seleccionada utilizando el muestreo probabilistico o aleatorio, lo
que asegura que todos los participantes tengan la misma posibilidad de ser escogidos como
parte del estudio (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Asimismo, el tamafio de la
muestra fue definido a través del uso de una formula estadistica, que permiten precisar la

confiabilidad del estudio para generalizar los resultados.

Férmula de la muestra

Fl":
M =-
(n—1)+«K? +1

donde:
M= Muestra
N= Poblacion o universo

K= Margen de error (0.05%)

2.3. Validez y confiabilidad de los instrumentos

Para la presente investigacion, la validacion de los instrumentos se llevo a cabo
mediante ala evaluacion de expertos y/o especialistas de la Universidad Antonio Ruiz de
Montoya. A esto, Herndndez, Ferndndez y Baptista, (2014), mencionan que los
instrumentos pueden ser validados por “voces calificadas”, ya que de acuerdo con estos
expertos del tema se pueden evaluar el grado de confiabilidad y validez de un instrumento

en relacion las variables que se pretende medir en la investigacion.

En este estudio, los instrumentos que permitieron obtener datos confiables
fueron validados por tres docentes con reconocida trayectoria en el campo de la
educacion, que basandose en criterios que responden a la claridad, objetividad,
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aplicacion, organizacion, pertinencia, coherencia y metodologia aceptaron la

aplicabilidad de los instrumentos en la poblacion elegida para este estudio.

A continuacion, se muestran los resultados de la validacion y la confiabilidad de
los instrumentos, basandose en ocho criterios con la siguiente escala de valoracion: Muy
malo (01), Malo (02), Regular (03), Bueno (04) y Muy bueno (05).

A. Validez

Tabla 1: validez del instrumento para ambas variables.

1 2 3 4 5 6 7 8 TOTAL V Aiken (V.)
JUEZ 1 4 5 5 5 5 5 5 2 36 0.90
JUEZ?2 5 5 3 5 5 5 5 5 38 0.95
JUEZ 3 5 5 5 5 5 5 5 5 40 1.00

Nota: elaboracién propia

Se observa que los 3 jueces han valorado en los criterios de bueno a muy bueno el cual
alcanzo un coeficiente V' de Aiken significativo mayor de 0.80. Por tanto, se establece
que el cuestionario presenta validez de contenido es VALIDO.

B. Confiabilidad

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la confiabilidad “es el grado en
que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes” (p. 200). Para esta
investigacion el instrumento demostr6 una alta confiabilidad después de la aplicacion del
Coeficiente de Alfa de CronBach, el cual permite observar la fiabilidad de la prueba
cuando se presenta preguntas con respuestas en escalas de tipo Likert. A continuacion, se
muestra la fiabilidad del instrumento para cada variable: estrategias didacticas y

aprendizaje significativo.

Tabla 2: Confiabilidad del cuestionario Estrategias Didacticas

N° de elementos Alfa de Cronbach Valoracién Nivel alfa

15 0,916 > 0,5

Se observa el valor de alfa de CronBach (0,916) es mayor al nivel alfa, por lo

tanto, se determina que el valor de confiabilidad del instrumento es EXCELENTE.

Tabla 3: Confiabilidad del cuestionario Aprendizaje Significativo
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N° de elementos Alfa de Cronbach Valoracion Nivel alfa

15 0.934 > 0,5

Se observa el valor de alfa de CronBach (0,934) es mayor al nivel alfa, por lo
tanto, se determina que el valor de confiabilidad del instrumento es EXCELENTE.

2.4. Métodos para el analisis de los datos

El proceso de analisis de informacion recabada mediante técnicas e instrumentos
siguio varios pasos. En primer lugar, se aplico un cuestionario de tipo Likert a estudiantes
de quinto grado, donde se utiliz6 una escala de valoracion para evaluar las dimensiones
de las variables: estrategias didacticas y aprendizaje significativo. La informacion

obtenida por cada variable permite examinar el nivel de relacion que existe entre ambas.

Los datos obtenidos fueron procesados en el Software Excel, para posteriormente
ser examinadas en el programa estadistico SPSS. A través de este programa se obtuvieron
tablas de frecuencia y los gréficos, que fueron analizados e interpreatdos. Finalmente,
considerando el valor obtenido en la prueba de normalidad segln Shapiro- Wilk donde la
significancia es < que 0,5, se determind el uso de Rho de Spearman (conocida como

prueba no paramétrica) para la constatacién de hipétesis.
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CAPITULO I11: DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS

RESULTADOS

A continuacidn, se presentan los resultados tanto descriptivas como inferenciales.
En primer lugar, se muestra los resultados de las dimensiones de cada variable y, en
segundo lugar, se realiza la prueba de hipotesis para constatar la relacion o no de las

variables.
3.1 Resultados Descriptivos
Segun los objetivos propuestos tenemos:

Objetivo general: Determinar la relacion que existe entre las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de
textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico

de la region de Huancavelica.

Tabla 4
Estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el

proceso de produccién de textos argumentativos.

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO Total
Bajo medio Alto
ESTRATEGIAS Logro en inicio n 3 4 1 8
DIDACTICAS 0-30 % 6.7% 8.9% 22%  17.8%
Logro en proceso n 2 17 9 28
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31-45 % 4.4% 37.8% 20.0% 62.2%

Logro esperado n 0 8 1 9
46 - 60 % 0.0% 17.8% 2.2% 20.0%
n 5 29 11 45
Total
% 11.1% 64.4% 24.4% 100.0%
APRENDIZAJE
SIGNIFICATVG
M Bajo
E medio
O ato

20

15

Recuento

Logro en inicio Logro en proceso  Logro esperado

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Figura 1: Estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccién de textos

argumentativos.

Se puede apreciar que el 64,4% (29) de los estudiantes tienen aprendizaje medio
de los cuales el 37,78% (17) presentan logro en proceso con respecto a las estrategias de
ensefianza utilizadas por el docente. Asi mismo, se evidencia que el aprendizaje
significativo bajo es de 11,1% (5) estudiantes con logro esperado en el uso de estrategias

didacticas a un 0% (0).

Objetivo especifico 1: Establecer el tipo de relacidn que existe entre el uso de estrategias
pre-instruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de produccion
de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico

de la region de Huancavelica.
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Tabla5

Estrategias pre -instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo

en el proceso de produccidn de textos argumentativos

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO Total
Bajo medio Alto
Logro en inicio n 2 4 1 7
0-10 % 4.4% 8.9% 2.2% 15.6%
n 3 20 8 31
PREINSTRUCCIONALES 090 én proceso
11-15 % 6.7% 44.4% 17.8% 68.9%
Logro esperado n 0 5 2 7
16 - 20 % 0.0% 11.1% 4.4% 15.6%
n 5 29 11 45
Total
% 11.1% 64.4% 24.4% 100.0%
APREMNDIZAJE
SIGHNIFICATNVG
M Bajo
M medio
O ato

Recuento

Logra en inicio Logro esperaco

PREINSTRUCCIONALES

Logra en proceso

Figura 2: Estrategias pre -instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion

de textos argumentativos

Se puede apreciar que el 44,4% (20) de los estudiantes tienen aprendizaje

significativo medio y en estrategias pre- instruccional presenta logro en proceso; asi

mismo en aprendizaje significativo bajo y estrategias pre- instruccionales con logro

esperado es 0% (0).
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Objetivo especifico 2: Establecer el tipo de relacion que existe entre el uso de estrategias

coinstruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de produccion de

textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico

de la region de Huancavelica.

Tabla 6
Estrategias co- instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo

en el proceso de produccidn de textos argumentativos

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO Total
Bajo medio Alto
Logro en inicio n 3 7 1 11
0-10 % 6.7% 15.6% 2.2% 24.4%
Logro en proceso n 1 20 8 29
COINSTRUCCIONALES
11-15 % 2.2% 44.4% 17.8%  64.4%
Logro esperado n 1 2 2 5
16-20 % 2.2% 4.4% 4.4% 11.1%
n 5 29 11 45
Total
% 11.1% 64.4% 24.4%  100.0%
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVG
M Eaic
B medic
Data

Recuenta

Figura 3: Estrategias co- instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de

Logro &n inicio

Logro en proceso

COINSTRUCCIOMALES

textos argumentativos.

Logro esperada

Se puede apreciar que el 44,4% (20) de los estudiantes tienen aprendizaje

significativo medio y en estrategias co- instruccional presenta logro en proceso; asi
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mismo en aprendizaje significativo bajo y estrategias co- instruccional con logro esperado

y logro en proceso son el 2,2% (1). Al igual que en aprendizaje significativo alto y en

estrategia co- instruccional logro en inicio.

Objetivo especifico 3: Establecer el tipo de relacion entre el uso de estrategias

posinstruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de produccién de

textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico

de la regién de Huancavelica.

Tabla 7

Estrategias post- instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje

significativo en el proceso de produccion de textos argumentativos

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO Total
Bajo medio Alto

Logro en inicio n 3 4 2 9
0-10 % 6.7% 8.9% 4.4% 20.0%

n 2 16 7 25

POSTINSTRUCCIONALES - -0910 en proceso

11°-15 % 4.4% 35.6% 15.6% 55.6%

Logro esperado n 0 9 2 11
16 -20 % 0.0% 20.0% 44%  24.4%

n 5 29 11 45

Total

% 11.1% 64.4% 24.4% 100.0%
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Recuento

Logro &n inicio Logro en proceso Logro esperada

POSTINSTRUCCIONALES

APRENDIZAJIE
SIGHIFICATIVG
MEasic
B medio
DAt

Figura 4: Estrategias post- instruccionales utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de produccién

de textos argumentativos.

Se puede apreciar que el 35,6% (16) de los alumnos tienen aprendizaje

significativo medio y en la estrategia post- instruccional presenta logro en proceso; asi

mismo en aprendizaje significativo bajo y estrategia post- instruccional con logro

esperado es el 0% (0).

Tabla 8

Aprendizaje significativo en el proceso de produccién de textos argumentativos

%

Bajo 0 - 30 5

APRENDIZAJE Medio 31 - 45 29
SIGNIFICATIVO Alto 46 - 60 11
Total 45

111
64.4
24.4
100.0
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Frecuencia

T T T
Bajo medio Alto

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Figura 5: Aprendizaje significativo en el proceso de produccién de textos argumentativos.

Se puede observar que el 64,44% (29) de los alumnos tienen aprendizaje
significativo medio, el 24,44% (11) aprendizaje significativo alto; y el 11,11% (5)

aprendizaje significativo bajo.
3.2 Resultados inferenciales

De acuerdo a la prueba de normalidad segin Shapiro-Wilk el valor de
significancia es < que 0,5 por lo cual se utilizara el estadistico de Rho de Spearman para

la prueba de hipotesis.
Hipétesis general
Ha1 Existe relacion entre las estrategias didacticas utilizadas por los docentes con el
aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos argumentativos

en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region

de Huancavelica.
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Ho No existe relacion entre las estrategias didacticas utilizadas por los docentes con
el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio

publico de la region de Huancavelica.
Prueba de Correlacion de Rho de Spearman.

Criterio para determinar la Hipotesis.

P-valor < a = La Ha se aprueba. Es significativo
P-valor > o = La Ho se aprueba. No es significativo

Tabla 9
Relacion entre Niveles de estrategias didacticas y aprendizaje significativo

APRENDIZAJE ESTRATEGIAS
SIGNIFICATIVO DIDACTICAS

Qoeficiente 1.000 155
de correlacioén
APRENDIZAJE Si
SIGNIFICATIVO I .309
(bilateral)
N 45 45
Rho de Spearman y
QoeTiciente 155 1.000
de correlacién
ESTRATEGIAS Sig
DIDACTICAS (bilateral) 309
N 45 45

Entonces:
El p-valor (0,309) es mayor al nivel alfa (0,05). Por lo tanto, no es significativa.

Decision:
Se acepta la hipotesis nula, dado que no existe correlacion significativa entre las
estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos

argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la

region de Huancavelica.
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Hipotesis especifica 1

Hai Existe relacion entre el uso de estrategias pre-instruccionales y el logro del

aprendizaje significativo en el proceso de produccién de textos argumentativos

en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region

de Huancavelica.

Ho No existe relacion entre el uso de estrategias pre-instruccionales y el logro del

aprendizaje significativo en el proceso de produccidn de textos argumentativos

en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region

de Huancavelica.

Prueba de Correlacion de Rho de Spearman.

Criterio para determinar la Hipdtesis.

P-valor < a = La Hi se aprueba. Es significativo
P-valor > @ = La Ho se aprueba. No es significativo

Tabla 10

Estrategias pre-instruccionales y el logro del aprendizaje significativo.

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO INSTRUCCIONALES

PRE-

Coeficiente
de
APRENDIZAJE correlacion
SIGNIFICATIVO Sig.
(bilateral)

Rho de N
Spearman Coeficiente
de
PRE- correlacion

INSTRUCCIONALES Sig.
(bilateral)

N

1.000

45

196

198
45

196

198
45

1.000

45
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Entonces:
El p-valor (0,198) es mayor al nivel alfa (0,05). Por lo tanto, no es significativa.

Decision:
Se acepta la hipotesis nula ya que no existe correlacion significativa entre

el uso de estrategias pre-instruccionales y el aprendizaje significativo en el proceso de
produccién de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un

colegio publico de la region de Huancavelica.

Hipotesis especifica 2

Hai Existe relacion entre el uso de estrategias co- instruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el proceso de produccidn de textos argumentativos
en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region

de Huancavelica.

Ho No existe relacion entre el uso de estrategias co- instruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el proceso de produccidon de textos argumentativos
en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region

de Huancavelica.
Prueba de Correlacion de Rho de Spearman.

Criterio para determinar la Hipotesis.

P-valor < a = La Ha se aprueba. Es significativo
P-valor > o, = La Ho se aprueba. No es significativo
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Tabla 11
Uso de estrategias co-instruccionales y el logro del aprendizaje significativo

APRENDIZAJE CO-
SIGNIFICATIVO INSTRUCCIONALES

Coeficiente
de 1.000 .260
APRENDIZAJE correlacion

SIGNIFICATIVO Sig.
(bilateral) 084

Rho de N 45 45

Spearman Coeficiente
de .260 1.000
CO- correlacion

INSTRUCCIONALES Sig.
. .084
(bilateral)

N 45 45

Entonces:
El p-valor (0,084) es mayor al nivel alfa (0,05). Por lo tanto, no es significativa.

Decision:
Se acepta la hip6tesis nula ya que no existe correlacion significativa entre el uso

de estrategias co-instruccionales y el aprendizaje significativo en el proceso de
produccion de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un

colegio publico de la region de Huancavelica.
Hipotesis especifica 3
Ha Existe una relacion directa entre el uso de estrategias post- instruccionales y el
logro del aprendizaje significativo en el proceso de producciéon de textos

argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio

publico de la region de Huancavelica.

Ho No existe relacion significativa entre el uso de estrategias post- instruccionales

y el logro del aprendizaje significativo en el proceso de produccién de textos
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argumentativos en estudiantes de 5to grado de Secundaria de un colegio

publico de la region de Huancavelica.
Prueba de Correlacion de Rho de Spearman.

Criterio para determinar la Hipotesis.

P-valor < a = La Ha se aprueba. Es significativo
P-valor > o = La Ho se aprueba. No es significativo

Tabla 12
Uso de estrategias post instruccionales y el logro del aprendizaje significativo

APRENDIZAJE POST-
SIGNIFICATIVO INSTRUCCIONALES

Coeficiente
de 1.000 134
APRENDIZAJE correlacion

SIGNIFICATIVO Sig.
(bilateral) 381

Rho de N 45 45

Spearman Coeficiente
de 134 1.000

POST- correlacion

INSTRUCCIONALES Sig.
. 381
(bilateral)

N 45 45

Entonces:

El p-valor (0,381) es mayor al nivel alfa (0,05). Por lo tanto, no es significativa.
Decision:
Se Acepta la hipotesis nula ya que no existe correlacién significativa entre el

uso de estrategias post- instruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica.

3.3. Analisis y Discusion.

Los resultados obtenidos en esta investigacion con relacion al objetivo principal,

arroja que no existe relacion significativamente alta entre las variables estrategias
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didacticas utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el proceso de
redaccion de textos argumentativos, evidenciandose estadisticamente dicha relacion con
un valor de 0.309 mayor al nivel alfa (0.05). Esto indica que ambas variables varian sin

seguir un orden sistematico comun (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Dicho lo anterior, puede situarse al desconocimiento y/o la improvisacion en el
manejo de estrategias didacticas dirigidas al aprendizaje significativo en el proceso de
redaccion de textos argumentativos. Puesto que, como lo mencionan Cedefio y Ochoa
(2019), en su investigacion, los docentes improvisan el uso de estrategias didacticas en el
aula lo que ocasiona que los estudiantes se muestren desinteresados en aprender y que
participen menos. De igual manera, Chen (2015) sefiala en su estudio que el docente
utiliza el didlogo de saberes, el método expositivo y el aprendizaje cooperativo como
estrategias didacticas para el aprendizaje fomentar la expresion oral y escrita, del idioma
espafol. Sin embargo, al implementarlas, el profesor no las reconoce adecuadamente, ya
que las confunde actividades.

Con respecto a falta de una conexion significativa entre estrategias didacticas y
el aprendizaje significativo en el proceso de creacion argumentativa, puede deberse a una
ensefianza tradicional de la escritura en la que el docente evalta y corrige los errores del
resultado mas no ensefia a la construccion desde un enfoque retorico, discursiva y
funcional (Diaz- Barriga y Hernandez, 2002). Dicho esto, Quintana (2019), en su
investigacion concluye que los alumnos presentan dificultades para crear textos
argumentativos coherentes y cohesionados, 10 que resulta en un nivel de elaboracion
deficiente. En este sentido, se propone implementar estrategias didacticas a través de
talleres dinamicos, ludicos, interactivos y cooperativos fundamentados en teorias facilitan

redaccion de textos.

Con respecto, al wuso de estrategias didacticas preinstruccionales,
coinstruccionales y posinstruccionales no presenta correlacion significativa con el
aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos argumentativos, tal como
se demuestra estadisticamente con los coeficientes de correlacion alcanzado de 0.198,

0.084 y 0.385 mayor al nivel del alfa (0.05) respectivamente.

Frente a estos resultados se puede concluir que los alumnos enfrentan

dificultades en su aprendizaje significativo, debido a que los docentes no disefian
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actividades utilizando estrategias pertinentes que facilite la activacion de conocimientos
previos, la adquisicion de nuevos saberes y la conexion entre lo nuevo y antiguo saber en
el proceso de redaccion de textos argumentativos. Esto debido a que, no se les alerta sobre

qué, con que, cdmo y para qué van a aprender.

Cederfio y Ochoa (2019) en su investigacion, menciona que no todos los docentes
hacen uso de estrategias de ensefianza que sean creativas y eficaces, lo que lleva a que los
alumnos no mantengan un interés por aprender, ya que no garantiza el aprendizaje en
ellas. A pesar de que, los docentes conocen los estilos de aprendizaje de los estudiantes,
no utilizan estrategias didacticas que se ajusten a sus necesidades, ocasionando que
terminen leyendo y repitiendo los temas presentados. Teniendo en cuenta ello, Diaz-
Barriga y Hernandez (2002) mencionan que aparte del manejo de estrategias de
aprendizaje y ensefianza mediante el cual los estudiantes operan con los contenidos
curriculares, es pertinente el uso de estrategias de apoyo, ya que presentan un impacto
indirecto con el conocimiento que van a aprender, debido a que optimizan la
concentracion, reducen la ansiedad frente a situaciones de aprendizaje y evaluacion,
dirigen la atencion y organizan las actividades. Dicho esto, Arrostegui (2016) en su
investigacién muestra que los profesores usan estrategias dindmicas como organizadores
previos, comparaciones de actividades de grupo, aprendizaje de interaccion, exposiciones
ajuegos y lluvia de ideas, debido a que permiten la participacion activa de los estudiantes

en su aprendizaje.
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CONCLUSIONES

A continuacion, se presentan las conclusiones de la investigacion:

1°. Con respecto al objetivo general “Determinar la relacion que existe entre las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la regién de Huancavelica”, se concluye que no
existe relacion significativa entre el uso de las estrategias didacticas y el aprendizaje
significativo en el proceso de produccion de textos argumentativos, con un coeficiente
de correlacion de Rho Spearman de 0.309 mayor al nivel alfa (0.05). Esto indica que
ambas variables  varian sin seguir un patrén sisteméatico comun (Hernandez,
Fernadndez y Baptista, 2014); de este modo, a pesar de que los docentes utilizan
estrategias didacticas no significa que va a incrementar o disminuir el aprendizaje
significativo, ya que esta segunda avanza de manera independiente.

2°. En relacion con el primer objetivo especifico “Establecer el tipo de relacion que
existe entre el uso de estrategias preinstruccionales y el logro del aprendizaje
significativo en el proceso de produccion de textos argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica”, se
concluye que no existe una relacion directa significativa entre ambas dimensiones,
debido a que no hay dependencia de ninguln tipo entre las variables.

3°. Con respecto al segundo objetivo especifico “Establecer el tipo de relacion que
existe entre el uso de estrategias coinstruccionales y el logro del aprendizaje
significativo en el proceso de produccidn de textos argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un colegio publico de la region de Huancavelica”, se
concluye que no existe una relacion indirecta significativa entre ambas dimensiones,
debido a que acttan de manera independiente por lo que al aumentar o disminuir en

una variable no afecta a la otra.

68



4°, Finalmente, en relacion con el tercer objetivo “Establecer el tipo de relacion entre
el uso de estrategias posinstruccionales y el logro del aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos argumentativos en estudiantes de 5to grado de
Secundaria de un colegio publico de la regidén de Huancavelica”, se concluye que las

dimensiones son incorrelacionadas, debido a que actian de forma independiente.
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RECOMENDACIONES

En el plano metodoldgico, se recomienda a las futuras investigaciones considerar
una mayor muestra a la empleada en esta investigacion, con la finalidad de que permita
tener un mejor andlisis en la poblacion. Asimismo, se recomienda utilizar otros

instrumentos de investigacion, para el contraste de informacion obtenida.

Para la Institucion educativa, se recomienda a los docentes implementar una
variedad de estrategias didacticas en su practica pedagogica, puesto que esto ayuda a que
el alumno pueda contrastar la informacidn que ya tiene con los nuevos conocimientos.
Asimismo, permite reflexionar sobre las implicaciones de las estrategias
preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales en el logro del aprendizaje

significativo de los estudiantes.

Finalmente, se recomienda a los docentes reflexionar sobre el uso de estrategias
didécticas pertinentes a las necesidades educativas de los estudiantes. De la misma forma,
es viable utilizar estrategias de apoyo que les permitan obtener un impacto positivo en el

aprendizaje significativo de los dicentes.
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ANEXO N°1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE
PROYECTO DE INVESTIGACION

TITULO: Uso de estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion
de textos argumentativos en estudiantes de Secundaria de un colegio publico de la region de

Huancavelica

OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES | METODOLOGIA
Determinar la relacién que existe Existe relacion | Variable 1 Enfoque de
entre las estrategias didéacticas significativamente alta entre las . investigacion:
utilizadas por los docentes y el| estrategias didacticas utilizadas | Estrategias Cuantitativa
aprendizaje significativo en el POr los  docentes con el | didacticas Nivel: f:or~relaC|on
proceso de produccion de textos aprendizaje significativo en el con disefio  no
argumentativos en estudiantes de| PrOCeSO de _producuén de textos experimental  de
5to grado de Secundaria de un| argumentativos. corte transversal
colegio publico de la region de Tecnica e
Huancavelica. Instrumento:

Encuesta-
Objetivos Especificos Hipdtesis Especifica Cuestionario
OE1 Hipotesis 1 variable 2 Poblacion y
muestra: 45

Establecer el tipo de relacion que
existe entre el uso de estrategias
pre-instruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccién de textos
argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la region de
Huancavelica.

Existe una relacion directa entre
el uso de estrategias pre-
instruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la regién de
Huancavelica.

Aprendizaje
significativo en
el proceso de
produccion de
textos
argumentativos

OE 2

Establecer el tipo de relacion que
existe entre el uso de estrategias
coinstruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la region de
Huancavelica.

Hipdtesis 2

Existe una relacion indirecta
entre el uso de estrategias
coinstruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la region de
Huancavelica.

estudiantes.
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OE3

Establecer el tipo de relacion
entre el uso de estrategias
posinstruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de
5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la region de

Hipotesis 3

Existe una relacion directa entre
el uso de estrategias
posinstruccionales y el logro del
aprendizaje significativo en el
proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes
de 5to grado de Secundaria de un
colegio publico de la region de

Huancavelica.

Huancavelica.

Matriz de Operacionalizacion de Variables

Estrategias didacticas

VARIABLES DIMENSION INICADORES INSTRUMENTOS
Estrategias pre- o Objetivos
instruccionales e Motivacién
o Participacion
o Aprendizaje
VARIABLE 1 cooperativo

Estrategias
coinstruccionales

Elaboracion

Uso de estrategias
Atencién

Medios didacticos
Conceptualizar

Estrategias
posinstruccionales

Asimilacion
Sintesis
Retroalimentacion
Evaluacion
Revision

Encuesta con escala
de Likert

VARIABLE 2

Aprendizaje
significativo en el
proceso de produccion
de textos
argumentativos

Experiencias y
conocimientos previos

Participacion
Experiencias
Conocimientos
previos

Nuevos conocimientos

Nuevas experiencias
Nuevos
conocimientos

Uso de informacion
Elaboracion

Relacion entre nuevos
y antiguos
conocimientos

Consolidacion entre
ideas previas y
NUEvVos
conocimientos.
Sostenimiento tedrico
Manifestacion de los
conocimientos
aprendidos

Encuesta con escala
de Likert
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ANEXO N°2: INSTRUMENTO

INSTRUMENTO PARA LA ENCUESTA A ESTUDIANTES DEL NIVEL
SECUNDARIO

l. Introduccion para el encuestado (a)

Hola, soy Jackeline Noemi Boza Taype, egresada de la Universidad Antonio Ruiz de
Montoya. Actualmente vengo realizando una investigacion titulada ““Uso de las
estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en el proceso de produccion de textos
argumentativos en estudiantes de Secundaria de un colegio publico de la regién de
Huancavelica’’. Mi intencion es demostrar como las formas y actuaciones que realiza tu
docente al presentar temas en clases y diversas tareas o actividades (estrategias
didacticas) te ayudan a mejorar tu rendimiento académico y a adquirir conocimientos
mas duraderos, estables, comprensibles, que tengan sentido y que sean aplicados en tu
vida cotidiana (aprendizajes significativos). Tus respuestas ayudaran a seguir generando
mas conocimientos con respecto al uso de estrategias didacticas en el aula.

De antemano, te brindo mi agradecimiento por tu participacion en la siguiente encuesta.
La duracion estimada para desarrollar el cuestionario es de 30 minutos, te pido resolverlo
de manera individual. La informacion recogida sera confidencial y no sera utilizada para
otros fines fuera de la siguiente investigacion.

Cuestionario
Estrategias didacticas

Estimado estudiante, a continuacion, te presento un cuestionario relacionado a las
estrategias didacticas que utiliza el profesor en el rea de comunicacion; para la presente
investigacion, tu respuesta es sumamente importante; por ello debes leerlo en forma
completa.

Indicacion: En cada pregunta, sefiale con una equis (X) la casilla correspondiente que
mejor represente tu opinion. Toma en cuenta el siguiente codigo:

Nunca | Casinunca | A veces | Casisiempre | Siempre

00 01 02 03 04
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Na

Estrategias  preinstruccionales:  activar
conocimientos

Nunca
(00)

Casi
nunca
(01)

veces
(02)

Casi
siempre
(03)

Siempre
(04)

¢El profesor utiliza estrategias como lluvia de
ideas, mapas conceptuales, ilustraciones vy
discusion guiada, para activar o generar tus
saberes previos en el proceso de redaccion de
textos argumentativos?

¢El profesor despierta tu interés con una buena
motivacion, al inicio y durante toda la clase para
que logres tu aprendizaje?

¢Se te hace mas facil y motivador aprender
mediante la utilizacion de diferentes estrategias
didacticas como lluvia de ideas, mapas
conceptuales, esquemas e ilustraciones por parte
del docente cuando te encuentras en proceso de
redaccion de textos argumentativos?

(El profesor antes de iniciar el desarrollo de un
tema nuevo hace referencia a un tema estudiado
anteriormente?

¢Tu profesor utiliza diferentes estrategias
didacticas como ilustraciones, organizadores
graficos, lluvia de ideas y mapas mentales, que
permiten que tus companeros sean mas creativos
y participativos en el aula?

Estrategias coinstruccionales: Codificacién y organizacion de conceptos sobre los

contenidos

¢El profesor utiliza ‘diversas estrategias
didacticas como esqguemas, organizadores
graficos, barrida de texto e ilustraciones para
impartir ~ contenidos  sobre . _los = textos
argumentativos?

(El profesor orienta a los estudiantes cémo
deben trabajar de forma individual o grupal en
el proceso de redaccion de textos
argumentativos?

¢El profesor promueve y orienta la eleccion del
tema para la redaccion de textos argumentativos
a partir del uso de diversas estrategias didacticas
como ilustraciones, escritura libre, barrida de
texto o lectura selectiva, y estrategia para
generar situaciones comunicativas?

¢El profesor emplea algunos medios como
blogs, WhatsApp, periddico mural o materiales
educativos para presentar las producciones
finales de textos argumentativos?
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10 | ¢El profesor utiliza la lluvia de ideas, lectura
rapida, esquemas y resimenes como estrategias,
las cuales te han permitido presentar un tema,
posturas y la informacion relevante de un texto
argumentativo?

Estrategias posinstruccionales: Integracion de los conocimientos adquiridos y las
ideas previas

11 | ¢El uso de estrategias pos instruccionales como
organizadores gréaficos, resumenes, ensayo
argumentativo y esquemas por parte del profesor
te permitieron asimilar la nueva informacion
obtenida en las clases?

12 | ¢El profesor utiliza estrategias como el resumen,
organizadores graficos y esquemas para recoger
la sintesis del tema estudiado en clase?

13| (El uso de estrategias como . reslimenes,
esquemas, rubricas de evaluacion y lista de
control por parte del profesor te permiten
corregir los errores propios de la redaccion y
revisar los recursos gramaticales en el proceso
de elaboracidn de textos argumentativos?

14 | ¢El profesor revisa y retroalimenta las tareas
desarrolladas durante la clase, asi como: la
planificacion y textualizacién en la elaboracion
del texto argumentativo, a traves del uso de
estrategias como las rubricas de evaluacion y
lista de control?

15 | ; Al final de la sesidn, a través de la estrategia de
autoevaluacion y coevaluacion, el profesor
solicita a los estudiantes opinion alguna de lo
aprendido?

Cuestionario

Aprendizaje significativo
Instrucciones
A continuacidn, leeras algunas preguntas sobre cdmo es tu participacion durante las clases
en el Area de Comunicacion.
* Lee con atencion y cuidado cada una de ellas.
* Por favor, contesta todas las preguntas.
* No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
* Ten en cuenta que no hay respuestas buenas ni malas.
* En cada pregunta, seiale con una equis (X) la casilla correspondiente a la columna que
mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cédigo:
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Gracias por tu tiempo y colaboracion.

Nunca | Casi nunca | A veces | Casi siempre | Siempre
00 01 02 03 04
N2 Nunca Casi A Casi Siempre
Experiencias y conocimientos previos (00) [ nunca | veces | siempre [ (04)
(01) (02) (03)

¢Respondo preguntas teniendo como base mis
experiencias previas al iniciar mi sesion de
clase?

¢Particip6 en las dindmicas de clase
respondiendo  desde mis  experiencias
previas?

¢Respondo preguntas teniendo como base mis
conocimientos previos?

¢Participé en las dindmicas respondiendo
preguntas con mis conocimientos previos?

;Comparto y comparo mis conocimientos
previos con los de mis compaferos?

Nuevos conocimientos

¢Aprendo nuevos conocimientos a través de
estrategias como ensayos, organizadores
graficos y resimenes de forma individual?

¢Participo activamente en la busqueda de
nuevos conocimientos cuando - realizo
trabajos en equipos?

¢Aplico  estrategias como  esquemas,
organizadores graficos y mapas conceptuales
para aprender nuevos conocimientos?

¢Los nuevos conocimientos son entendibles
porque utilizo estrategias de acuerdo con mi
edad?

10

¢Utilizé resimenes sobre mis investigaciones
para adquirir nuevos conocimientos?

Relacién entre nuevos y antiguos conocimientos
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11

¢Respondo preguntas para relacionar mi
conocimiento previo o anterior con el nuevo
conocimiento?

12

¢Respondo preguntas para ser consciente de
lo que he aprendido?

13

¢Desarrollo las actividades en el aula 'y utilizo
lo aprendido para solucionar problemas de mi
vida cotidiana?

14

¢Contrasto mis experiencias con los nuevos
conocimientos para comprobar mis hipoétesis
e inferencias?

15

¢Considero lo aprendido como dtil e
importante?
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ANEXO N°2: VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Validacion del cuestionario sobre estrategias didacticas por juicio de expertos

Datos generales
1.1 Apellidos y nombres del juez: Ander Alonso Pastor Cabello

1.2 Cargo o institucién donde labora: Docente UARM

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario sobre estrategias didacticas

Introduccion
El instrumento del cuestionario tanto para las variables estrategias didacticas vy

aprendizaje significativo, fue adaptado de la investigacion titulada “Estrategias de

ensefianza y el aprendizaje significativo de las ciencias sociales en los estudiantes del

sexto ciclo de la institucion educativa Daniel Estrada Perez- Santo Tomas, Chumbivilcas

20197, elaborado por los tesistas, Florentino Huamani Suarez y Daniel Davla Cahua. Este

instrumento fue adaptado teniendo en cuenta el area de comunicacion, el objetivo de este

estudio y el rango de edad de los estudiantes.

Aspectos de validacion
A continuacion, encontrard una matriz con los criterios que permiten la validacion para

la aplicacién de los instrumentos en la poblacion determinada. Marque con una X dentro

del cuadro de valoracion, solo una vez por cada criterio, el que usted considere de su

opinion sobre el cuestionario. Asimismo, se presenta la escala de valoracién.

1. Muy malo
2. Malo
3. Regular
4. Bueno
5. Muy bueno
Valoracion Observaciones
N@ Criterios
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno

(01)

(02)

(03)

(04)

(05)
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El instrumento muestra una
presentacién  ordenada vy
estructurada.

Permite medir los hechos

observables.

Los items son claros,
comprensibles y pertinentes y
responden a las dimensiones
del estudio.

Permite conseguir datos e
informacién de acuerdo a los
objetivos planteados.

Pretende conseguir datos en
relacion a teorias y modelos
teoricos.

coherencia  entre
dimensiones e

Existe
variables,
indicadores.

La estrategia metodoldgica
responde al propdsito de
investigacion.

Los datos permiten un
tratamiento estadistico
pertinente.

Las escalas de Likert
Optimas tienen 5 0 7
items, lo cual
contribuye a mejorar
la confiabilidad del
instrumento y su
analisis.

Opinién de aplicabilidad:
Aplicable[ ]

Aplicable después de corregir [ X ]

Firma del juez experto
Ander Alonso-Pastor Cabello

CE: 001519247

No aplicable [ ]
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Validacién del cuestionario de Estrategias Didacticas por juicio de

expertos

I.  Datos generales
1.1 Apellidos y nombres del juez: Cuya Ruiz, Diego Enrique

1.2 Cargo o institucién donde labora: Univ. Antonio Ruiz de Montoya
1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de Estrategias didacticas

ll.  Introduccion
El instrumento del cuestionario tanto para las variables estrategias didacticas y

aprendizaje significativo, fue adaptado de la investigacion titulada “Estrategias de
ensefianza y el aprendizaje significativo de las ciencias sociales en los estudiantes del
sexto ciclo de la institucién educativa Daniel Estrada Perez- Santo Tomas, Chumbivilcas
20197, elaborado por los tesistas, Florentino Huamani Suarez y Daniel Davla Cahua. Este
instrumento fue adaptado teniendo en cuenta el area de comunicacion, el objetivo de este

estudio y el rango de edad de los estudiantes.

I11.  Aspectos de validacion
A continuacion, encontrard una matriz con los criterios que permiten la validacion para

la aplicacién de los instrumentos en la poblacion determinada. Marque con una X dentro
del cuadro de valoracion, solo una vez por cada criterio, el que usted considere de su

opinion sobre el cuestionario. Asimismo, se presenta la escala de valoracién.

1. Muy malo
2. Malo
3. Regular
4. Bueno
5. Muy bueno
Valoracion Observaciones
Criterios
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno
(01) (02) (03) (04) (05)
El instrumento muestra una X
presentacion  ordenada vy
estructurada.

86




Permite medir los hechos
observables.

Los items son claros,
comprensibles y pertinentes y
responden a las dimensiones
del estudio.

Revisar
frente
indicados.

a

comentarios

items

Permite conseguir datos e
informacion de acuerdo a los
objetivos planteados.

Pretende conseguir datos en
relacién a teorias y modelos
tedricos.

Existe  coherencia  entre
subcategorias, variables,
dimensiones e indicadores.

La estrategia metodoldgica
responde al propdésito de
investigacion.

Los datos permiten un
tratamiento estadistico
pertinente.

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable[ ] Aplicable después de corregir [ X ]

Firma del juez experto

No aplicable [

]
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Validacién del cuestionario de Estrategias Didacticas por juicio de

VI.

expertos

Datos generales
1.1 Apellidos y nombres del juez: Elena Vergara Agurto

1.2 Cargo o institucién donde labora: UARM
1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de Estrategias Didacticas

Introduccion
El instrumento del cuestionario tanto para las variables estrategias didacticas vy

aprendizaje significativo, fue adaptado de la investigacion titulada “Estrategias de
ensefianza y el aprendizaje significativo de las ciencias sociales en los estudiantes del
sexto ciclo de la institucion educativa Daniel Estrada Perez- Santo Tomas, Chumbivilcas
20197, elaborado por los tesistas, Florentino Huamani Suarez y Daniel Davla Cahua. Este
instrumento fue adaptado teniendo en cuenta el area de comunicacion, el objetivo de este
estudio y el rango de edad de los estudiantes.

Aspectos de validacion
A continuacion, encontrara una matriz con los criterios que permiten la validacion para

la aplicacién de los instrumentos en la poblacion determinada. Marque con una X dentro
del cuadro de valoracion, solo una vez por cada criterio, el que usted considere de su

opinion sobre el cuestionario. Asimismo, se presenta la escala de valoracién.

6. Muy malo
7. Malo

8. Regular

9. Bueno

10. Muy bueno

Na

Valoracion Observaciones
Criterios
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno
(01) (02) (03) (04) (05)
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El instrumento muestra una
presentacién  ordenada vy
estructurada.

Permite medir los hechos
observables.

Los items son claros,
comprensibles y pertinentes y
responden a las dimensiones
del estudio.

Permite conseguir datos e
informacién de acuerdo a los
objetivos planteados.

Pretende conseguir datos en
relacion a teorias y modelos
teoricos.

Existe  coherencia  entre
subcategorias, variables,
dimensiones e indicadores.

La estrategia metodoldgica
responde al propdsito de
investigacion.

Los datos permiten un
tratamiento estadistico
pertinente.

Opinidn de aplicabilidad:

Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [

Firma del juez experto

]
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ANEXO 3: FICHA DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES

AUTORA : Jackeline Boza Taype
INSTITUCION : UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE MONTOYA
ANO : 2023

INSTRUMENTO  : CUESTIONARIO ESTRATEGIAS DIDACTICAS

12345 6.7 8 TOTAL VAiken (V.)
JUEZ1 4 55 55 5 5 2 36 0.90
JUEZ2 55 3 55 5 55 38 0.95
JUEZ3 555 55 5 5 5 40 1.00

Juez 1: Ander Alonso, Pastor Cabello

Juez 2: Diego Enrique, Cuya Ruiz
Juez 3: Elena Vergara Agurto

CRITERIOS
El instrumento muestra una presentacion ordenada y estructurada.
Permite medir los hechos observables.
Los items son claros, comprensibles y pertinentes y responden a las dimensiones del estudio.
Permite conseguir datos e informacion de acuerdo a los objetivos planteados.
Pretende conseguir datos en relacion a teorias y. modelos teéricos.
Existe coherencia entre subcategorias, variables, dimensiones e indicadores.
La estrategia metodoldgica responde al propoésito de investigacion.
Los datos permiten un tratamiento estadistico pertinente.

0N O WN PR

ESCALA DE VALORACION

11. Muy malo
12. Malo

13. Regular
14. Bueno

15. Muy bueno

Se puede observar que los 3 jueces han valorado en los criterios de bueno a muy
bueno el cual alcanzo un coeficiente V de Aiken significativo mayor de 0.80. Por tanto,

se establece que el cuestionario presenta validez de contenido VALIDO
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FICHA DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES

AUTORA : Jackeline Boza Taype
INSTITUCION : UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE MONTOYA
ANO : 2023

INSTRUMENTO : CUESTIONARIO APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

123456 7 8 TOTAL V Aiken(V.)
JUEZ1 455 5505 5 2 36 0.90
JUEZ2 553 555 55 38 0.95
JUEZ3 5 5 5 5 55 55 40 1.00

Juez 1: Ander Alonso, Pastor Cabello

Juez 2: Diego Enrique, Cuya Ruiz
Juez 3: Elena Vergara Agurto

CRITERIOS

O ~NO O A~ WN P

El instrumento muestra una presentacion ordenada y estructurada.

Permite medir los hechos observables.

Los items son claros, comprensibles y pertinentes y responden a las dimensiones del estudio.
Permite conseguir datos e informacion de acuerdo a los objetivos planteados.

Pretende conseguir datos en relacion a teorias y modelos teéricos.

Existe coherencia entre subcategorias, variables, dimensiones e indicadores.

La estrategia metodoldgica responde al propdsito de investigacion.

Los datos permiten un tratamiento estadistico pertinente.

ESCALA DE VALORACION

o s wDd e

Muy malo
Malo

Regular
Bueno
Muy bueno

Se puede observar que los 3 jueces han valorado en los criterios de bueno a muy bueno

el cual alcanzo un coeficiente V de Aiken significativo mayor de 0.80 Por tanto, se

establece que el cuestionario presenta validez de contenido VALIDO.
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