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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo analizar de qué manera utilizan los
organizadores graficos como estrategia para la comprension lectora los estudiantes de
nivel primaria de una institucion educativa de zona urbana del distrito de Ayaviri en Puno,
donde se encuentran hablantes bilinglies quechua castellano. Es un estudio de enfoque
cualitativo de nivel descriptivo, que da cuenta sobre la nocion que tiene un grupo de
estudiantes bilingues acerca de las estrategias de comprension lectora, si usan los
organizadores graficos como estrategia y, si. los usan, como es su ruta para la
comprension. La investigacion recoge los datos a través de tres técnicas de estudio:
entrevista, grupo focal y cuestionario. Los hallazgos muestran que los estudiantes
bilingles usan los organizadores graficos de diferentes maneras: una es para aprender un
nuevo tema, otra para rendir una evaluacion, una es para realizar tareas y otra para
organizar informacion de textos descriptivos. Cabe agregar que, durante este estudio, no
se evidencié que se tomara en cuenta en la practica pedagégica docente el contexto
bilingue de los estudiantes.

Palabras clave: estrategias, aprendizaje, comprension lectora, organizadores graficos,
habilidades de lectura, contexto bilingue.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze how graphic organizers are used as a strategy
for reading comprehension by primary level students of an educational institution in an
urban area of the Ayaviri district in Puno, where bilingual Spanish Quechua speakers are
found. It is a qualitative approach study at a descriptive level, which gives an account of
the notion that a group of bilingual students has about reading comprehension strategies,
whether they use graphic organizers as a strategy and, if they use them, what their route
for the comprehension. The research collects data through three study techniques:
interview, focus group and questionnaire. The findings show that bilingual students use
graphic organizers in different ways: one is to learn a new topic, another is to take an
assessment, one is to perform tasks, and another is to organize information from
descriptive texts. It should be added- that, during this study, it was not evident that the
bilingual context of the students was taken into account in the teaching pedagogical
practice.

Keywords: strategies, learning, reading comprehension, graphic organizers, reading

skills, bilingual context.
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INTRODUCCION

Actualmente, las estadisticas preocupantes de los programas PISA (Programme
for International Student) y evaluaciones nacionales ECE (Evaluacion Censal de
Estudiantes) que nuestro pais tiene sobre comprension lectora nos ponen en una gran
incégnita. Muchas evaluaciones de logros de aprendizaje anuales tanto de docentes como
de estudiantes muestran que el PerQ tiene promedios y porcentajes menores de progreso
en lectura (ECE, 2020). En el departamento de Puno, por ejemplo, poblacién en la que se
centra esta investigacion, alrededor del 70% de estudiantes tienen sus niveles de
comprension s6lo en los ‘En inicio’, ‘Previo al inicio’ y ‘En proceso’ (ECE-Puno, 2016).
Esto es preocupante para aspirar a los logros esperados y/o expectativas del sistema
educativo y el curriculo nacional del Pert diverso.

Varios estudios corroboran que algunos de los caminos para mejorar y revertir
esta problematica son las estrategias empleadas por los docentes y las metodologias que
tienen en los estudiantes. Una de las estrategias es el uso de los organizadores graficos
(OG) en el proceso de aprendizaje, pues no solo ayudan en la comprension de la lectura
sino sirven también para fortalecer el perfil cognitivo. Es decir, tienen la posibilidad de
lograr un sentido critico e innovador, sistematico y sintético-integral en los estudiantes,
lo cual podrian ser destrezas que forman parte de un futuro ciudadano ‘agente de cambio’.
La realidad de hoy exige nuevas competencias. Interiorizar estas destrezas de lectura no
solo podria servir para la escuela sino también para la vida.

Al respecto, segiin Toscano (2016), los organizadores graficos “surgen de la
necesidad de aplicar estrategias metodoldgicas innovadoras para el desarrollo del
pensamiento (...), con el precepto de que sean aplicados a la vida diaria, con la idea que
de nada valen los conocimientos tedricos” (p.4) sino es que para utilizarlas. Esta
precisamente es la relevancia social de la investigacion, que los estudiantes sean
conscientes de los cambios y demandas que exige la nueva realidad y que utilicen las

estrategias como Utiles e integrales para la vida. Asi como lo sefiala el mismo autor,
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“renovar la educacion lleva consigo que el docente asuma un nuevo modelo de
aprendizaje, que promueva el aprender a aprender y ensefiar a pensar” (p. 4) en esta era.

No solo preocupa la carencia de estrategias metodoldgicas para la comprension
como el organizador grafico, sino también el poco interés que podria haber por el contexto
sociocultural del alumnado al momento de disefiar las sesiones pedagogicas. De acuerdo
con Inei (2017), el Pert “es considerado como uno de los paises con mayor diversidad
étnica y lingiiistica”. A partir de su estudio, se encontr6é que una parte de nuestra poblacion
“se considera de origen indigena”, centralmente quechua. De acuerdo con Mincul (2023),
“Segun los Censos Nacionales 2017, esta lengua cuenta con 3,805,531 hablantes a nivel
nacional, mientras que la poblacion que se autoidentifica como kichwa es de 267 y la que
se autoidentifica como quechua es de 5,179,774” (p. 62).

Con respecto a ello, no es algo nuevo afirmar que también existen hablantes de
otras lenguas nativas en el pais, de ahi que el modelo de Educacion Intercultural Bilingle
(EIB) pretenda responder a la diversidad cultural y linguistica del Perd como un derecho.

Ahora bien, uno de los departamentos considerados como zona altamente diversa
en lo pluricultural es Puno, es por esa razon también que este estudio se sitla en ese
contexto.

Considerando todo lo anterior, el objetivo general de esta investigacion es analizar
el uso de los organizadores graficos (OG) como estrategia para la comprension lectora en
estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto bilingte, en Ayaviri -
Puno. Los objetivos especificos son tres: (1) Describir la nocién de estrategias de
comprensidn lectora que tienen los estudiantes de cuarto grado de primaria situados en
un contexto bilinglie del distrito de Ayaviri — Puno (2) Identificar qué organizadores
gréficos, como estrategia para la comprension lectora utilizan los estudiantes de cuarto
grado de primaria, situados en un contexto bilingue en el distrito de Ayaviri - Puno; y (3)
Describir como usan los organizadores graficos para la comprension lectora los
estudiantes de cuarto grado de primaria situados en un contexto bilingte.

La metodologia del estudio es cualitativa y se prefirié trabajar un estudio de caso
a nivel descriptivo, ya que se examina a detalle al grupo de estudiantes elegidos (Neill y
Cortez, 2018), los mismos que son la muestra y poblacion de esta investigacion. Al
configurarse como un estudio descriptivo, se desea saber como aplican los OG los
estudiantes de cuarto de primaria mientras aprenden dentro de un contexto bilingle. Para

ello, se utilizaran tres instrumentos de investigacion y una matriz de resultados como
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técnicas de estudio, ademas una ficha de caracterizacién sociolinglistica, que luego se
creyo conveniente aplicar para confirmar la diversidad linguistica de los estudiantes.
Finalmente, este trabajo esta dividido de la siguiente manera: Capitulo (1) El
problema; (I1) EI marco teorico; (I11) La metodologia y (IV) El analisis y discusion de
resultados. Esta forma de estructuracion permitira comprender primero como se origina
el estudio, luego qué base tedrica la fundamenta, después, como se indagara en el
problema y, finalmente, qué realidad se muestra en el caso especifico. Al final, se

presentaran las referencias bibliograficas y anexos.
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CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

En este primer capitulo se detalla el planteamiento del problema, la justificacion,
los antecedentes, los objetivos y la pregunta de investigacion.

1.1. Planteamiento del problema

Los resultados en los niveles de comprension lectora post pandemia no son los
mejores. Durante la observacion en un salén de cuarto grado de primaria de una escuela
de contexto bilingue, en Ayaviri — Puno, el docente nos comento que la interrupcion de
clases en la IE por el cierre de emergencia social ha impactado negativamente en los
estudiantes, pues los niveles de aprendizaje se redujeron dos grados a los de cuarto. El
profesor sefialo que, en cuanto a la comprension, para empezar, fue conveniente trabajar
el nivel literal y utilizar el mapa conceptual como estrategias primeras para la lectura. No
obstante, otro aspecto ligado con ello fue evitar las lecturas complejas, porque “los
estudiantes atin no habian logrado competencias de lectura”.

Por lo visto, el déficit de los niveles de comprension lectora se agudizo6 debido a
la medida de un sistema virtual que nos limit6 a realizar clases, pues no toda la poblacién
estudiantil tenia acceso a internet.

Viendo esta realidad surgié una segunda inquietud y es acerca del uso de
estrategias metodoldgicas para revertir esta situacion, pues, de acuerdo con diversos
especialistas, existen varias que ayudan especificamente a la comprension. Pero ¢cuéles
seran y qué se ha hecho bajo este contexto post pandemia, en un caso determinado del
departamento de Puno? En la Evaluacion del desempefio de especialistas en educacion de
UGEL vy la DRE 2020, por ejemplo, se sefiala que, en Puno, solo el 80% de los docentes
evaluados en ese afio aprobaron la evaluacion de desempefios (EDES, 2020). Otros
estudios sefialaron que, las razones principales para este resultado son primordialmente

el (1) desconocimiento de metodologias y/o estrategias de ensefianza y (2) la escasa
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capacitacion docente. Con respecto a la comprension dentro de esta evaluacion de
desempefio de docentes, ya en el 2018 Munayco evidenciaba que en el Peru las
estadisticas de lectura eran desalentadoras, ya que los estudiantes y docentes no tenian
buen uso de estrategias.

Precisamente, un estudio en el 2020 corroboraba de la siguiente manera:

la UNESCO - Organizacion de las Naciones (2014) en el escenario del desarrollo de una
estrategia regional sobre educadores, registré [también] que de los 6,4 millones de docentes que
existen en la regidn latinoamericana el 22% de primaria y el 30% de secundaria, carecian de
certificada formacién docente y que no innovaban ni aplicaban estrategias de ensefianzas
pertinentes. Siendo este, quizas, uno de los causales que influiria en los bajos indices de

rendimiento académico (Vasquez, 2020, p. 1)

En todo caso, si el departamento de Puno tiene como caracteristica principal ser
una region bilingle y tiene una geografia diversa, ¢acaso el déficit en educacion tiene que
ver con esta cualidad? ¢La educacién serd& homogeneizadora? ;Como debe ser la
educacion? ;Sus estrategias estan de acuerdo con las particularidades?

La escuela de Ayaviri que mencioné en lineas anteriores sigue los lineamientos
de una educacién bésica regular monolingie, a pesar de que la poblacion estudiantil se
encuentra en un contexto bilingle. Entonces, es probable que, siendo esta una IE de
contexto bilingiie, no se tome en cuenta un curriculo intercultural en su malla escolar. El
Minedu (2013) sefiala que en este tipo de escuelas de contexto bilingue los estudiantes
deben lograr “O6ptimos niveles de aprendizaje al desarrollar un curriculo intercultural que
considera los conocimientos de las culturas locales articulados a las de otras culturas” (p.
4). Es mas, se dice que deben contar con “materiales educativos pertinentes en la lengua
originaria y en castellano (...) [y deben tener] docentes formados en EIB (...), los mismos
que desarrollan los procesos pedagdgicos en las dos lenguas desde un enfoque
intercultural” (p. 4), es decir, en las lenguas presentes de la comunidad. (En este caso el
quechua y el castellano).

Por todo lo dicho anteriormente, nuestra investigacion responde, entonces, a la
preocupacion del uso de las estrategias metodologicas, centralmente, los organizadores
gréficos para la comprension lectora'y como se utilizan en una escuela cuyos estudiantes
pertenecen a un contexto bilinglie. Ademas, se desea saber en menor grado si se toma en

cuenta en alguna medida la lengua originaria de la zona o su préactica sucede alternamente.
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Es cierto que si se habla de una escuela bilingle se deberia hablar entonces de una
educacién intercultural, el cual trabaja una malla intercultural en la institucion. Pero si no

se le ha identificado como tal, ;cdmo se encuentra su situacion actual?

1.2. Pregunta de investigacion

¢De qué manera utilizan los organizadores graficos (OG) como estrategia para la
comprension lectora los estudiantes de cuarto grado de primaria, de un contexto bilingue,

en Ayaviri - Puno?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general:

El objetivo general de este estudio es el siguiente:
Analizar el uso de los organizadores graficos (OG) como estrategia para la
comprensidn lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto

bilingue, en Ayaviri - Puno

1.3.2 Objetivos especificos:

1. Describir la nocidn de estrategias de comprension lectora que tienen los estudiantes
de cuarto grado de primaria, situados en un contexto bilingte en el distrito de Ayaviri
- Puno

2. Identificar qué organizadores graficos, como estrategia para la comprension lectora,
utilizan los estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto bilingiie
en el distrito de Ayaviri - Puno

3. Describir como usan los organizadores graficos para la comprensién lectora los

estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto bilingle

1.4. Justificacion del problema

Esta investigacion es importante no solo porque interesa estudiar el uso de una de

las estrategias que existen para la comprension lectora, sino también porque es relevante
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evidenciar la importancia del contexto intercultural donde interaccionan el quechuay el
castellano en los estudiantes.

En la zona andina de nuestro pais, hay alumnos que dentro de su realidad oral y/o
escrita presentan rasgos de una segunda lengua, comdnmente, originaria, por ejemplo, el
quechua o aimara. La razon es por su entorno sociocultural y linglistico en el que
interaccionan; sin embargo, no necesariamente estudian en una escuela EIB. De acuerdo
con el Minedu (2017), con una caracterizacion sociolinglistica, se podria identificar el
nivel de dominio de la lengua originaria de la poblacion estudiantil. En lineas generales,
esta caracterizacion se basa en el recojo de informacion respecto al uso de la(s) lengua(s)
existentes de los estudiantes.

Con los datos obtenidos en el recojo de informacion de la caracterizacion, se
puede “planificar el uso sistematico de las lenguas en los procesos pedagdgicos en las
escuelas EIB” (Minedu, 2017). Sin embargo, como la escuela de este estudio no hizo
ningun procedimiento para la caracterizacion, surgié la necesidad de realizar una por
cuenta propia, aungue en esta ocasion solo de la muestra (12 estudiantes). Por tanto, esta
investigacion también es relevante, ya que con los resultados obtenidos podria prestarse
atencion a la mejora de las précticas docentes, en cuanto a valorar més el contexto
sociocultural del estudiantado.

La lengua, la cultura y tradiciones son mediadores de aprendizaje que favorecen
el aprendizaje de los estudiantes. Por eso, es importante usar estrategias metodoldgicas
en funcion al contexto del estudiante. Al menos, para empezar, se debe considerar
materiales educativos que promuevan la identificacion, legado y valor de una segunda
lengua.

Para finalizar, este estudio retoma algunas investigaciones anteriores, pero esta
vez se dara en realidades donde aun no se han abordado. Y su incidencia, por otro lado,
despertard el interés por investigar en otros contextos y grados de educacién, ademas de

poder ser cualitativas o cuantitativas.

1.5. Antecedentes de la investigacion

1.5.1 Antecedentes internacionales

Al respecto, Toscano (2016), en su estudio La utilizacion de organizadores

gréficos y el aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto afio de educacion
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basica de la unidad educativa Federico Gonzalez Suarez del cantén salcedo provincia de
Cotopaxi realiza una encuesta a un grupo de estudiantes de primaria y en los resultados
encontré que alrededor del 50% de esta poblacion no sabe lo que es ni cémo se elaboran
los OG. Para eso, el autor de entre varios puntos resalta que los docentes no utilizan
esquemas al momento de explicar sus clases, lo que influye en el desinterés de los
estudiantes. Al finalizar, el autor acepta la hipotesis: La utilizacion de OG si influye en el
Aprendizaje Significativo de los estudiantes de Quinto Afio de Educacion General Béasica
de dicha Unidad Educativa.

Pacheco y Pefia (2017), en su estudio en Ecuador Los organizadores gréaficos
como estrategia para el desarrollo del pensamiento, observan tres aspectos en el uso de
los organizadores por parte de los docentes. Los autores sefialan que, en primer lugar, es
limitado el uso de estos, en segundo lugar, hay mucho desconocimiento de sus ventajas
para el aprendizaje significativo y, en tercer lugar, no conocen los beneficios que tienen
para el desarrollo del pensamiento. Asimismo, evidencian algunas précticas de ensefianza
tradicionales tales como el aprendizaje repetitivo 'y el aprendizaje memoristico. Con
relacién a la parte metodoldgica, trabajaron con investigacion bibliografica y demostraron
que los OG facilitan la “integracion del conocimiento previo con el nuevo, organizan el
conocimiento en esquemas” (Pacheco y Pefia, 2017, p. 2), integran herramientas que
potencian la creatividad y fortuitamente enriquece los procesos de lecto-escritura. Por
todas estas razones concluyeron que, los OG contribuyen al desarrollo del pensamiento.

Igualmente, Villanueva (2021), en su articulo “Conectando y organizando mis
ideas: revision sistematica” agrega que, segun la UNESCO, seis de cada diez nifios y
adolescentes en el mundo presentan deficiencias para alcanzar los niveles minimos de
competencia en lectura. Para ello, propone una solucién pedagdgica, que consiste
precisamente en poner en préactica el uso de OG para mejorar las habilidades cognitivas
y fomentar el aprendizaje significativo. Para esto, el autor ecuatoriano revisa diversas
bases de datos desde el 2011 al 2020 y encuentra 102 articulos, con predominio de
Espaia, los cuales estudia y analiza. Afirma que esta revision sistematica permite ‘generar
nuevas lineas de investigacion’ sobre otros OG, ademas de que se logre fomentar esta

practica en los niveles no universitarios.

1.5.2 Antecedentes nacionales
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De igual forma, Moreno (2019) en su tesis de maestria titulada Organizadores
graficos para el aprendizaje significativo en estudiantes de primaria de Acoyd — Huaylas
confirma que los organizadores graficos mejoran el aprendizaje y, sobre todo, el
significativo en las areas escolares de la educacion primaria (dentro de ellas
preponderantemente el area de Comunicacion).

Por su parte, Vasquez (2020), a partir de la ejecucion de su programa sobre
organizadores graficos encontro resultados positivos en los estudiantes de cuarto grado
de primaria de “Cartavio con respecto a la comprension lectora”. Sus pruebas de hipotesis
muestran que los tres niveles de comprension mejoraron con respecto de los porcentajes
previstos. El autor en su estudio concluy6 que los estudiantes en general mejoraron sus
niveles de comprension lectora bajo la aplicacion del programa basado en el uso de
organizadores graficos que formulo.

Osorio (2019) igualmente, en su tesis [Metudukunata yachasiqoq allin educacion
intercultural bilinglle] Estrategias de ensefianza de los docentes de Educacion
Intercultural Bilingiie, sustenta que las estrategias de ensefianza mas pertinentes para el
contexto de escuelas de Educacion Intercultural Bilinglie son las que activan los
conocimientos previos y forjan unos nuevos, tales como: los organizadores previos,
analogias, mapas conceptuales y diagramas de causa efecto; asi como cuentos,
adivinanzas, canciones, trabalenguas, que son difundidas oralmente.

Estas estrategias, segun la autora, ayudan a alcanzar el éxito cognoscitivo del
estudiante, donde el profesor es el intermediario crucial para transmitir y mediatizar
aprendizajes significativos. En ese marco, el objetivo principal del estudio fue analizar
las estrategias de ensefianza mas pertinentes para el contexto de las escuelas EIB desde la
apreciacion de los docentes de dicha especialidad: Patacancha — Cusco.

No esta demas mencionar el papel de la escuela en esta transmision de estrategias
de comprension como metodologias. Al respecto, Lerner (2001), como se cita en Cruz
(2018), sefiala que es importante hacer que para todo esto la escuela sea “un dambito donde
la lectura y la escritura sean practicas vivas y vitales donde leer y escribir sean
instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos” (p. 26).

En ese sentido, es importante discernir si las instituciones educativas donde
existen préacticas tradicionales y docentes desinformados, entienden la importancia de

readaptar y/o diversificar las ensefianzas en contextos interculturales.
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En suma, el mismo autor sefiala que los avances en la escuela “no solamente
requieren del compromiso y la busqueda de estrategias para adquirir el conocimiento,
como parte del desarrollo cognitivo, sino también de crear espacios donde el estudiante
se desenvuelva de manera activa y segura” (pp. 28-29), por lo que se debe garantizar que
el espacio y los medios sean dindmicos y acordes con la diversidad.

Luego de todo lo enunciado, es importante preguntarse si las instituciones

educativas actuales se comprometen con todos estos cambios.
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CAPITULO I1: LAESTRATEGIA EN EL APRENDIZAJE DE LA
COMPRENSION LECTORA

Este capitulo es el marco tedrico de la investigacion. Dentro de él se
conceptualizan cuatro nociones principales: 1) la lectura desde la perspectiva
constructivista y social; 2) la comprension lectora y sus matices; 3) los organizadores
graficos como estrategia de aprendizaje/comprensién 'y 4) el panorama de las estrategias

de comprension lectora en el Perd.

2.1 Definicion de la lectura desde la perspectiva constructivista y social

La lectura tiene diversos fines y es necesaria en diferentes ambitos, motivo por el
cual se la cataloga como nucleo y base fundamental de varios campos de estudio. En este
trabajo, la abordaremos desde las perspectivas constructivista y social.

2.1.1 La lectura desde la perspectiva constructivista

La teoria constructivista propone que la lectura se dinamiza gracias a un lector
activo, que construye significados de forma multiple y contextualizada, es decir, se
posiciona a partir de la época y la situacion lectora. Para ser mas especifico, Bernhardt
(2008) sefiala que el conocimiento en esta perspectiva se construye durante la interaccion
de una persona mientras lee y se encuentra dentro de la sociedad, una especie de

‘internalizacion’.
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El punto de vista contemporaneo también define a la lectura como un proceso
constructivo, donde lo constructivo en este caso se opone al trabajo “pasivo”, “receptivo”
o “de copia”. En este proceso el lector mientras lee y comprende arma un “modelo” de
significados en su mente, a la par de darle una interpretacion personal a su lectura. Para
lograr ello, el lector necesita primero entender la informacion literal del texto, lo directo
y luego razonar sobre el mismo (Pinzas, 2017). A esta forma de trabajo le Ilama la autora

Pinzés ‘una forma constructiva de emplear la lectura’.

2.1.2 La lectura desde la perspectiva social

La lectura desde la perspectiva social también ayuda a comprender cémo se
sumerge la comprension dentro de los &mbitos socioculturales y como se configura como

un propdsito. (Coémo es que se configura como un proceso en si?

a. Lalectura como proposito

En el diario vivir, la lectura es una actividad que se realiza inherentemente todo el
tiempo, en cualquier lado, con variados propdsitos y de distintas formas. Piense
usted, por ejemplo, cuando lee el periodico en el quiosco, un mensaje en el celular,
el recibo de luz, un aviso publicitario, un afiche, un cartel de trabajo, etc. (Minedu,
2013). Esta inherentemente en todos lados. Por ello, es innegable que la realidad
actual demande que las personas adquieran diferentes practicas de lectura y se
desenvuelvan tranquilamente en la sociedad. En ese sentido, la escuela tiene la
tarea de recuperar estas practicas e incorporarlas al trabajo pedagogico, de manera
que los estudiantes siempre lean con propdsito (Minedu, 2013) y se pueda

convertir en un habito natural.

b. La lectura es un proceso

En los dltimos afios, aun persisten debates fuertes para definir la lectura, pero la
definicion estandar dice que se desarrolla a través de unos pasos configurados en
un proceso. Esta es similar a una ruta interactiva que se compone del Modelo
equilibrado/interactivo, y otros dos modelos mas las cuales dejaron de cobrar

importancia a través del tiempo.
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Bernhardt (2008), Pinzéds (2017) y Solé (2000) reiteran que la lectura es un
proceso, donde la comprension la produce el lector de acuerdo con los
significados que le da al texto. Segun el primer autor, la comprension ahi es
subjetiva, ya que se desarrolla una movilizacion mental en base a experiencias
propias y una sinapsis cognitiva, que evidencia situaciones vividas por la persona.
El Minedu (2013) lo explica de mejor manera: “la lectura es un proceso durante
el cual una persona construye significados (...) [gracias a] sus conocimientos
previos y su forma de ver el mundo” (p. 3). Un ejemplo ilustrativo es donde un
nifio que vive en una zona urbana lee una anécdota de otro nifio llamado Juan,
quien en la historia sale a comprar pan. Cuando comienza a leer, el nifio imagina
a Juan y a la panaderia de acuerdo con como es en su ciudad. Si el nifio vive en
zona rural imagina a Juan similar a él. En la lectura, se agrega que de pronto
aparece una oveja en el camino de Juan; el nifio lector de la ciudad tendra un
conflicto cognitivo y se preguntard como es una oveja (a no ser que sepa cOmo
es). Mientras que el nifio del interior del pais probablemente no tendria problemas
en identificar una oveja ni de comprender la situacion.

El nifio de la ciudad entonces obtiene un nuevo aprendizaje con este cuento y, tal
como lo dice el Minedu (2013), el lector tiene “la posibilidad de descubrir nuevas
formas de ver el mundo, de aprender, de formar nuevos conceptos y enriquecer
sus saberes previos” (p. 3). La lectura como proceso se convierte en un aprendizaje
trascendental en la vida de un estudiante, sirviendo, ademas, para su crecimiento
intelectual y su escolarizacion (Cassany, 2001).

Para comprender y recapitular lo que sucedid con el nifio lector es que, gracias a
sus conocimientos previos realizé una serie de procesos cognitivos como analizar,
relacionar, deducir, interpretar, etc., y asi construir el significado global del
cuento.

Rumelhart (1985) como se cita en Pinzas (2017) afirma que “uno no debe olvidar
que la lectura es tanto un proceso perceptual como un proceso cognitivo” (p. 58).
Es decir, que cuando se lee se desarrolla primero una percepcion personal y luego

se presenta un proceso cognitivo, logrando aunar el conocimiento nuevo.

Todo esto da cuenta, entonces, que la lectura es un proceso constructivo y social,

ya que se derivan aprendizajes como los procesos cognitivos, subjetivos y con propésito,
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efectuandose resultados multiples para el lector. La lectura, en este caso entonces, se

enmarca en la perspectiva constructivista y social.

2.2 El aprendizaje de la comprension lectora

Luego de abordar la lectura y las formas en que se ubica social o
socioculturalmente, se profundizara acerca de su proceso especifico: como sucede la
comprension de un texto. Se va a explicar basado en varias teorias. Ver la siguiente

seccion.

2.2.1 Definicién de comprension lectora

Se puede decir que la comprension lectora es un proceso cuya consecuencia innata
es la decodificacion e interpretacion de un texto, pero para que estos resultados se den se
requieren de algunas estrategias, denominadas “habilidades y/o destrezas”, la cual hoy ya
se conocen en la comprension lectora (Forero, 2018).

Por su parte, Escobar (2018), quien se basa en otros especialistas, corrobora que
la lectura es una actividad compleja que necesita de una especial interaccion, atencién y
predisposicion del lector. ;Como lograr esto en el aula? La misma autora cita también a
Solé (2000) para afadir que, en efecto, para que se lea una lectura de forma efectiva hay
que integrar factores cognitivos, criticos y afectivos.

Es por esta razdn que estos estudios sustentan que la comprension lectora,
precisamente, es un proceso complejo que necesita de estrategias (habilidades y/o
destrezas) que integren factores cognitivos, criticos y afectivos, y que se presten la atenta

interaccién y predisposicion del lector.

a. Modelos de comprension lectora

Ahora bien, considerando que la comprension lectora es un proceso mediado
por diferentes habilidades o destrezas, Galdames (2009) detalla tres modelos
de lectura que ayuda a comprender como se configura este proceso en la
practica pedagogica desde el siglo pasado. Estan el modelo ascendente,

descendente y equilibrado. Ver a continuacion cada uno.
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Modelo ascendente

En los 80s, ante los resultados de baja calidad de la comprension lectora
en nuestro pais se responsabiliza al modelo ascendente de promover un
proceso de lectura que no despierta la interpretacion critica de los
estudiantes.

Se dice que la ensefianza y comprension en este modelo se simplifica en
solamente la decodificacion bésica de un texto, tales como el silabeo de

grafemas, fonemas u oraciones.

Modelo descendente

Ante tal discusion surge el modelo descendente, que si apunta a promover
lectores interpretativos y analiticos. Este modelo promociona la lectura
convergente y al contrario del modelo ascendente, que es divergente, este
modelo descarta textos a modo de silabarios y se propone, en cambio, un
aprendizaje natural acompariado de textos funcionales.

En este modelo las actividades o metodologias de comprension invitan a
que los estudiantes observen y manipulen textos literarios y no literarios,
y se formulen hipotesis en medio de la observacién y manipulacién. Lo
importante es que descubran los textos natural y gustosamente, y se
familiaricen con el lenguaje escrito de forma temprana. Ademas, logran
construir significados al texto que han leido basandose en sus experiencias
previas y en su conocimiento del mundo (algo que se relaciona también
con la perspectiva constructivista y sociocultural, por ejemplo).

Cabe sefialar que, muchas escuelas en el pais y desde el sistema educativo
promueven bibliotecas dentro de las instituciones educativas, donde
precisamente los estudiantes se familiarizan con los libros. Muchos de
ellos ademas han de tener una biblioteca en casa y, probablemente, logran
una conciencia funcional del lenguaje escrito, porque comienzan a ver la

lectura y los libros como algo familiar.

Modelo equilibrado
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A estos dos modelos anteriores la didactica pedagogica le denomina
Modelo de destrezas y Modelo holistico o integral (Galdames, 2009). Pero
con el tiempo al no existir resultados satisfactorios en los nifios
utilizdndose estos modelos surgié uno tercero: el Modelo equilibrado, que
en la actualidad se promueve y acepta en gran parte de las escuelas y
curriculos de los paises en desarrollo y desarrollados.

Este modelo integra a los dos modelos anteriores e interactia
simultaneamente mediante acciones nuevas. Este modelo se opone y es
diferente a la instruccidon, donde se ensefia primero a decodificar grafias y
palabras (y a suponer que el lector se agilice autbnomamente en la
comprension, lo cual es poco probable). Por el contrario, en este modelo
se insiste en que el lector es el nicleo central de su lectura y él es quien
define su comprension de acuerdo con sus saberes previos, interés y
motivacion.

Este modelo, en cuanto a estudiantes con edades tempranas, también les
ofrece la posibilidad de ver y vivir en un contexto letrado, y que logren
tener conciencia fonoldgica y sintactica. Es decir, por ejemplo, que se les
lea en voz alta y observen qué se les lee, de manera que la lectura se
convierte en algo divertido y llamativo para ellos(as).

Varios estudios de inicios de este siglo afirman que es mas funcional y
efectivo este modelo interactivo/equilibrado, ya que hoy se necesitan
lectores conscientes y criticos.

Todo lo anteriormente citado ayuda a comprender cdmo ha evolucionado el

impulso de la comprensién lectora en la educacion basica escolar. Segin

Galdames (2009), en los ‘98 y ‘99 muchos estudios acerca de metodologias y/o

estrategias de enseflanza de la lectura respaldaron al Modelo integral

equilibrado.

La visién contemporanea de la lectura

En la actualidad, una investigadora activa, Pinzas (2017), asegura que la

comprension lectora pasa por cuatro fases esenciales: el constructivo, el

interactivo-integrado, el estratégico y el metacognitivo. Segun la autora, la

comprension lectora es constructivo, porque se hacen interpretaciones mientras
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se lee; es interactivo-integrado, porque la nuevay previa informacion del lector
se complementan con los nuevos significados; es estratégico, porque la
comprension que surge varia segun el objetivo y la situacion lectora; y es
metacognitivo porque el lector controla sus procesos del pensamiento y
concluye su comprension.
Esta vision contemporanea también asevera que el lector actual, considerando
que el pais es diverso, no tendra el mismo resultado si, por ejemplo, quien lee
(1) tiene bajo dominio de estrategias de lecturay (2) si su contexto sociocultural
y educativo es diferente a ‘los normales’.

Para finalizar, como se ha visto la comprensién lectora no es una actividad

repetitiva, memoristica o transaccionista, es dindmica y multidisciplinaria.

2.2.2 Niveles de comprension lectora

Existen muchas investigaciones que narran la especificacion mas detallada de los
niveles de comprensién lectora (Solé, 1987, 1998 y 2012; y Escaobar, 2018); pero hoy
varios autores concuerdan en la existencia de tres niveles de comprension los cuales son
reconocidos en el sistema educativo. Al respecto Sénchez y Reyes (2015, p. 19)

simplifican lo siguiente:

a. Nivel literal, es el nivel inicial o basico. Esta basado en la memoria y en la
retencion. Se recuerdan palabras, frases y oraciones de forma textual.

b. Nivel inferencial, es el nivelen el que el alumno razona y comprende el contenido
del texto. El alumno deduce, analiza y sintetiza. Puede llegar hasta la
interpretacion.

c. Nivel critico, es el nivel superior. Aqui el alumno juzga, comenta y critica. Llega
a dar una opinién critica sobre el contenido del texto.

e Un modelo de Disefio curricular que incluye niveles de comprension y

capacidades

Por ejemplo, el Ministerio de Educacion del Peru tiene un disefio curricular que
considera competencias por ciclos y va ligado a capacidades. Esta es una forma

de garantizar una ruta efectiva para los resultados.
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Lee diversos tipos de textos escritos es, por ejemplo, una de las competencias a la
cual este curriculo aspira llegar bajo cuatro capacidades. Veamos el siguiente

Cuadro 1, también se mediatizan niveles de comprension.

Capacidades
Retener Organizar Interpretar Valorar
Nivel literal X
Nivel inferencial X X
Nivel critico X X

Cuadro 1. Relacion entre capacidades y niveles de comprension lectora. (Adaptado de Sanchez y
Reyes, 2015). Elaboracién propia.

En el cuadro se aprecia una relacion entre capacidades del disefio curricular
primario y los niveles de comprension lectora de hoy, en el cual se aprecia cierta
coherencia. Se puede presenciar que se busca desarrollar y lograr la comprensién efectiva

a través de una ruta segura y trazada.
2.2.3 Estrategias de comprension lectora
Existen muchas estrategias y definiciones de este término en la literatura de la
comprension lectora, pero en esta investigacion citaremos los enfoques de los
especialistas Solé (2001) y Cassany (2001), cuya relevancia parecen mas precisas.
a. Enfoque de Solé (2001)
Considerando los modelos de lectura ascendente y descendente, Solé (1992)
afirma que el proceso de lectura se da gracias a una serie de estrategias que llevan

al lector a un modelo de lectura interactivo o equilibrado. Estas estrategias deben

emplearse en los momentos de lectura: antes, durante y después, y cada uno de
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estos momentos tienen también sus propios requerimientos. Por ello la lectura
es, en efecto, un proceso complejo y estratégico (Solé, 2000).
A continuacion, se detalla las estrategias dentro de los momentos de lectura.
En el Antes, se debe pensar en lo que posiblemente se encuentre de la lectura y
establecer el ‘por qué voy a leer este texto’; en el Durante se debe activar los
conocimientos previos, interactuar con el autor y el contexto; y en el Después se
debe recapitular el contenido gracias a las relecturas (Solé¢, 2001).
Luego de esto, la autora, como se cita en Oriate (2013), plantea 5 estrategias para
mediar la comprension lectora:
1. Predicciones, hipdtesis o anticipaciones: Usualmente no son precisas, pero
se encuentran gracias al tipo de texto, titulo, ilustraciones, etc, y tercia la
experiencia y el conocimiento del lector.
2. Interrogar al texto: Son preguntas que se plantean antes de leer y que sirven
para aplicar los conocimientos previos e identificar lo que se sabe del texto.
3. Verificacion de las predicciones, hipotesis 0 anticipaciones: Mientras se lee
se verifican las predicciones y se las cambia si es necesario. Al realizar esto,
la informacion que aporta el texto se sumerge en los conocimientos del lector
mientras surge la.comprension.
4. Clarificar dudas: Mientras se lee es necesario que el lector se pregunte si
se comprende el texto. En esta seccion, si surgen dudas es necesario retomar
la lectura hasta comprender.
5. Recapitular: Como al leer se construye el significado del texto, la
recapitulacion ayuda a identificar las partes resaltantes del texto y obtener una
idea global de la misma.
Segun la autora, al ejecutar una comprension lectora bajo estas estrategias y durante
los tres momentos de lectura, se puede evidenciar el trabajo bajo el modelo
interactivo equilibrado. Ademéas de que se logra crear lectores auténomos,

creativos, competentes y criticos, capaces incluso de “aprender a aprender” (Solé,
2000).

b. Enfoque de Cassany (2001)

Por su parte, para Cassany (2001) siendo la comprension lectora un aprendizaje

trascendental, dice que apoya al crecimiento intelectual de la persona, y eso se
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da a través de algunas microhabilidades. Estas son: segin Cassany (2001), como

se cita en Ofate (2013):
1. Percepcion: Su objetivo es “educar” al comportamiento ocular y fomentar
habilidades perceptivo-motoras, con la intencion de reducir el nimero de
veces de fijaciones en la lectura.
2. Memoria: El énfasis esta en lograr la memoria a largo plazo, el cual
solamente recopila informacion general y relevante. En cambio, si uno se
centra en la memoria a corto plazo tendria solo fijaciones de informacion
escasa.
3. Anticipacion: Aqui se trabaja la habilidad de prever o deducir el contenido
del texto, sumada por la motivacion y la predisposicién del lector. Si no se
desarrolla ello, dificilmente el lector logra empezar con entusiasmo una
lectura.
4. Lectura répida (skimming) y lectura - atenta (sanning): Es una
microhabilidad adicional e importante, ya que en este caso se debe evitar la
lectura lineal y no se debe leer palabra por palabra, sino a través de saltos. Lo
saludable alli es hacer “una ojeada general en busca de cierta informacioén”
relevante (Ofate, 2013, p. 15), el cual se debe hacer previo a la lectura
detallada.
5. Inferencia: Esta microhabilidad trabaja los datos que no se encuentran
directa y claramente en el texto, y la forma en que se percibe ello es cuando
el lector no recurre a otra persona para encontrarla.
6. Ideas principales: Aqui se extrae y ordena la informacion relevante, se
ubican ejemplos, puntos de vista del autor, entre otros. En este caso pueden
ser ideas globales o concretas, pero siempre y cuando ayuden a comprender.
7. Estructura y forma: Se trabaja la estructura gramatical en general, como su
estilo y formas lingiisticas, obteniendo asi un segundo nivel de datos que
ayudan en la comprension.
8. Leer entre lineas: Esta estrategia es similar a la inferencia, es la informacion
“que estd parcialmente presente, que esta escondido o que el autor lo da por
entendido o supuesto” (Ofiate, 2013, p. 16).
9. Autoevaluacion: Esta ultima es una estrategia donde se puede evaluar y
diagnosticar la comprension mientras se lee. En esta parte se comprueba si las

hipotesis previas y/o anticipaciones son correctas y si se han comprendido.
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Igualmente, segln este autor, estas estrategias tienen un caracter cognitivo y un
nivel de asertividad efectivo, puesto que se consideran distintas habilidades especificas

que garantizan una ruta de aprendizaje y de comprension seguras.

2.3 Panorama de las estrategias de comprension lectora en el Peru

Ahora bien, es importante saber como se encuentra el panorama en el sistema
educativo peruano acerca del proceso y las estrategias que utilizan los docentes para la
comprension lectora. Y cdmo son en contextos donde los estudiantes son bilinglies y su
realidad sociocultural es distinta.

Munayco (2018), en su estudio Influencia de los organizadores graficos en la
comprension lectora de textos expositivos y argumentativos sefiala que en Per los
resultados de la comprensién lectora no son alentadoras, por lo que una de las razones
centrales es que no existe un buen uso de estrategias en el aula. Ademas, seria importante
preguntarnos si los estudiantes del contexto de su estudio son bilingies o si tienen una
realidad sociocultural distinta, porque cabria cuestionarse si se toma también en cuenta
esta particularidad.

En suma, Contreras (2022) sefiala que la comprension lectora en nuestro pais es
deficiente, y esto se evidencia en los resultados de las pruebas PISSA (Programme for
International Student Assessment). Quiza las estrategias utilizadas son ortodoxas y
homogeneizantes, dado que la variedad de estudiantes del pais y multilinglies no reciben
las mejores formas de transmision de conocimiento. Puede existir esa posibilidad.

Estas razones son suficientes para preocuparse por el sistema educativo peruano,
es mas, es una razon para emprender multiples investigaciones. La autora agrega también
que el Ministerio de Educacion hacia el afio 2019 presenté los resultados de los estandares
del Curriculo Nacional de Educacion Béasica (CNEB), dentro de ellas la competencia de
lectura. Ahi encontrd una razén preocupante para replantear nuestro curriculo nacional y
quiza sobre todo las estrategias. Se afirma que no se presencia un ascenso en los
estandares de aprendizaje pese a que haya esfuerzos.

Por su parte, sobre la base de algunos especialistas, Munayco (2018) asegura que
la cualidad de comprender un texto éptimamente es una habilidad que, siendo trabajada
bien podria mejorar los resultados desalentadores que tenemos; pero siempre y cuando
sean mediados por estrategias que sirvan en los tres niveles de comprensién. No obstante,

el autor asegura también que, si se habla de mejorar, hay algo preocupante que ain se
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hace en las pruebas, resultados y analisis de lectura hacia la actualidad. Y es que las
evaluaciones empleadas no presentan niveles de lectura, sino méas bien escalas de inicio,
proceso y satisfactorio, los cuales “no sirven” para demostrar qué nivel debemos mejorar
o qué nivel se aplica méas. Por ello, el mismo autor afirma que “se debe explicar en qué
nivel estamos débiles para adoptar las estrategias correspondientes” (pp. 5-6).

Por su parte, Viramonte (2000) como se cita en Munayco (2018), confirma que
usualmente no se sabe qué nivel de lectura: literal, inferencial o critico se debe mejorar.
Pues desde hace mucho tiempo el Peru se enfoca solamente en el nivel literal. El autor
sefiala que algunos resultados en los diversos estudios evidencian la pobreza estratégica
de los estudiantes en cuanto a estrategias y procesos de comprension lectora. Resultando
preocupante sugiere que las instituciones orienten a los estudiantes para mejorar sus
niveles de comprension.

Con respecto al uso de estrategias para responder a la problematica anterior, el
Minedu (2018) corrobora que el empleo de organizadores graficos (OG) como estrategia
ayuda a mejorar la comprension de los lectores y que con ella la informacién que se va
obteniendo se optimiza. Si el estudiante se apropia de estrategias de lectura, entonces las
puede aplicar de forma auténoma y sin problemas. Es por ello que en el trabajo
pedagogico se recomienda que los docentes mencionen las diversas estrategias y las
apliguen, pero deben utilizarse de acuerdo con el tipo de texto y los propdsitos de lectura,
ya que no se debe de dar de forma aleatoria.

Escobar (2018) también afiade que el uso de estos OG son una estrategia didactica
y apropiada para afianzar los procesos de comprension en nuestro sistema educativo. Y
hace énfasis en que los organizadores como estrategia desarrollan y promueven
habilidades como el procesamiento, asimilacion, estructuracion y organizacion, ademas
de superarse los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

Diaz (2015), por su parte, asegura que un buen tiempo se viene exigiendo a los
jévenes en la Educacion Superior mejoras académicas continuas para rendir 6ptimamente
en su estudio. Con esto, se espera que los estudiantes asuman un ‘rol de cambio y
exigencia’ que no se habia presenciado antes, y que esto también sea un reto para el

sistema educativo.

2.4 Organizador grafico (OG)
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Ahora bien, otra seccion es el estudio del organizador grafico. Se hace oportuno
el apartado para explicar su concepto, tipos e importancia.

2.4.1 Concepto

El organizador grafico tiene su origen hacia el anterior ciclo, cuando Barron
(1969), como se cita en Pérez-Rosas (2019), propuso por primera vez el concepto
apoyandose en la idea de organizador del aprendizaje (parecido al andamiaje del
psicologo David Ausubel). El organizador grafico en especifico ‘es una representacion
visual del conocimiento’, con jerarquias, conceptos y detalles especificos que se extraen
de la informacion escrita. Por ello, la estructura de un organizador grafico es siempre
jerarquica-relacional y grafico-conceptual, y algunas veces acompafadas de imagenes,
figuras geométricas o tipos de letras y colores.

Villalobos (2001), a través de otros autores, también agrega que un organizador
grafico es una ‘representacion visual’ de conocimientos, que se presenta de variadas

formas reuniendo aspectos importantes de un texto.

2.4.2 Tipos de organizadores graficos y su importancia en la comprension lectora

Acerca de los tipos de organizadores, Pérez-Rosas (2019) sefiala que algunos
mayormente usados como estrategias para la comprension son el mapa conceptual, el
mapa mental, el esquema de llaves, el esquema de flechas y la linea de tiempo. Pero
también estan otras como: la tabla sinoptica, el diagrama causa y efecto, el diagrama de
flujo, el diagrama UVE, etc. Es cierto que existen diversas estrategias, pero estas son las
mayormente frecuentadas, sea en ciertos fines, ambitos o grados escolares.

El uso de estos organizadores fortalece ciertamente competencias o destrezas
como el pensamiento critico y creativo, la comprension, la memoria, la habilidad de
extraer ideas y elaborar resimenes (Flood y Lapp, 1988 como se cita en Munayco, 2018).
Con estas competencias logradas los estudiantes pueden categorizar y graficar lo que
extraen de un texto (Pérez-Rosas, 2019), y no solo asi, sino que se aduefian de la estrategia
(Solé, 2000).

a. Mapa conceptual
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El mapa conceptual es uno de los organizadores graficos regularmente utilizados.
Esta técnica planteada por Joseph D. Novak tiene tres dimensiones conceptuales
que la definen: es a la vez una estrategia, un método y un recurso. Para empezar,
es una estrategia porque sirve para crear y organizar; es un método porque es Util
para construir y, es un recurso porque dentro de €l se representa un abanico de
conceptos (Diaz, 2002).

El psicdlogo David Ausubel, como se cita en Diaz (2002), recomienda la
elaboracion y aplicacion de mapas en sitios educativos, porque cree que el
individuo organiza su propio conocimiento y logra aprendizajes nuevos.

En esta situacion, para Ausubel lo més importante es el conocimiento previo del
estudiante, pues este sirve como anclaje (Diaz, 2002) para aunar lo nuevo con lo
previo. Por ello se afirma que el desarrollo del mapa conceptual ayuda a
desarrollar el nuevo conocimiento.

Para que la transicion del nuevo aprendizaje no sea forzosa o arbitraria se debe
permitir que el estudiante explore y relacione conocimientos mientras vaya
construyendo nuevos. Ausubel aclara que solo cuando el estudiante intenta dar
sentido a aquello que lee (dandole forma en esquemas cognitivos), se observa
realmente el proceso de comprension que ha obtenido.

He aqui los mapas conceptuales se presta como estrategia clave para dinamizar

los procesos cognitivos de aprendizaje.
e Elementos y caracteristicas de los mapas conceptuales
El fin de estos mapas es evidenciar relaciones entre conceptos y
proposiciones, y una proposicion regularmente se forma de dos o mas

conceptos, acompanadas de enlaces de conexion. La siguiente imagen es

un ejemplo de uno de estos mapas conceptuales. Figura 1.
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Figura 1. El mapa conceptual. Tomado de Diaz (2002, p. 198)
Por otra parte, los elementos y caracteristicas de un mapa conceptual son:

Cuadro 2.
Elementos Caracteristicas
Concepto Jerarquizacion
Proposicion Organizacion
Palabras de enlace Impacto Visual
Lineas de enlace Aspectos formales de identificacion

Cuadro 2. Cuadro que demuestra los elementos y caracteristicas de un mapa mental.
(Adaptado de Diaz, 2002). Elaboracion propia.

b. Mapa mental

Otro de los organizadores graficos mas frecuentes es el mapa mental. Un mapa
mental es un método o estrategia de analisis que facilita la organizacién de los
pensamientos y el uso de las capacidades mentales al maximo (Buzan, 2002). La

siguiente figura resume perfectamente, por ejemplo, el dia a dia de una persona.
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Figura 2. Modelo de mapa mental que se compone de sus caracteristicas y elementos basicos.
Tomado de Buzan (2002, p. 27).

Se dice que, este tipo de mapas son un metodo efectivo para resumir, tomar notas
y/o generar ideas que estan asociadas. EI modo en que se hace uno de estos mapas
es trazando la idea principal en el centro de la paginay una serie de ideas que van
en direcciones diferentes en forma de redes. Asi se llega a graficar una estructura
creciente, organizada y atractiva de un mapa mental. Pero ;coOmo ayuda un mapa

mental en la ensefianza o el aprendizaje? Buzan (2002, p. 30) sefiala que:

e Muestra una vision global de algo determinado.

e Permite orientarte

e Permite agrupar una gran cantidad de informacién

e Facilita la toma de decisiones y la solucion de problemas, porque muestra
nuevos caminos.

e Estambién facil de consultar, leer y recordar.

A partir del mismo autor, algunas acciones necesarias serian, por ejemplo:

e Ubicar el titulo principal

e Elegir palabras clave

e Tener en claro el enfoque: Debe haber un Gnico centro.

e Organizar

e Asociar

e Agrupar

e Tener memoria visual: Es decir, escribir las palabras clave, usar colores,
organizar palabras. Es como dibujar y formar una ciudad.

e Identificar elementos: simbolos, cddigos, lineas, palabras, imagenes ...
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e Participar conscientemente: Al dibujar un mapa mental generalmente no
va a ser necesario redisefiar, porque ya estd consolidado con

conocimientos claros.

Segun Buzan, como se cita en Gallegos et al,. (2011), este tipo de mapas mediatiza
bien la informacion entre el cerebro y el exterior, pues son creativos y eficaces
para planificar, tomar notas y estudiar. Cuando se elabora uno de estos mapas bajo
un nuacleo, se generan conexiones y, por lo tanto, se establecen relaciones
intrinsecas en la persona.

Segun estos tres autores, los mapas mentales fomentan el desarrollo de habilidades
como la creatividad, memoria, planeacion, solucion de problemas, exposicion de
temas y el aprendizaje significativo. En este ultimo, sustentado en la teoria de
Ausubel, el estudiante reorganiza y sistematiza su propio aprendizaje y lo
transforma, construyendo asi significados de manera total (Diaz y Hernandez,
1998 como se cita en Gallegos et al., 2011).

Entonces, se corrobora los intereses y la importancia del mapa mental también en

la escuela.

Como ya se habia mencionado, se debe hacer énfasis en que los OG facilitan el
aprendizaje significativo, desarrollan las competencias en comprension lectora (Escobar,
2018) y potencian los canales sensoriales, de entre ellos el visual (Mufioz et al., 2011 y
Buzan, 2002). Al respecto, se menciona que:

Para que el estudiante adquiera la competencia en comprension lectora, se debe ensefiar
paso a paso el procedimiento, a través de acciones concretas (...), ya que la comprensién
lectora no es innata en el ser humano, debe ser ensefiada y aprendida mediante diversas

estrategias segun la necesidad cognitiva. (Escobar, 2018, p. 23)

Siendo asi, es preciso reiterar las estrategias que se deben seguir para realizar un
organizador. Esta forma de trabajo podria determinarse realizar hoy.
Hasta el momento se cita un par de ejemplos, los mapas conceptuales y los mapas

mentales, y se narra la importancia y beneficios que tienen en el educando.

2.5 La Educacion Intercultural Bilingte (EIB)
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La politica de educacién inclusiva EIB nace gracias al reconocimiento de la
diversidad, pluriculturalidad y multilingliismo del Peru, ya que se dice que por muchos
anos, “El sistema educativo peruano, a lo largo de toda su historia republicana, (...) ha
impulsado politicas educativas orientadas a homogenizar y castellanizar a todos los
estudiantes del pais, sin reconocer la enorme variedad de pueblos, culturas y lenguas”
(Minedu, 2013, p. 9)

Precisamente por ello la EIB ya es una politica de educacion pensada en los
sectores bilingles del pais, en todos sus habitantes y estudiantes. Esta politica aparece
como una propuesta pedagdgica fundamentada en la necesidad de atender al pais y a sus
demandas y diversidades sociolingtisticas. Es asi como, hoy por hoy, la EIB se configura
como un derecho (Minedu, 2018). No obstante, todavia hay escuelas que se arraigan en
una educacién basica regular, a pesar de que se sitlan en zonas cuyos grupos sociales se
comunican no solo en castellano, sino también en alguna lengua originaria. Pareciera que
“esta costando ver y descubrirla diversidad como riqueza y como oportunidad” (Minedu,

2013, p. 9).

2.5.1 Importancia de la Caracterizacion Sociolinguistica

Ahora, para garantizar la educacidn pertinente y de calidad que el pais quiere, se
debe caracterizar todas las escuelas a nivel nacional, porque, como se dijo, existe la
probabilidad de encontrar alumnos bilingties dentro de estas instituciones. Por ello, el

modelo de servicio EIB:

“toma como base la caracterizacion sociolingiiistica y psicolingiiistica para determinar la(s)
lengua(s) materna(s) y la segunda lengua de los estudiantes con la finalidad de planificar su uso
en cada una de las formas de atencién: a) EIB de Fortalecimiento Cultural y Lingdistico, b) EIB

de Revitalizacién Cultural y Lingiiistica, y ¢) EIB en Ambitos Urbanos” (Minedu, 2017, p. 4).

La escuela de este estudio en Ayaviri, por ubicarse en una zona urbana, puede
constituirse dentro de una EIB en Ambitos Urbanos, razén por la que requeriria de una
caracterizacion sociolinguistica.

Aun asi, en algunos contextos de zona urbana, no es facil ni siquiera definir la

lengua o lenguas maternas y/o segundas lenguas de los estudiantes (Minedu, 2017),
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puesto que, las lenguas “no se usan con la misma intensidad que una lengua materna, pero
a la vez se usan mas que una segunda lengua.” (p. 5).

Debemos remarcar que hoy existe una mirada actual y dindmica sobre las personas
bilingles, pues, segun el Minedu (2017), generalmente el bilinglie hace uso de su
repertorio linguistico dependiendo de su utilidad y situacién comunicativa. Pues, puede
estar dentro de la escuela, hogar, comunidad u otro.

En este caso, se debe considerar el grado de dominio de lengua de los estudiantes,
pues no se sabe en quée contexto 0 momento lo usan, o solo los entienden y escuchan. Para

ello incluso es necesario una caracterizacion sociolinguistica y psicolingiistica.

2.5.2 Beneficios de reconocer el contexto linguistico de los estudiantes

Los beneficios de poseer un contexto bilingue pueden ser tres regularmente. Uno,
que tiene que ver con el desarrollo cognitivo; dos, -que con la caracterizacion
sociolinguistica y psicolinguistica se sepa qué grado de valoracion se debe de dar a la
lengua; y, tres, que se conoce su importancia cultural, social y lingiistica a largo plazo.

Para empezar, el beneficio cognitivo potencia el cerebro al generar un movimiento
neuroldgico fuerte en el estudiante; lo cual lo hace acreedor incluso de que se le facilite
el aprendizaje de una segunda lengua en edad temprana.

En el beneficio social y cultural ‘a largo plazo’ se desarrolla la posibilidad de que
el estudiante bilingue se desenvuelva libremente en cualquier espacio, fuera o dentro de
su contexto. Se estd hablando de un ciudadano que se moviliza sin problema, haciendo
uso de su(s) ‘lengua(s)’.

De otro lado, en el beneficio de identificar el grado de valoracién de la lengua, la
cual se logra a través de la caracterizacion sociolingistica y psicolinglistica, se puede
saber qué hacer y cdmo incidir en la recuperacion o identificacion de la existencia
linglistica. Segun el Minedu (2017), los beneficios que ofrece este accionar es que se
puede, primeramente: (1) Conocer el uso y la vitalidad de la(s) lengua(s) originaria(s) en
las distintas generaciones de los hablantes presentes en la comunidad; (2) Determinar la
permanencia de estas lenguas o si han sido desplazadas/sustituidas; (3) Conocer y
convocar aliados para revitalizarlas (padres, autoridades, sabios, entre otros); (4)
Planificar acciones para el fortalecimiento; (5) Identificar a la poblacion y a las familias

gue no estan de acuerdo con la revitalizacion y convocar espacios de sensibilizacion.

40



Pero ¢en qué ayuda este reconocimiento o identificacion? ¢Por qué seria bueno
revitalizar una lengua? Al respecto, esta misma entidad gubernamental sefiala que “La
cultura y la lengua originaria son legados importantes que debemos valorar y proteger a
través de su uso y practica tanto en la comunidad como en la escuela” (Minedu, 2017, p.
11). En todo caso, si la escuela en estudio tiene un contexto bilinglie y no se le ha
reconocido como tal, ¢por qué pretender provocar su pérdida en los estudiantes? Qué
bueno seria, fomentar y mantener la lengua originaria de la comunidad y, mas aun, en
edades tempranas, pues cuando uno es adulto es mas dificil ‘revolver' el cerebro para
encontrar espacios de almacenamiento (Coérdoba, Gonzélez y Martinez, 2010 como se
cita en Maruri, et al 2021).

Es por eso que, el Minedu (2013) reconoce que la “formulacion de propuestas
pedagdgicas que se caractericen por su pertinencia, requieren de una caracterizacion
previa del contexto sociocultural y lingiiistico” (p. 52), el cual identifique la existencia de

lenguas y promueva la recuperacion en la planificacion escolar.

2.6. Importancia de la lengua materna en los aprendizajes de la lectura

Segln Galdames et al. (2011), los estudiantes de una cultura pueden alcanzar el
orgullo y el éxito linguistico cultural gracias a la promocién 'y visibilizacion que le den a

su lengua en la escuela. Segun las autoras:

Cuando los nifios perciben que su cultura y su lengua constituyen valores para los otros, que se
les reconoce como legitimas y valiosas en los contextos sociales en los que se desenvuelven, su
imagen personal y su identidad sociocultural seran de orgullo y confianza. (...) Por el contrario,
cuando la sociedad, a través de la institucién escolar, desvaloriza la lengua (...) de los nifios se
esta incidiendo negativamente en la construccién de una autoimagen positiva. (Galdames et al.,
2011, p. 20)

Ademas, las autoras agregan que, para promover esto en el aula, recuerdan muy
bien que hoy en dia existen diversas publicaciones en lenguas ya transcritas, las mismas
que pueden ser usadas en los planos educativos. Bien se sabe que, a lo largo del tiempo,
la transmision de las lenguas en América Latina (originarias preponderantemente) se
fueron dando a partir de la oralidad. Hoy en dia se invita a promoverlas de forma escrita
en el plano escolar y académico, y alli es donde se inserta precisamente la importancia de

la lectura acompafiado de la oralidad.
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Las autoras insisten en que hoy los Proyectos educativos de las escuelas bilingles
e interculturales expliciten “no sélo sus intenciones de desarrollo lingliistico, cognitivo,
sociocultural, afectivo y ético de sus alumnos, sino que debe especificar las modalidades
de ensefianza y aprendizaje que permitiran que ellas no queden solo en el plano de las
buenas intenciones” (Galdames, et al., 2011. p. 21-22). Ellas invitan a que todo este
objetivo vaya a la practica.

Es quiza, asi como muchas escuelas en la actualidad ain no estan trabajando de

esta manera.

2.7 Organizadores graficos en la ensefianza de las escuelas bilingles o EIB

En cuanto a las estrategias de comprension o promocion del aprendizaje en

escuelas de entornos bilingues, Osorio (2019) sefala que:

Los organizadores graficos, son de gran apoyo y de mucha utilidad, debido a que cuando se
requiere realizar un resumen u organizar las ideas mas significativas de conocimiento, se pueden
emplear estas metodologias que son muy valiosas. Por lo tanto, es primordial su constante uso
en las escuelas EIB; ya que contribuyen en la buena formacion del-alumno en su desarrollo de
aprendizaje, es decir, les va a fortalecer a estructurar una informacion nueva y captar de una

manera mas rapida y enriquecedora. (Osorio, 2019, p. 37)

La intencién de la autora es insistir en que los OG también forman parte de una
forma natural en este tipo de escuelas, y son adaptables. Por lo que la ‘herencia
lingtiistica’ del quechua en estudiantes castellanohablantes no debe ser una limitante para

abordar estrategias de comprension en escuelas urbanas.

42



CAPITULO I1l: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

A continuacién, en este capitulo se detalla la parte metodoldgica de la
investigacion, que, a través de la ruta definida por los objetivos, se lograra responder a la
pregunta: ¢de qué manera utilizan los organizadores gréficos como estrategia para la
comprensidn lectora los estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto

bilingle, en Ayaviri - Puno? VVeamos la siguiente seccion.

3.1 Enfoque y nivel de investigacion

El enfoque de este estudio es cualitativo, porque interesa investigar una
determinada realidad educativa a través de las vivencias y puntos de vista de un grupo de
estudiantes (Hernandez et al., 2017) de cuarto grado de primaria de un centro escolar, con
relacion al uso de los organizadores graficos para la comprension lectora. Esto a fin de
que se pueda describir con posterioridad lo que se observo, donde, a diferencia de un
estudio cuantitativo, nuestro planteamiento inicial no es definitivo (Hernandez et al.,
2017).

El nivel de estudio es descriptivo, pues se describid y analiz6 la informacion
recolectada a través de las entrevistas.

Al respecto, segun Neill y Cortez (2018), los estudios descriptivos buscan
especificar un poco mas en las caracteristicas importantes de las personas o0 grupos que

son sometidos a un analisis profundo de investigacion.
3.2 Disefio de investigacion

Ahora bien, el método o disefio de investigacion es el estudio de caso, pues se
examinG minuciosamente un caso en particular dentro de un periodo determinado. Para

esta investigacion, este método de estudio es acorde con sus funciones, ya que se trazd un
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camino que ayudd a resolver e interpretar los objetivos que se tenian en el estudio (Neill
y Cortez, 2018).

Ademas, una de las caracteristicas centrales que tiene este metodo es que el
resultado final “es una descripcion detallada y completa del fendémeno objeto de estudio”
(Neill y Cortez, 2018, p. 81). Para ello, se debe recordar primeramente los objetivos de
estudio. El objetivo general es analizar el uso de los organizadores gréficos (OG) como
estrategia para la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria, situados
en un contexto bilingte, en Ayaviri - Puno.

Y tres de los objetivos especificos son:

e Describir la nocién de estrategias de comprension lectora que tienen los
estudiantes de cuarto grado de primaria situados en un contexto bilinglie del
distrito de Ayaviri - Puno

e Identificar qué organizadores graficos, como estrategia para la comprension
lectora, utilizan los estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un
contexto bilingiie en el distrito de Ayaviri- Puno

e Describir como usan los organizadores graficos para la comprension lectora los

estudiantes de cuarto grado de primaria situados en un contexto bilingte

3.3 Participantes

Segin Loépez (2004), la poblacion en una investigacion es el “conjunto de
personas u objetos de los que se desea conocer algo” (p. 69). En esta investigacion, hemos
seleccionado como poblacion a estudiantes de primaria, de una institucion educativa de
zona urbana del departamento de Puno: el distrito de Ayaviri. Sin embargo, esta IE es de
contexto bilingiie, lo que quiere decir que su atencion es o deberia de ser desarrollada en
un enfoque de EIB.

Ahora bien, también el autor agrega que la muestra es la parte méas especifica del
estudio, el cual determina a las personas u objetos de quienes se desea conocer algo
(Lopez, 2004). Es por ello que, ligado a la muestra vino el muestreo, que es un
procedimiento que ahora “permite la seleccion [exacta] de la unidad de estudio que va
conformar la muestra” (Naupas et al., 2018, p. 336). En este caso se utilizo el “muestreo
no probabilistico”, que es un procedimiento que ahora permite elegir a un grupo mas
especifico de estudiantes. EI mismo "también es conocido como muestreo por

conveniencia, no es aleatorio, razon por la que se desconoce la probabilidad de seleccion
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de cada unidad o elemento de la poblacion™ (Pineda et al., 1994, como se cita en Lopez,
2004, p. 73).

Como corrobora Naupas et al. (2018), el muestreo como tal requiere tomar en
cuenta el describir especificamente la poblacion, es decir, ademas de identificar y definir
la unidad (es decir la muestra), se debe describir también la region geograficay el periodo
de recoleccion de datos.

3.3.1. Descripcion de los participantes

La poblacion especificamente es urbana, pero con un contexto bilingle, en este
caso sobre todo el idioma quechua. Es decir, muchos quehaceres o dindmicas
econdmicas-sociales son inherentes al quechua o castellano. La migracion, en gran parte,
ha provocado esta consecuencia, y es por ello que resulta interesante cuestionar si el
lenguaje y oralidad de estos estudiantes son tomadas en cuenta a la hora de aprender en
su escuela.

Ahora bien, el énfasis en su quehacer econémico es el trabajo agricultor y
ganadero, y tiene un aproximado de tres mil o cuatro mil habitantes. Cabe sefialar que
existen un promedio de diez escuelas primarias dentro de la ciudad y una de ellas fue
elegida para este estudio. Hacia la fecha ya algunas de estas instituciones fueron
reconocidas como escuelas EIB.

La razon por la que elegimos esta escuela urbana y no otras ya reconocidas como
EIB es, en primer lugar, porque generd curiosidad saber como estan aprendiendo los
estudiantes de contexto bilinglie en una escuela EBR que suprime la caracteristica
particular de ser bilingles e interculturales. Y, en segundo lugar, es porque soy una ex
estudiante de esta institucion y, a pesar de ser una hablante quechua castellano en el
pasado recibi la formacion de una Educacion Bésica Regular (EBR) monolingue.

En las indagaciones correspondientes naci6 una denominacién particular que
decia: “es que son una escuela urbana y castellana”, como un alusivo inherente y absoluto
de no tener que ser una escuela EIB.

La muestra esta conformada por 12 estudiantes y se caracteriza por estar
compuesta de 6 varones de 10 afios y 6 mujeres: 4 de 10 afios y 2 de 9 respectivamente.
El tiempo de recoleccion de datos fue de alrededor de dos semanas, con visitas continuas
y obtencidon de autorizaciones y permisos.

El siguiente recuadro detalla la muestra.
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Estudiante Geénero Edad Grado/ciclo
1 A Femenino 10 4to grado
2 B Femenino 10 4to grado
3 C Femenino 10 4to grado
4 D Femenino 10 4to grado
5 E Femenino 9 4to grado
6 F Femenino 9 4to grado
7 G Masculino 10 4to grado
8 H Masculino 10 4to grado
9 I Masculino 10 4to grado
10 J Masculino 10 4to grado
11 K Masculino 10 4to grado
12 L Masculino 10 4to grado

Tabla 1. Muestra de datos de los nifios de cuarto grado de primaria, de la institucion educativa de Ayaviri.

Elaboracion propia.

3.4 Operacionalizacién de variables

Ahora bien, para que se mediatice de mejor manera la busqueda de informacién,
se utiliz6 una matriz de consistencia que permitio sentar mejor las bases de la recoleccion
de datos. Esta estuvo compuesta de categorias e indicadores que en principio traz6 una

ruta inicial y mas flexible, el cual ayud6 a encontrar la informacion.
3.4.1 Matriz de categorizacion

La matriz de consistencia es un recurso que ayudo en el proceso de elaboracion
de técnicas e instrumentos para la investigacion. Este recurso resulto favorable e idoneo,

ya que optimizé el trabajo investigativo a través de sus secciones y diversas

especificaciones. A continuacion, se muestra el disefio de nuestra matriz:
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Pregunta de

investigacion

¢De qué manera utilizan los organizadores graficos como estrategia
para la comprension lectora los estudiantes de 4to grado de primaria,

situados en un contexto bilingle, en Ayaviri - Puno?

Objetivo general: Analizar el uso de los organizadores graficos como estrategia para

la comprension lectora en estudiantes de 4to grado de primaria, situados en un

contexto bilingue, en Ayaviri - Puno.

Objetivos 1. Describir la nocion de estrategias de comprension lectora que
especificos tienen los estudiantes de 4to grado de primaria situados en un
contexto bilingue del distrito de Ayaviri — Puno
2. ldentificar qué organizadores graficos, como estrategia para la
comprension lectora, utilizan los estudiantes de 4to grado de
primaria, situados en un contexto bilingtie en el distrito de Ayaviri —
Puno
3. Describir cémo usan los organizadores graficos para la
comprension lectora los estudiantes de 4to grado de primaria situados
en un contexto bilingte del distrito de Ayaviri—Puno
Dimensién Categoria Indicador Instrumento Fuente
Desarrollo de | El e Nociones sobre | Guia de | Profesor
la aprendizaje lectura entrevista del aula
comprension | delalectura | @ La lectura y su | semiestructur
lectora en | en relacion con la|ada
estudiantes de | estudiantes comprension del Estudiante
primaria del cuarto texto S
situados en un | grado de e Tipos de textos | Cuestionario
contexto primaria utilizados en un | preguntas
bilingle contexto bilingle abiertas y
e Dificultades en la | cerradas
comprension lectora
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Uso del
Organizador
gréafico en una
escuela de
contexto

bilingle

Uso de
organizador
es graficos
como
estrategia
para la
comprensio

n lectora

Nociones sobre los
organizadores
graficos

Tipos de
organizadores
graficos utilizados
Nocion de
estrategias
Agentes que
intervienen en la
construccion del
organizador gréfico
en un contexto
bilingle
Momentos del - uso
del organizador
gréfico como
estrategia para la
comprension lectora
en . un contexto

bilingue

Guia de
entrevista
semiestructur

ada

Guibn de

grupo focal

Profesor

del aula

Estudiante

S

Tabla 2. Matriz de categorizacion. Elaboracion propia.

Estas son las categorias y subcategorias que se tomd en consideracion, las

mismas que fueron diversificadas en los instrumentos de estudio. Cabe sefialar que los

indicadores de las categorias tuvieron ligeras variaciones a lo largo del proceso de

recojo de informacion, puesto que dependié mucho de lo que se fue encontrando en la

realidad investigativa. Estos fueron afiadiduras de preguntas abiertas, que surgieron en

el empleo del guion de grupo focal y el guion de preguntas del cuestionario. Veremos

la especificacion de estos instrumentos en la siguiente seccion.

3.5 Técnicas e instrumentos
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Ahora bien, para identificar los organizadores graficos que usan y como lo usa en
el aprendizajes de la comprensidn lectora los estudiantes del cuarto grado de primaria, se
utilizaron la entrevista semiestructurada con el instrumento de guia de entrevista aplicada
al docente; el grupo focal o focus group con el instrumento del guion de grupo focal
dirigido a los estudiantes); y, la tercera, la encuesta con el instrumento de cuestionario de
preguntas abiertas y cerradas, también para los estudiantes. (Mas informacion en los
anexos 1,2y 3).

El primero ayudd a recolectar informacion sobre las nociones que tiene el docente
sobre el uso y propdsitos del organizador gréafico, cules emplea en aula y qué pasos
frecuenta. Entre las diferentes clases de entrevista: estructurada, semiestructurada, o
incluso informal, para este caso se eligio la entrevista semiestructurada, el cual se basa en
que, aungue se tenga una guia de preguntas previamente planteadas, quien entrevista
puede efectuar cambios y adicionar algunos si lo ve conveniente (Hernandez et al., 2017).

El segundo, el guion de grupo focal o focus group, es un instrumento referente a
“discusiones minuciosamente-disenadas para obtener informacioén sobre una situacion en
concreto. (...) Las personas que lo componen tienen aspectos comunes, lo que permite
que se hable espontaneamente para conocer un abanico de opiniones” (Neill y Cortez,
2018, p. 83). Cabe sefialar que este instrumento es similar a una conversacion grupal,
donde interactGan los participantes y se encuentran opiniones en comun. En nuestro
estudio, este instrumento ayudo a recoger datos sobre los momentos del uso de un OG
como estrategia para la comprension y los agentes que intervienen en la construccién de
organizadores dentro del aula. Cabe sefialar que, como se mencion6, también se
efectuaron preguntas adicionales mientras duraba la intervencion.

Por ultimo, con la entrevista semiestructurada se recabé informacion sobre como
usaban los OG los estudiantes, si la consideraban como una estrategia o no, en qué tipos
de textos los utilizaban y qué dificultades solian tener en relacion con la comprensién
lectora. Esta fue la encuesta con el instrumento de cuestionario de preguntas abiertas y
cerradas, que, segun Bravo y Valenzuela (2019), buscan predecir informacion
comparando, describiendo y explicando respuestas de la muestra.

Cabe afadir que, se entrevisto también al docente de aula, puesto que es la persona
quien labora en la institucion y permanece frecuentemente con los estudiantes. Y con su
persona obtuvimos mayor alcance de informacion, esto de acuerdo con nuestros

objetivos.
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3.6 Aseguramiento de la ética

Ahora, sobre el aseguramiento de la ética, debemos afiadir que toda la informacion
recogida del estudio fue imparcial y anénima, asi como también se resguardd la
confidencialidad de los sujetos en estudio.

Igualmente, la intertextualizacion del citado a lo largo del marco teorico y
metodoldgico no tiene pretension de plagio, pues la prioridad es mantener una

investigacion transparente.

3.7 Andlisis de la informacién

Ahora bien, el analisis de informacion se realizd sobre la base de la matriz de
categorizacion, los instrumentos de investigacion y las categorias que surgieron en la
sistematizacion bajo los objetivos especificos. Dos de los instrumentos: guion de
entrevista y grupo focal se transcribieron en Microsoft Word y algunas secciones para el
tercer instrumento se copiaron literalmente dentro de la discusion de resultados. Cabe
sefialar que los cuestionarios fueron respondidos de forma manual por los estudiantes.

Las categorias citadas de la matriz son: 1) El aprendizaje de la lectura en
estudiantes del cuarto ciclo de primaria y el 2) Uso de organizadores graficos como
estrategia para la comprension lectora.

A continuacion, el andlisis y discusion de resultados de la investigacion.
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CAPITULO IV: DISCUSION Y RESULTADOS

Este capitulo se distribuye en tres secciones. En la primera, se expone sobre la
(4.1) Nocidén de comprensidn lectora y nocion de estrategias de comprension lectora que
tienen tanto estudiantes como docente; en la segunda, se analiza la (4.2) Nocion sobre
OG y su uso como estrategia que igualmente emplean ambos participantes; en la tercera,
se desarrolla las (4.3) Formas o momentos del uso de un OG dentro de aula y el
aprendizaje y, en la cuarta, (4.4) La caracterizacién sociolingistica en la institucion.

Para su mejor comprension y distincion, algunas secciones tienen recuadros, citas
textuales o paréafrasis de los sujetos de estudio, las mismas que se acompafian de siglas de
referencia, con el fin de preservar la confidencialidad.

El camino que guia la discusion de resultados es la pregunta: ;de qué manera
utilizan los organizadores graficos como estrategia para la comprension lectora los
estudiantes de cuarto grado de primaria, situados en un contexto bilingte, en Ayaviri -
Puno?

A continuacidn, los detalles.

4.1 Nocién de comprension lectora y nocién de estrategias de comprension lectora

A continuacion, se analizara la nocién de comprension lectora y seguidamente la

nocion de estrategias de comprension con el fin de describir mejor los resultados.

4.1.1 Nocidn sobre la comprension lectora

Como aprender a comprender un texto puede ser una incégnita dificil de entender.
Para empezar, se sabe que la comprension no es un acto innato, sino aprendido y que
existe alguien que aprende y quien ensefia. Esto en palabras simples es quien ensefia y
quien aprende a como aprender a comprender, tales son el docente y el estudiante.

Para esto, es cierto que para comprender entonces se requiere de ciertas

habilidades/competencias/estrategias que, segun el marco conceptual, se simplifican en
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micro-habilidades o destrezas de lectura que deben poseer los lectores. Una pregunta

general es saber si esta vision la tiene clara la escuela.

a. Percepciones de leer y sus efectos

Para empezar, la nocion que tiene el docente sobre “leer” es el siguiente:

Bueno, leer es un acto el cual implica comprender, leer es comprender y escribir es graficar. Un
nifio que lee, un nifio que practica la lectura va a tener un razonamiento méas rapido, su
imaginacidn va a trabajar mejor, puesto que tiene que imaginar lo que esta leyendo y eso es muy
importante para que logren una comprension de lectura en los primeros grados. El nifio que lee,

imagina; es un nifio que aprende demasiado. (Testimonio del docente)

Segun el docente entrevistado, “leer” es un acto de comprension que resulta de un
lector activo y no pasivo, y donde se realizan previamente varias acciones o habilidades
que luego forjan una comprension mas rapida y efectiva. Ademas, el docente considera
que esa practica, en consecuencia, fomenta la imaginacion del nifio, lo cual es favorable
para el aprendizaje del mismo.

En suma, ademas de lo sefialado por el entrevistado, es importante agregar que
leer no solo implica razonar, sino también otras dimensiones como la interaccion,
atencion y predisposicion del lector (Escobar, 2018). Entonces, podriamos decir que el
estudiante que esté motivado al leer es posible que también tenga predisposicion para
aprender y una efectiva atencion e interaccion.

Ahora bien, de acuerdo con el docente entrevistado, el objetivo de lectura y, por
ende, la comprension lectora va mas alla de lo escolar o pedagdgico-curricular, pues
asegura que es un aprendizaje del diario vivir de la escuela y que es un aprendizaje para

la vida. Asi lo menciona a continuacion:

En la escuela es bésica la lectura, puesto que estd integrada en todas las areas, tanto en la
Matematica, en Personal Social, en Ciencia y Tecnologia, Religidn. Esta integrada la lectura, la
lectura no puede escapar del uso diario en la primaria, es muy importante que los nifios lean. La
lectura es basica y muy importante en los primeros grados y es integrada al aprendizaje y a la

educacion. (...) La lectura es un aprendizaje para la vida. (Testimonio del docente)

Ahora bien, sobre los efectos que produce la lectura como un gusto por esta misma

es que favorece la comprension lectora es el gusto por la lectura y esto se encontro en las
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entrevistas, donde 4 de 12 estudiantes les gusta leer porque casualmente logran imaginar
y aprender mas: “me gusta leer fuerte y claro, porque se entiende mas e imaginas mas”,
“porque me imagino las cosas que estan pasando”, “[por ejemplo] me imagino, es cOMO
un pasatiempo. Es como una pelicula.” Por su parte, este “pasatiempo” mencionado por
el estudiante podria ser una actividad constante y personal que le lleva a desarrollar un
aprendizaje significativo.

Todo esto se constituye como un aditivo en el ejercicio de la lectura. EI gusto que
mantienen algunos de los estudiantes por la lectura se constituye como uno de los efectos

que produce esta accién en la escuela.

b. Dificultades en la comprensién lectora

Ahora bien, como breve introduccién queremos recordar las palabras de la Revista
digital para profesionales de la ensefianza (2012), quien sefiala las infinitas posibilidades
que existen de la falta de comprensidn lectora (o sus dificultades). Esta revista sefiala que,
anteriormente al fracaso de la comprension lectora se le atribuia en especifico a las
dificultades de decodificacion. Con el paso del tiempo, los recientes estudios le atribuyen
la falta de comprension a las dificultades de comprension Ilamados “factores”, tales
como: “la confusion sobre las demandas de la tarea, la posesion de insuficientes
conocimientos previos y/o estratégicos, un insuficiente control de la comprension o
[incluso] problemas en el &mbito de lo afectivo-emocional.” (Revista digital para
profesionales de la ensefianza, 2012, s/p). Lo que quiere decir que, los motivos de la
dificultad de comprension pueden ser infinitos o diversos.

A partir de lo anterior, se puede evidenciar en nuestro estudio que, existe la
posibilidad de que los estudiantes tengan motivos similares a ‘insuficientes
conocimientos previos y/o estratégicos’ o ‘insuficiente control de la comprension’ en sus
aprendizajes.

Es asi que los estudiantes, en efecto, manifiestan que después de leer algo les
suceden principalmente dos cosas: 0 se olvidan lo que han leido o se recuerdan y
entienden. De acuerdo con las respuestas de los estudiantes, el olvido es un problema
recurrente que obstaculiza la CL, pero que no es el unico. También hay otro factor como
el que creen que se olvidan “Porque de la mente se va. No has comprendido. Me olvido
porgue hablan mucho y no entienden las oraciones. Porque hacen bulla [mis compafieros].

Asi lo afirma otro entrevistado, que, pasados tres a cinco dias “Se olvidan un poco”.
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Por otro lado, algunos pocos sefialan que “Yo (...) recuerdo de cabeza. Yo si me
acuerdo. A veces me olvido, a veces me acuerdo”, asi como también que, “todas las veces
gue me cuentan un cuento siempre me olvido, pero porque no lo entiendo bien, pero
cuando lo leo [otra vez] (...) si lo entiendo”.

Ahora, en especifico, dentro de los tres momentos de lectura: antes, durante o
después, se aprecia que nueve de los doce estudiantes entrevistados tienen dificultades en
el antes, porque no logran entender el contenido, “se pierden”, se sienten expuestos a leer
en grupo o tienden a generar tensiones. Y dos estudiantes manifiestan que suelen tener
dificultades en el durante y en el después, ya que se realizan lecturas rotadas y sienten
cierta presion por equivocarse.

Para mitigar estas dificultades, los entrevistados en las encuestas sefialan que, las
destrezas y/o estrategias que emplean cuando tienen estos percances son: “Yo le pregunto
al profesor de qué trata. Yo sinceramente [en clase] leo de mentira, pero después el titulo
del cuento lo recordaria y lo buscaria en internet. Eso lo haria para aprender la historia.
Le pediria al profesor [prestado] después el texto que esta leyendo. al profesor le diria
que lo pueda repetir, del inicio si no lo he comprendido, del final también”.

Hasta aqui, podriamos decir que las estrategias de los estudiantes no se encuentran
dentro de las microhabilidades/destrezas sefialadas por Cassany y Solé. Al respecto, cabe
recalcar que las microhabilidades estrategias sugeridas por los especialistas garantizan el
optimo desarrollo de una comprension lectora efectiva. Por el contrario, si no son
consideradas podrian suceder estos tipos de dificultades dentro del aula vy,
preponderantemente, en el aprendizaje de los estudiantes.

4.1.2 Nocidn de estrategias de comprension lectora (CL)

Frente a las dificultades anteriores, el docente entrevistado explicaba a sus
estudiantes algunas situaciones que aparecian en la lectura. Asi lo menciona en el
siguiente apartado: “(...) desarrolldbamos los libros y les trataba de explicar de repente
algunas situaciones, si hablaba de alguna ciudad o hablaba algunos ejemplos que ellos no
lo entendian, yo lo ejemplificaba en la pizarra, (...) trataba de explicar a qué se referia”.
(Testimonio del docente).

En este caso, el profesor no especifica si usa estrategias en el antes, durante y
después de la lectura, pero sefiala dos estrategias que opta para el durante: y es la

explicacion y la recapitulacion como fuentes de apoyo para mejorar la comprension
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(como se ha visto en el parrafo anterior). Aqui se puede interpretar la preocupacion que
existe por parte del docente por levantar estas dudas primarias y literales del durante. Se
podria inferir que primero le da importancia a la parte literal del texto. Con relacion a
ello, Pinzas (2017) sefiala que el lector necesita primero entender la informacion literal
de un texto, es decir, sobre lo que realmente dice y luego aprender a razonarlo. Asimismo,
agrega que desde el constructivismo los estudiantes construyen un nuevo conocimiento
gracias a la explicacién o aclaracion que se hace en el proceso de las lecturas. Por lo tanto,
esta intervencion del docente podria constituirse dentro de la afirmacion que asevera que
‘la lectura viene desde la perspectiva constructivista’.

Por otro lado, en la encuesta que se realiz6 a doce estudiantes, se les solicito
marcar las alternativas con las estrategias que habian trabajado. Veamos los resultados de

sus respuestas en el siguiente recuadro.

Item 6. Selecciona con una (X) las alternativas que consideres que son
estrategias y si se te hacen familiares:

Alternativas Respuestas (X)

( ) Observamos las ilustraciones y titulos 8 de 12 estudiantes
( ) Hacemos predicciones sobre qué tratara el texto | 9 de 12 estudiantes

(___ ) Leemos sin ver el titulo ni los dibujos 4 de 12 estudiantes
(__) Nos hacemos preguntas al inicio 8 de 12 estudiantes
(__ ) Hacemos un resumen 9 de 12 estudiantes
(___ ) Extraemos la idea principal y las secundarias 4 de 12 estudiantes
(__) Hacemos un esquema u organizador grafico 3de 12

Tabla 3. Estrategias que usan los estudiantes en aula. Elaboracion propia.

Como se puede ver, todas las alternativas de la pregunta o item son estrategias de
CL y gran parte de los estudiantes, al menos mas del 50%, marcaron sobre varias de las
alternativas. No obstante, la poca cantidad de estudiantes que marcaron en la ultima
alternativa: “Hacemos un esquema u organizador grafico” nos da una pista de la
posibilidad de que no se haya trabajado en aula dicha estrategia. Por ejemplo, tres de estos
estudiantes que marcaron sobre esta alternativa no lograron justificar claramente el

motivo de la eleccion de la estrategia. (Anexo 3. Pregunta ocho del Cuestionario.)
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Se respondid, por ejemplo, que el organizador gréfico se realiza antes de la lectura
(lo cual es poco probable). Esto evidencia la posibilidad de que los estudiantes no saben
que dichas estrategias son una ruta de habilidades que los llevan posteriormente a crear
un organizador gréafico.

Otra alternativa quiza equivoca sefiald también que: “Leemos sin ver el titulo ni
los dibujos” la cual fue marcada aproximadamente por un tercio de estudiantes, y muchos
de ellos son quienes marcaron la secciéon “Observan las ilustraciones y titulos”. Estas
respuestas, que no tienen la posibilidad de ser confundidas, evidencian una probable
equivocacion, ya sea porque los estudiantes no lo tuvieron claro o porque no visualizaron
bien las alternativas.

En un principio, no se detallaron las estrategias que ahora si fueron marcadas. Esto
fue en el grupo focal, donde para iniciar las respuestas mencionadas por los entrevistados
se inclinaron mas a estrategias inmediatas propias de ellos que corresponden al durante o
post-lectura. Por ejemplo, estaban las estrategias de los estudiantes que preguntaban al
profesor y/o que le pedian que retome la lectura.

Por otra parte, las estrategias que utiliza el docente en los momentos de lectura:
antes, durante y después para que los estudiantes comprendan mejor el texto son
modalidades de lectura y algunas destrezas/microhabilidades de los especialistas Cassany

y Solé. Citamos a continuacion lo sefialado por el entrevistado:

Si, en el caso por ejemplo como nuestro grado esta focalizado para la evaluacion muestral
utilizamos los diferentes modos, estrategias y técnicas que hay de lectura, para que ellos pudieran
comprender, para prepararlos para la evaluacion. Hicimos lectura silenciosa, les ensefié a analizar
de repente como responder las preguntas, de repente primero lean las preguntas y luego recién
se van a la lectura, que es una estrategia de comprension de lectura. Y probamos todas. Bueno,
de un total de todos los nifios habra habido (...) un 85% que han logrado aprender. Y siempre
tenemos ese 2 [0] 3% que siempre un poquito se les dificulta, pero siempre se les da el apoyo.

(Testimonio del docente)

En el antes, se puede percibir la posibilidad del uso de la primera y segunda
habilidad del enfoque de Solé: (1) Predicciones, hipdtesis o anticipaciones e (2) interrogar
al texto. Igualmente podria ser la quinta microhabilidad del enfoque de Cassany: (5) la
inferencia, ya que se menciona que se ensefia a analizar las preguntas antes de leer, lo

cual podria simplificarse en predecir o anticipar el contenido de un texto. Luego, también
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se afirma que se analiza cémo responder las preguntas, lo cual podria configurarse como
la inferencia de contenidos o hipotesis.

Ademas de la posibilidad de haberse utilizado estas estrategias, también se
encuentra la modalidad de lectura llamada “lectura silenciosa”. Al respecto, Forero
(2018) refiere otras alternativas de estrategias llamadas “modalidades de lectura™: (1)
lectura en voz alta, (2) relectura, (3) lectura silenciosa, (4) prepararse para leer, (5)
lecturas comentadas en grupos y (6) lectura rotada.

Lamodalidad de lectura encontrada, la “lectura silenciosa” (algunas veces rotada),
es del gusto de los estudiantes, porque cuando se les pregunta si les gusta como realiza
las lecturas su profesor, responden que les explica, le entienden y logran imaginar el

contexto del texto. Asi lo mencionan en sus respuestas:

1. ¢Te gusta como realiza las | ¢(Por qué? [te gusta como realiza las lecturas tu

lecturas tu profesor? profesor]

Surgieron 3 similares respuestas:
11 respondieron que “si” (*) nos explica y le entiendo
1 respondi6 que “no” (*) le entiendo porgue vuelve a explicar

(*) porque entiendo y a veces imagino

Tabla 4. Perspectivas de los estudiantes sobre por qué les gusta la lectura. Elaboracion propia.

Hasta el momento, muchos de los estudiantes concuerdan en que la metodologia
del docente ya sea con modalidades de lectura o estrategias, ayuda en la comprension, la
imaginacion y la motivacién. Por lo tanto, la metodologia y/o estrategias del docente son

funcionales.
a. Tipos de textos utilizados en clase y el uso del OG
Ahora, es importante preguntarnos qué tipos de textos frecuentaban para aplicar o

emplear las modalidades y estrategias de lectura. La respuesta del docente en la entrevista

fue:

(...) hemos leido textos descriptivos, tal vez alguna infografia, narrativos el cual les gusta mucho

a ellos. Ese tipo de lectura. Infografias de repente para recabar un poco de informacion,
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instructivos de repente alguna vez hemos visto alguna receta, al cual hemos podido revisarla,

interpretarla y (...) [ello] durante este afio. (Testimonio del docente)

En el testimonio se aprecia la frecuencia de textos descriptivos, narrativos e
instructivos. Un ejemplo sobre la interaccion que se tuvo en aula con textos instructivos

fue “el nuevo saltarin™. Asi lo menciona el docente en la siguiente seccion. Leamos.

(...) hicimos algo de un texto instructivo, un huevo saltarin. (...) Tengo un texto de experimento
gue se hacia con vinagre y tenia la propiedad de hacer un huevo con vinagre y no se rompia. Ahi
fue un texto instructivo. Texto narrativo lo utilizamos normalmente cuando hay una lectura, un
cuento, por ejemplo, una fabula. Ya ahi realizamos un analisis de un texto narrativo, una historia.

En eso. Instructivo y narrativo. (Testimonio del docente)

Uno de los OG utilizados en estas ocasiones ha sido la infografia. EI docente
recurrié a este recurso, porque resulta didactico y motivador para los estudiantes. Sin
embargo, es utilizado algunas veces y quiza solamente como una herramienta para rendir
una evaluacion y no como estrategia de comprension para que los mismos estudiantes
puedan “experimentar” o realizar su propia construccion del conocimiento.

Con respecto al nivel literal, se trabajo sobre todo en los textos instructivos y
narrativos, donde se comprende que, por lo general, en este nivel de comprensién se
trabaja un lenguaje concreto, directo y claro, el cual puede ser interpretado con facilidad
por quienes leen.

Los estudiantes confirman que los textos que mas les gusta leer son, por ejemplo:
“(A) leyendas, historias, cuentos. (B) de la cultura griega. (C) A mi méas bien me gustan
los libros de la Guerra”.

Se observa que los textos mayormente frecuentados son, en efecto, los narrativos.
Sin embargo, no se observa que en estos procesos el desarrollo de algin organizador
gréfico haya sido un fin, y donde se evidencie el movimiento cognitivo de la adquisicién
de un nuevo conocimiento. Por ello, en el marco tedrico Forero (2018) y otros
especialistas mencionaban la importancia de conocer e identificar estrategias y objetivos
idoneos para abordar éptimamente el momento de lectura. Es posible que en textos
narrativos también puedan abordarse esquemas u organizadores graficos, pues esto para

consolidar y recrear mejor la comprension de un tema (o cuento y/o historia).

4.2 Nocidn sobre organizadores graficos y su uso como estrategia
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Para identificar cuales son los organizadores graficos que trabajan en el 4to grado
de primaria de la institucion educativa en estudio, fue importante saber la nocion que tiene
tanto el docente como los estudiantes y si la consideraban como una estrategia solida y

funcional para la lectura. Las respuestas fueron:

4.2.1 Nociones sobre organizadores graficos

Son una estrategia muy importante, porque permite una actividad en el cual los nifios logran
desarrollar, organizar sus ideas, desarrollar su trabajo, organizar sus conceptos. Y les ayuda
mucho de alguna manera (...) para una evaluacion, para comprender mejor el area, puede decir,
no solo Ciencia y Tecnologia, también en Comunicacion, también Matematicas. Permite
organizar nuestro trabajo, nos permite organizar la informacién que recibimos y para los

examenes también les ayuda mucho. (Testimonio del docente)

La nocion que hay, paraempezar, es que se reconoce al organizador grafico como
una estrategia solida de aprendizaje y se identifica la importancia de su uso para organizar
y obtener nuevos conocimientos. También se mencionan algunas areas escolares como
campos donde también se emplean organizadores graficos y se puedan potenciar
conocimientos.

Por otro lado, la nocién de los estudiantes sobre el organizador gréfico se dividio
en dos dimensiones: si conocen qué es y como los usan. Sefialando ejemplos en la pizarra
les preguntamos quiénes eran a los que veian ahi delante, si los conocian o con qué
nombre los conocian. Y dijeron: “A: mapas conceptuales. B: Lineas de tiempo. C:
Conjuntos también estan ahi. D: Uno se llama Linea de tiempo, otro Conjuntos. By C:
Conjuntos son eso, [la] de los redondos. D: jmapas! E: el de cuadro si hemos hecho
¢Cbémo se llamaba? F: Cuadro de numeros. G: Cuadro de tiempo”.

Luego, algunas preguntas abiertas nos permitieron entender que no todos los estudiantes
tienen conocimiento sobre los términos “organizadores graficos”, mas bien los conocian

como “esquemas” 0 “mapas conceptuales”. Veamos sus respuestas.

¢ Todos seran esquemas?

Estudiante A: ese si es esquema (sefiala los mapas que conoce)
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¢Organizadores gréficos? ¢Todos estos serdn esquemas? ¢Qué me dicen de

“organizadores grdficos”?

Estudiante B: tampoco hemos hecho eso
Estudiante C: son pues esquemas
Estudiante D: organizador grafico parece eso (sefiala al mapa de circulos-

conjuntos)

Aqui falta el mapa mental, por ejemplo. ¢Han hecho o lo han visto al menos?

Estudiante E: si
Estudiantes F, G, H: si

Estudiante D: yo si he visto eso en la laptop de mi hermana

¢No habian escuchado nunca el nombre de organizador grafico?

Estudiantes J y K: eso me cont6 una vez mi hermana

¢ Como es un organizador gréafico? ¢ Qué partes tendra?

Estudiante I: titulo,

Estudiante A: idea principal, ideas complementarias

Tabla 5. Identificacion de organizadores graficos abordados en clase y nocion sobre estos. Elaboracién
propia.

Como se aprecia, los organizadores graficos que en especifico surgieron fueron
los mapas conceptuales, los conjuntos, las lineas de tiempo y los cuadros. Por otra parte,
sobre cdmo los usan, las partes y/o caracteristicas que mencionaron de un OG fueron:
“titulo”; “idea principal” e “ideas complementarias”. Esta es la nocién que tienen los

estudiantes sobre el OG. En la siguiente seccidn se profundiza un poco mas sobre el uso.

4.2.2 Uso de organizadores graficos

Para el uso de un organizador grafico se debe tener en claro su funcionamiento y

los momentos de su elaboracion. Para ahondar en este punto, le preguntamos al docente
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en la entrevista: ¢Podria explicar como utiliza el organizador grafico para que sus
estudiantes comprendan las lecturas? (rol del estudiante, rol del docente, objetivo a

alcanzar, elaboracion individual, grupal). Al respecto, respondié lo siguiente:

(...) yo los recibo [a los estudiantes] en segundo grado y era algo nuevo para ellos. Les ensefié la
utilidad, les ensefié los beneficios de organizar la informacién y les gustd, y les ensefié que [lo]
utilicen para resolver sus crucigramas, el cual les gustd6 mucho. Yo le dirfa que inclusive para
realizar sus exdmenes [lo] utilizan ellos, organizan bien toda su informacién. (Testimonio del

docente)

Los organizadores a los que se refiere el docente son los mapas conceptuales, que
usualmente los utiliza en el area de Ciencias. Como se puede evidenciar, destaca su
utilidad, beneficios, alternativas de ayuda para rendir exdmenes. Més no especifica
claramente si brinda a su alumnado una ruta mediada o pautas para la elaboracién de un
organizador. No obstante, considera que uno de los medios que ha ayudado a los
estudiantes para familiarizarse con los organizadores graficos es el texto escolar de

distintas areas:

Bueno, en el area de Ciencias normalmente (...) con crucigramas, con mapas conceptuales,
puesto que hay una Editorial, es una escuela, se llama Talentos. El nos proporciona materiales,
el cual hace mas entretenida las Ciencias, trabaja con mapas conceptuales y crucigramas, de
repente sopa de letras, algunos dibujos recortables, el cual a los nifios se les hace entretenida las
Ciencias, y también en Personal social. La Editorial Talentos hace material que ayuda mucho al

docente y a los nifios se les hace entretenido. (Testimonio del docente)

El maestro elige el recurso de la Editorial “Talentos” como estrategia de
comprension, ya que desde su perspectiva favorece y media mejor la experiencia de
aprendizaje en las Ciencias. Y los OG que segun el docente se configuran como estrategia
de aprendizaje son los crucigramas, los mapas conceptuales, la sopa de letras y las
infografias.

Con estos organizadores graficos se trabajo el nivel literal como primera base de
comprension. En apartados anteriores, resaltamos la importancia de realizar explicaciones
de nivel literal en medio de las deducciones o inferencias del texto, pues ayudan a

comprender y proseguir mejor con la lectura. A proposito, el docente nos confirmo que:
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en el caso que estamos nosotros, normalmente se desarrolla en los primeros grados el grado
literal, ya un poco al grado inferencial, (...) para que puedan ellos mejorar su lectura. Pero critico
todavia, eso lo desarrollamos para 5to y 6to grado. Literal, inferencial en los primeros grados.

(Testimonio del docente).

Luego de algunas preguntas adicionales mas en la entrevista, se entendié que la
razén por la que se prioriza el nivel literal, aunque algunos especialistas y fuentes
recomiendan abordar todos los niveles en todos los grados de primaria, fue el impacto de
la pandemia en los niveles de aprendizaje de los estudiantes. (Argumento que se vera
también mas adelante). Esto quiere decir, que esta forma de trabajar como una excepcion

tuvo una razén social.

4.3 Formas o momentos del uso de un arganizador grafico (OG)

Ahora bien, como se observd, si se utilizan algunos organizadores en la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes; sin .embargo, deseabamos saber como los

utilizan en el aula.

4.3.1 Agentes que intervienen en el uso del organizador grafico: el docente

Para lograr comprender un texto se requiere de un mediador que ensefie una ruta
de trabajo para entender de forma efectiva una lectura, estos son un emisor y un receptor:
el docente y el estudiante. Al respecto, les preguntamos a los estudiantes cémo es la ayuda
del profesor; qué hace él y si ellos lo elaboran autonomamente o el material les facilita su
profesor. Las respuestas fueron:

Momentos del uso del organizador grafico como estrategia de aprendizaje para la

comprensidn lectora: pasos del profesor

Estudiante A: primero nos ha mostrado

Estudiante B: primero nos dice que ese es [el mapa conceptual]
Estudiante C: nos decia este es un mapa conceptual

Estudiante D: hemos hecho mapas [de forma] virtual el afio pasado
Estudiante E: el profesor traia llenado

62



Estudiantes Fy G, H, 1, J: él copiaba ahi y nosotros en nuestros cuadernos
Estudiante K: de la ficha copiaba el profesor

Estudiante K: copiamos y luego nos explica

*Los 12 completan la informacién dentro de un modelo de OG con la ayuda

del profesor

Tabla 6. Momentos del uso de un organizador grafico. Elaboracion propia.

El docente es el mediador de la lectura, el uso y su aplicacion. Los momentos de
su uso se componen de una parte donde se explican funciones y utilidad, y otra parte
donde se detallan caracteristicas. Esto lo hace el docente. Para esto, el 50% de estudiantes
encuestados confirmaron gue esta fue la forma (ruta) de trabajo para la elaboracién del
OG en aula. Y un organizador como estrategia frecuente en el aprendizaje fue el “mapa
conceptual”. Asimismo, en las entrevistas del grupo focal también mencionan que lo
aprendieron y desarrollaron con los padres en casa, y, Segun mencionaron, sobre todo las

tareas.

e Importancia del organizador grafico

La importancia del OG radica en varios factores y beneficios, esta que facilita el
aprendizaje significativo, desarrolla competencias de lectura y potencia los canales
sensoriales, sobre todo el canal visual (Mufioz et al., 2011 y Buzan, 2002). Esas
competencias que desarrollan los OG, para que sea incluso un aprendizaje significativo,
son el pensamiento critico, la creatividad, la memoria, la interaccion, la habilidad de
ubicar ideas principales y de realizar resimenes. En relacion con ello, desarrolladas estas
competencias los estudiantes pueden lograr la habilidad de categorizar y por ende graficar
un organizador grafico, generando asi un trabajo pedagdgico estratégico (Solé, 2000).

Por eso, se hace hincapié en que se ensefie paso a paso el procedimiento y se tenga

conocimiento de él, el cual después pueda ser aplicado a través de acciones concretas.

e Pasos en el antes, durante y despues de la construccion de un OG: los

estudiantes
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Cuando leemos, segun los especialistas que hemos citado, especialmente Solé, es
favorable identificar y reconocer los momentos de la lectura, de manera que se pueda
fortalecer mejor el trabajo lector junto con sus estrategias. Por lo que, los “pasos” en el
antes, durante y después, gue los estudiantes manifiestan haber trabajado en aula son: (*)
leer para todos, (**) realizar lectura rotada y (***) realizar preguntas. El siguiente

recuadro resume de alguna forma estos resultados.

Momentos de Cantidad de estudiantes con sus
lectura respuestas
en el antes 10 responden que el profesor lee para todos desde su escritorio
en el durante 10 mencionan que realizan la lectura rotada
en el después 12 concuerdan en que se realizan preguntas sobre el texto

Tabla 7. Pasos de lectura de los estudiantes en el antes, durante 'y después. Elaboracién propia.

Gran parte de los estudiantes llaman estrategias de lectura a estas 3 formas de
trabajar la comprension. Sin embargo, al respecto, Solé (2001) menciona gue en el antes
deberia ser posible establecer el proposito y lo que se espera encontrar en el texto; en el
durante activar los conocimientos previos e interactuar con el autor y el contexto; y en el
después aclarar el contenido gracias a relecturas y recapitulaciones, ademas de hacer un
resumen. Se observa que en esta aula son abordados algunas de estas estrategias, aunque
no parecen necesariamente que al final se apunte a hacer o construir un OG. Para mas

detalles, veamos la siguiente seccion.

4.3.2 Uso de organizadores graficos en temas y areas

Las areas y temas en los que los estudiantes realizan OG son en Ciencias,
Matematicas, Personal Social e Historia. En el siguiente recuadro veremos como
aparentemente se utilizd para diferentes temas y fines: culturas, historia, sistemas, incas,

ciencias, conjuntos, entre otros. Veamos.

En clase, ¢cuél de estos OG usan? [sefialando la pizarra] ¢para qué los usan?
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Estudiante L: mapa conceptual

Estudiante C: en Ciencia

Estudiantes I, A: esto en matematicas (sefiala el organizador de conjuntos)
Estudiante B: yo utilicé nubecitas

Estudiantes C, D, E: este creo méas hemos hecho

*4 de ellos sefialaban que algunos de los OG que mostramos no los habian
avanzado.

Estudiante L: yo algunos lo he visto en los libros de mi hermana

Estudiantes C, J, A: lo hemos trabajado en Ciencias

Estudiante L: y personal social también

¢ Qué temas han trabajado en esas areas?

Estudiante L: musculos del cuerpo y de los huesos

Estudiantes C y J: metamorfosis

Estudiantes L, C: los sistemas

Estudiante C: los incas

Estudiantes D y J: historias, Historia del Perd

Estudiante E: ¢culturas? si!

Estudiante A: de Incas

Estudiante E: el de conjuntos y cuadro de doble entrada para hacer nimeros
(matematicas)

Tabla 8. Uso de diferentes organizadores graficos en las areas y temas. Elaboracion propia.

Segun la narracion, organizaban la informacién en un mapa conceptual, donde
podian comprender mejor un tema. Es cierto que algunos muestran que los vieron en
contextos distintos, por ejemplo, la familia o un espacio distinto: “yo algunos lo he visto
en los libros de mi hermana”. Pero no elaboraban jerarquias o ideas principales y
secundarias para configurar los elementos de un mapa conceptual, porque, como se sabe,
la conformacion de un OG tiene partes y caracteristicas y requiere ser bien elaborada. Por
este motivo, afirmamos que no parece que hayan empleado algin OG luego de leer un
texto o que este haya sido un medio para llegar a un aprendizaje especifico.

Se debe entender que todos estos analisis hasta aqui constituyen una parte en la

gue no se tomaba en cuenta todavia la lengua ni el contexto bilingiie de los estudiantes.
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¢Qué pasd después con la particularidad de realizar la Caracterizacion
sociolingistica? Veamos la siguiente seccion para finalizar el apartado de discusion de

resultados.

4.4. La caracterizacion sociolingiistica en la institucion

En el proceso de investigacion presenciamos que no se tenia claridad con respecto
a la diversidad linguistica de los estudiantes, por lo que nos vimos en la necesidad de
realizar una evaluacion primaria a la IE, utilizando la ficha de caracterizacion
sociolingtistica (Minedu, 2017).

La ficha adaptada la presentamos en Anexo N° 4, y es la hoja que empleamos para
recoger la informacidn. Para la sistematizacion, se desgrano por items la explicacién de
lo que hemos encontrado.

En el item 1: ¢ Qué lenguas hablamos en la comunidad? se encontré que:

ITEMS RESPUESTAS
Quechua 12 de 12 estudiantes
Aimara 2 de 12 estudiantes
Castellano 12 de 12 estudiantes
Otras lenguas 5 de 12 estudiantes
[¢Cuéles?] ¢Lenguas extranjeras? - inglés

Tabla 9. Lenguas que hablan en la comunidad. Elaboracion propia.

Como se puede ver, 12 de los 12 estudiantes entrevistados hablan quechua y
castellano en su comunidad, en este caso Ayaviri-Puno. Pero, 2 de ellos mencionan al
aimara como una lengua alternativa oida o hablada en su contexto. No obstante, existe
también la excepcion de 5 estudiantes que manifiestan haber escuchado el inglés en su
entorno como una lengua extranjera presente (ya sea en mayor o menor grado, o dentro o

fuera de la escuela).
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En el item 2: ¢ Quiénes las hablamos? se enfatiz6 al quechua para dar continuidad
y se quiso saber quiénes especificamente la hablaban, ya que podria variar de entre ellos

hacia padres y abuelos (u otros). Ahi se encontro que:

Yo 7 de 12 estudiantes

Mis abuelos 11 de 12 estudiantes

Mis padres 11 de 12 estudiantes
Mis hermanos 3 de 12 estudiantes
Mis amigos 2 de 12 estudiantes
Mis vecinos 3 de 12 estudiantes

Tabla 10. Quienes hablan el quechua en la comunidad. Elaboracion propia.

99, ¢

Hay mayor prevalencia en “yo”’; “mis abuelos” y “mis padres”. Cabe destacar que,
la lengua a la que se referian era principalmente el quechua y donde especificamente se
encontré que, 7'y 11 de 12 estudiantes sefialan que la hablan o ellos o sus abuelos y padres.

Y, en cambio, hay menor prevalencia en “mis hermanos”; “‘mis amigos” y “mis vecinos”,
2 2

los cuales solo son 3.

En cuanto al item 3: ¢ Dénde y cuando las hablamos? se encontré que:

En la sala 6 de 12 estudiantes

En el comedor 4 de 12 estudiantes

En la cocina 4 de 12 estudiantes
En mi casa 10 de 12 estudiantes
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En mi comunidad 6 de 12 estudiantes

En el campo 9 de 12 estudiantes

En mi escuela 4 de 12 estudiantes

Tabla 11. Ddnde y cuando se habla el quechua en la comunidad. Elaboracion propia.

Hemos decidido generalizar y reducir los lugares a uno especifico, donde
“cocina”, “comedor” y “sala” se encuentran generalmente dentro de un mismo sitio: el
hogar o casa. De tal forma que, “En mi casa” obtuvo mayor grado de prevalencia, al igual
que, “comunidad”, “campo” y “escuela”, de forma que mas del 50% manifestaron que

frecuentaban la lengua en su casa, comunidad y escuela respectivamente.

Para el item 4: ; Queremos que se siga hablando?, ;por qué?, nos sirvio entender
si hay un interés en recuperar la lengua o hablarla en adelante. Por ello, se les pregunto si

quisieran que se siga hablando y por qué, para lo cual se profundizé con afirmaciones

como:

No, porque no conozco sobre la lengua 3 de 12 estudiantes
No, porque no sé si es importante 0 de 12 estudiantes
No, porque no sé qué decir 2 de 12 estudiantes
Si, porque es importante promover la 8 de 12 estudiantes

lengua
Si, porque la lengua es una identidad 3 de 12 estudiantes
Si, porque es parte de nosotros 4 de 12 estudiantes

Tabla 12. Por qué hablar el quechua en la comunidad. Elaboracién propia.

Se puede observar que, 2 y 3 respectivamente no conocen la lengua y no saben

qué decir sobre la importancia de la lengua quechua. 8 de ellos si, en cambio, aseguran
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saber la importancia de la lengua y de su promocién, remarcando con 3y 4 de ellos que
es su identidad y parte de ellos.

En el item 5: ;Qué hariamos para que se siga hablando la lengua (...)? se coloco
una serie de afirmaciones que ayudaria a mapear sus intereses. Sobre todo, como estamos
en un campo educativo y la investigacion gira en torno a las estrategias, les pusimos las

siguientes formas o modalidades que tendrian de aprender:

Hablarlo 8 de 12 estudiantes
Preguntarles a mis abuelos 8 de 12 estudiantes
Ir a la academia a practicar 3 de 12 estudiantes

Mirar libros 5 de 12 estudiantes
Contar cuentos 4 de 12 estudiantes
Escuchar cuentos 3 de 12 estudiantes
Escribir cuentos 2 de 12 estudiantes

Tabla 13. Por qué se debe seguir hablando el quechua en la comunidad. Elaboracién propia.

En “Hablarlo” y “Preguntarles a mis abuelos” se encontré mayor grado de interés.
En cambio, en “Ir a la academia a practicar”; “Mirar libros”; “Contar... Escuchar... o
Escribir cuentos” sale en menor grado, porque el contexto de los estudiantes

aparentemente precisamente no presenté esta modalidad de trabajo.

Sin embargo, en la entrevista el docente manifestdé que en ocasiones fluye
oralmente palabras en quechua en clase y se organizan actividades que dan la bienvenida
a la lengua dentro de la escuela. Estas son generalmente, y en pocas ocasiones, las fechas

festivas civicas del calendario escolar del afo.

Con el item 6: ¢ Qué familias o personas dominan mas las lenguas?, se quiso saber
si ademas de los familiares y la comunidad, sus profesores y demas amigos y compafieros

dominaban el quechua. Dicho sea entendido que con dominar nos referimos a hablarlo y
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entenderlo, lo cual es distinto que escuchar y solo comprender. Es decir, se frecuenta o

no.
Mis vecinos 4 de 12 estudiantes
Mis familiares 8 de 12 estudiantes
Mis abuelos 10 de 12 estudiantes
Mi comunidad 5 de 12 estudiantes
Nadie 1 de 12 estudiantes
Algunos de mis amigos 4 de 12 estudiantes
Mis profesores 4 de 12 estudiantes
Algunos de mis profesores 5 de 12 estudiantes

Tabla 14. Personas que dominan mas el quechua en la comunidad. Elaboracion propia.

Por lo que se ve se, el 50% de estudiantes manifiestan que sus docentes hablan el
guechua o al menos las citan en ocasiones.

Hasta aqui, realizar este procedimiento e indagacion trajo como consecuencia
encontrar estudiantes bilingles y, por tanto, de contexto bilingue, notificandose entonces
el uso y revaloracién que se le debe hacer en esta zona.

Al preguntarle al docente sobre qué se debe hacer o si se ha hecho esfuerzos para
revalorar la lengua, nos indico que suele usarlo en clase referencialmente, pero también
en algunas ocasiones festivas y/o de confraternizacion, como indicamos mas arriba.

La escuela en ocasiones suele realizar actividades de fechas civicas o
celebraciones locales, etc, donde se recurre a usar la lengua, aunque sea de forma

folklérica.

4.4.1 Uso de palabras del quechua en clase
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Efectivamente, cuando se les preguntdé a los estudiantes si “¢Han tenido
oportunidad de contar, escuchar, escribir o mirar cuentos en quechua u otras lenguas?
¢0 quiza [en] actuaciones ...? ;Como ha sido eso y donde? ;Tal vez no solo en la
escuela?”’, muchos de ellos respondieron que, en clase el docente al menos usa algunos
términos en quechua, ya sea para llamarlos a su escritorio o jugar linguisticamente con
ellos. Tal es el caso del verbo “ven”, que en quechua significa “hamuy”’; “hamuychik”
[vengan].

Algunos otros manifestaron que lo usan también en casa, en la familia o por lo
menos lo escuchan en diversos contextos. Como se vio, varios en la Ficha sociolinguistica
sefialaron que entienden, pero no hablan, comprendiendo asi que la oralidad se les
dificulta debido a que la transmision de su segunda lengua no se ha dado ni en su escuela
ni en su casa. lgualmente, algunos ultimos afiaden que sus familiares cercanos (o lejanos)
hablan incluso el idioma aimara, pero en muy bajo porcentaje.

Hay un par de estudiantes que sefialan haber escuchado contar cuentos en
quechua, aunque no ahondaron de quién o cuando. Algunos otros sefialaron que lo hace
la mama o el papa; pero cabe sefialar que, la gran mayoria sefiala a su abuela o abuelo
como transmisores principales de la lengua. Pues una minoria sefiala que lo escucha de
sus padres y casi un nulo por ciento de sus hermanos y/o demas familiares.

Como se puede ver hasta la seccion, precisamente hay un intervalo entre ensefiar
estrategias de lecturay leer textos en castellano, y ello tal como corresponde, sin embargo,
parece que hay una pobreza de transmision de la segunda lengua y de sus formas.
¢Podriamos preguntarnos si la ensefianza en esta escuela estd valorando el potencial
cognitivo que citamos en capitulos anteriores acerca del dominio de una posible segunda
lengua? Es una incognita por resolver.

Después de todo este interesante diagnéstico de dominio y uso de lenguas se llega
a la conclusién que los estudiantes son bilinglies quechua-castellano, y que en ningun
momento se hizo sesiones de quechua utilizando OG, pues tal vez hubiera influido
favorablemente en los estudiantes. Aparentemente, todas las actividades de aula fueron
en castellano, sin considerar el hecho de que existieron algunas expresiones libres, lo cual

muestra lejana la posibilidad de promover una EIB de calidad y pertinencia.
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CONCLUSIONES

A partir de los hallazgos de esta investigacion, se concluye lo siguiente:

e A pesar de que se evidencio que los estudiantes son quechua-castellano no se
considero en las actividades de aula la segunda lengua de la localidad, a excepcion
de algunas palabras o expresiones sueltas que surgieron al socializar. Ello
evidencia que estamos lejos de promover una EIB pertinente y de calidad en
funcion de una realidad diversa, linguistica y culturalmente hablando.

e Sobre la nocion de estrategias de comprension lectora, los estudiantes del cuarto
ciclo del nivel primaria la asocian principalmente con dos acciones desarrolladas
por el docente: la explicacion de los tipos y caracteristicas de los OG y la ayuda
visual que a veces les proporciona, con el fin de mediatizar mejor un tema de
trabajo. Tienen también una escasa experiencia en el uso y empleo de estrategias,
pero algunos de forma individual o por su propia cuenta tienen la necesidad de
utilizar otros medios como el internet o pedir el texto prestado.

e A pesar de que los estudiantes reconocen que tienen dificultades de comprension
lectora, ninguno de ellos manifiesta usar por iniciativa propia el OG como
estrategia para comprender mejor un texto, porque no estan familiarizados con él.

e Si bien el docente reconoce al organizador grafico como una estrategia “integral
y util para la vida”, manifiesta que no lo emplea frecuentemente como estrategia
para la comprension lectora.

e En ese escenario anterior, los OG que usualmente el docente proporciona a los
estudiantes son los crucigramas, mapas conceptuales, sopa de letras e infografias.
Se podria decir que el OG no es un recurso constructivo-continuo. Las pocas veces
que el docente utiliza un organizador son para completar datos en las fichas del
area de Ciencias y para evaluar conocimientos que se van aprendiendo.

e En cuanto al contexto bilingue, el docente solo usa el quechua oralmente en clase.

La escuela precisamente no realiz0 la caracterizacion sociolinguistica en el inicio
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del afio escolar, lo cual perjudicé en la identificacion de potencialidades de lengua,
cultura y tradicion. Se pierde el libre desprendimiento de diversos aprendizajes.
La planificacion de sesiones aun solo estd pensada para contextos monolingues,

es decir, en castellano.
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RECOMENDACIONES

1. En cuanto a los OG, es necesario que en la escuela haya una ruta de trabajo
segura para la comprension y que ésta proporcione un aprendizaje integral y efectivo en
los estudiantes. Para ello, se plantea que las sesiones de lectura se conformen, por
ejemplo, de una guia de micro-habilidades y destrezas como lo son los enfoques de Solé
y Cassany. Esta ruta de trabajo podria reforzar la asesoria y mejoria del nivel de
comprension de los estudiantes, y por lo tanto la supervision y superacion de sus perfiles
de egreso.

2. Se propone a la plana docente informarse de las potencialidades que tienen las
diversas estrategias de comprension lectora, donde uno de los objetivos sea realizar OG
como un medio didacticodeaprendizaje. ES importante comprender que estos
organizadores no simplemente es un esquema o figura didactica, en realidad es un
elemento cognitivo trascendental que potenciaban canales sensoriales, competencias
significativas y capacidades neuronales multiples, lo cual es del beneficio integral de los
estudiantes.

3. Es importante recordar la posibilidad de abordar los tres niveles de comprension
en los grados de primaria: literal, inferencial y critico, ya que existe la forma de mediatizar
y diversificar en todos los grados educativos. El enfoque de Solé sustentaba como la
escuela hoy se acomoda al modelo de lectura interactivo-equilibrado, el cual es aceptado
y promocionado en la actualidad. Recordemos que, las estrategias que plantea Solé fueron
recreadas bajo este modelo interactivo, las cuales desde su percepcién las hacen méas
pertinentes y sustentables.

4. La perspectiva constructivista también mencionaba que el uso del organizador
grafico como estrategia de comprension formaba parte de la corriente constructivista (la
cual es mayormente usada en nuestro siglo XXI). De esta manera se estaria respondiendo
a las demandas educativas actuales. Pero, en cuanto al contexto bilingtie, habria que

preguntarnos si en todo el sector se estaria respondiendo, porque la diversidad de
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estudiantes bilingles podria ir perdiendo potencialidades que tenian. Recordemos que hay
que ver la particularidad y potencialidad que tiene las lenguas, culturay tradicion del pais.

5. Para terminar, es cierto que los rezagos de la pandemia en el nivel educativo
fueron irreversibles y que aln la escuela y el sistema se estan adaptando. Es importante
observar a nivel macro la institucion y su comunidad y los cambios que ha ido teniendo,
para que respondamos y revirtamos las estadisticas preocupantes de PISA y ECE. Los
niveles de comprension mejoraran si hay conciencia y conocimiento por parte de los
docentes.
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ANEXO N°1: GUIA DE ENTREVISTA AL DOCENTE

Aspectos previos
Obijetivo de la entrevista:
Describir la nocion de estrategias de comprension lectora que tienen los estudiantes de
4to ciclo de la Institucion Educativa Primaria 70480, Nifio Jesus de Praga, Ayaviri,
Melgar, Puno.
Tiempo: 1h
Instrucciones del entrevistador
e Saludo preliminar
e Se le recuerda al entrevistado el objetivo y el propdsito de la investigacion
e Se le indica que su aporte es confidencial y anénimo
e Se comunica que sera grabado

e Seregistra el lugar, fecha y hora (inicio y final) de la entrevista

Nombre del entrevistado:

Centro educativo: Grado en que se

desenvuelve:

Lugar de entrevista: Fecha:

Hora de inicio: Hora de final:

Estructura de la entrevista:

INICIO
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Subcategorias Preguntas Tiempo
Romper el hielo. ¢COmo es su dia siendo docente? ¢ Hace mucho que 15min
ensefia en este colegio?
Contextualizando ¢Qué grados suele ensefiar?
¢Cdémo son los estudiantes que tiene a cargo?
¢Hay proyectos de lectura y escritura en la escuela?
DESARROLLO
Categorias/indicadores Preguntas Tiempo
¢Qué entiende Ud. por leer? 15min
Nociones ¢Cual es el objetivo 0 mision que tendra la lectura y
sobre la comprension lectora por ende la comprension lectora?
¢Queé tipos de textos leen?
Tipos de textos utilizados ¢Cual de los niveles de comprension lectora se busca
en la comprension lectora desarrollar en este grado de primaria? ¢literal?
¢inferencial? ¢ critico? ¢ O todos? ¢por qué?
¢Podria darnos un ejemplo de un tema y area en que se
busca este(os) fin(es)?
¢Por qué los aborda en estos temas y areas?
Dificultades en la Al abordar dichos temas ¢, cuales son las dificultades 15min
comprension lectora que frecuentemente o en gran parte encuentra con
respecto a la comprension de la lectura?
Estrategias utilizadas en la ¢ Qué estrategias usa para que ellos comprendan mejor
comprension lectora los textos? (Porque, como sabemos hay cognitivas,
metacognitivas y motivacionales-de apoyo y todas son
parte de un solo proceso)
¢Podria sefialar un ejemplo sobre como las utiliza?
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¢Qué modalidades de lectura aborda dependiendo de
estos temas? oz alta, relectura, silenciosa, en grupo,
lectura rotada. ..

¢Cuales han sido los resultados al trabajar con los

estudiantes dicha(s) estrategia(s)?

Nociones sobre los
organizadores graficos

Con relacion al organizador gréafico, ¢como lo podria
definir o es para usted un organizador gréfico?
Podria explicar ¢cémo utiliza el organizador gréfico
para que sus estudiantes comprendan las lecturas? (rol
del estudiante, rol del docente, objetivo a alcanzar,
elaboracion individual, grupal)

Para usted, ¢de qué depende utilizar uno u otro
organizador grafico para que los estudiantes
comprendan un texto o tema? Es decir, los criterios
para utilizar uno u otro (tipo de organizador y
finalidad).

15min
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ANEXO N°2: FOCUS GROUP / GRUPO FOCAL

Objetivo: Saber cdmo usan los organizadores graficos como estrategia de aprendizaje

para la comprension lectora.

ANTES DE EMPEZAR:
e Se les explica qué es y para qué estamos haciendo un Focus Group: objetivo
e Se les menciona que no hay una respuesta correcta o incorrecta.

e Se empieza con la ronda de preguntas y se.continla hasta recoger las impresiones

de todos.

Guion de grupo focal.

CATEGORIAS INDICADORES TIEMPO
Uso de organizadores 1. Nociones sobre los organizadores graficos
graficos como estrategia de 2. Momentos del uso del organizador gréafico 1 hora
aprendizaje para la como estrategia de aprendizaje para la
comprension lectora comprension lector
3. Agentes que intervienen en la construccion del
organizador grafico -

PREGUNTAS
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1. ¢Les gusta leer? ;Por qué?
Rompiendo el hielo 2. ¢Qué es lo que més les gusta leer? (Se menciona tipos
3. de textos)
Después de leer algo, ¢Se acuerdan de lo que leyeron?
Por ejemplo, pasados 3, 5 dias ¢se acuerdan? ;Qué
hacen cuando no comprenden un texto?
*) ¢Saben cémo es un OG? ;Quién de ustedes los
PREVIO conoce?
¢ Cual de estos seran OG?
O ¢Con qué nombre los conocen?
Nociones sobre los 1. ¢Como es un OG? ;/Qué partes tendra?
organizadores gréaficos 2. En clase, ¢cual de estos OG usan? ;para qué los usan?
3. ¢ Tienen su propia forma de hacerlo? ¢Su propia
estrategia?
Momentos del uso del OG como - y -
_ - 1. ¢En qué cursos los utilizan? ;Para qué usan los
estrategia de aprendizaje para la ) y ]
y 2. organizadores graficos? ;De qué temas o textos son sus
comprension lectora
3. 0G?
: : ¢Qué comprenden cuando las utilizan?
Agentes que intervienen en la ) _
» : ¢Como es su propia forma de hacer un OG?
construccion del organizador
grafico 1. ¢A quién recurren para hacer su OG? ;Como les ayuda
2. el profesor? ;Qué hace él1?
3. ¢Ustedes lo elaboran o les facilita un modelo?

¢Alguien gque me explique como hace su profesor el
0G?
¢/A ustedes les ha ayudado esa forma de hacerlo?

¢ Como?
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ANEXO N°3: ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES

Objetivo: Indagar sobre el proceso del aprendizaje de la comprension lectora, qué

dificultades encuentran y qué estrategias utilizan.

Instrucciones:

Mencionar el objetivo

Comunicar que si surgen dudas tengan la libertad de mencionarlas

Indicar el tiempo que tienen para responder la encuesta

Indicar la forma de llenado

Tiempo: 35min

Cuestionario para estudiantes con preguntas abiertas y cerradas

Mi nombre:

Grado Edad: Fecha de nacimiento:

¢He repetido? ( ) ¢Soy nuevo Ingreso? ( ) ¢ Tienes hermanos en la escuela? ( )

Numero de hermanos: ( ) Fecha:

Contesta cada pregunta @):

1. ¢ Te gusta como realiza las lecturas tu profesor? Si ( ) No ( )

2. (Por qué?

3. ¢Como te das cuenta cuando no entiendes una

4. ;Como llevan a cabo la lectura en clase en el antes/durante y después?
ANTES:

DURANTE:

DESPUES:

5. ¢En cual de estos momentos tienes mas dificultades?

lectura?
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6. Selecciona con una (X) las alternativas que consideres que son estrategias y si se te hacen
familiares:

(___ ) Observamos las ilustraciones y titulos

(___ ) Hacemos predicciones sobre de que tratara el texto

(__ ) Leemos sin ver el titulo ni los dibujos

(___ ) Nos hacemos preguntas al inicio

(___ ) Hacemos un resumen

(__ ) Extraemos la idea principal y las secundarias

(___ ) Hacemos un esquema u organizador grafico

7. ¢Por gqué se te hacen familiares estas estrategias? Marca con una (X)

(__ ) Las he usado en clase cuando he leido

(___ ) El profesor nos lo ha explicado

(___ ) Los he visto en un libro

(___ ) Mis padres me lo mencionaron

(___) No se me hacen familiares

8. Una de las estrategias de la pregunta 6 es el organizador gréfico. Si marcaste una X sobre ella,
sefiala en qué situaciones de lectura utilizas esta estrategia: antes/durante/después ¢por qué?

9. ¢Cuanto crees que te sirve usar esta estrategia 0 de qué forma crees que te servird? Marca con
una (X). Recuerda que puedes tener varias respuestas.

(___ ) Parala Universidad

(___)Paralavida

(___ ) Para comprender siempre un texto

(___ ) Para que me guste leer siempre

(___ ) Paraensefiar a otros

(___) Otras razones:
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ANEXO N°4: FICHA

FICHA PARA RECOGER INFORMACION SOBRE LA CARACTERIZACION
SOCIOLINGUISTICA
INDICACIONES:
- Lee atenta (0)
- Marca con (X) rojo si tu respuesta es muy segura
- Marca con (X) azul si tu respuesta NO es tan segura
- Debajo de la respuesta “Otras alternativas”, escribe tus otras opciones en guiones

¢Do ¢Queremos ¢ Qué
¢Qué M| ¢Quiéne |M nde |[M quesesiga |M| harfamo |M| ¢Qué familias | M
lengua A s las A y - hablando?, - S para A 0 A
S hablamo cua ¢por qué? que se personas
habla |R s? R ndo R R siga R dominan R
mos (Especifi las habland mas las
enla |© ca) ¢ habl 3 4 ola j lenguas? ¢
comu | a A amo A A lengua a| (Colocaapellidos | A
nidad s? (..0)? si puedes)
?
Quec Yo En la No, porque no Hablarlo Mis vecinos
hua sala conozco sobre
la lengua
Aima Mis En el No, porque no Preguntarle Mis
ra abuelos comedo sé sies samis familiares
r importante abuelos
Caste Mis Enla No, porque no Irala Mis abuelos
Ilano padres cocina sé qué decir academia a
practicar
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Otras Mis Enmi Otras Mirar Mi
altern herman casa alternativas libros comunidad
ativas 0s
¢Len Mis En mi Si, porque es Contar Nadie
guas amigos comuni importante cuentos
extra dad promover la
njeras lengua
?
Mis Enel Si, porque la Escuchar Algunos de
vecinos campo lengua es una cuentos mis amigos
identidad
Otras En mi Si, porque es Escribir Mis
alternat escuela parte de cuentos profesores
ivas nosotros
Otras Otras Otras Algunos de
alternati alternativas alternativas mis
vas profesores
Otras
alternativas
ADICIONAL

¢Han tenido oportunidad de contar, escuchar, escribir o mirar cuentos en quechua u otras
lenguas? ;O quiza actuaciones ... ;Como ha sido eso y donde? ;Tal vez no solo en la

escuela?

Nota: Adaptado de la Ficha en Drive de la IESP — JEC Juan Velasco Alvarado, Record Progreso.

Recuperado en

https://drive.qgoogle.com/file/d/1xFa3YWnFgTBOFEXvtSaVBTIC4zWagwx5bJ/view
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