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Resumen

El propdsito del estudio se centra en el conocimiento de las percepciones
sobre el desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes de la Institucién
Educativa del Nifio Jesus de Praga - Piura. Para ello, se emple6é una muestra de 87
estudiantes de la Educacion Secundaria de manera aleatoria. Es un estudio
descriptivo y correlativo empleando la metodologia cuantitativa. Para esto, se ha
utilizado el cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico. Los resultados
indican que la mayoria de las estudiantes perciben de manera positiva en cuanto al
desarrollo de su pensamiento critico. Los ocho elementos del desarrollo del
pensamiento critico que identificaron las estudiantes son: Las implicaciones y
consecuencias, la interpretacion e inferencia, el propdsito del pensamiento, la
informacion, el punto de vista, los supuestos, la pregunta en cuestion y el concepto.
En los factores considerados, solamente el rendimiento académico influye de manera
significativa en el desarrollo del pensamiento critico. Por otra parte, la edad, familia, y

grado escolar no influyen en el desarrollo del pensamiento critico.

Abstract

The purpose of the study focuses on knowledge of the perceptions of the
development of critical thinking of the students of Nifio Jesus of Praga School - Piura.
For this, a sample of 87 students of secondary education at random, were employed.
It is a descriptive and correlative study using quantitative methodology. For this, we
have used the questionnaire on the development of critical thinking. The results
indicate that most students perceived positively in the development of their critical
thinking. The eight elements of the development of critical thinking that students
identified are: The implications and consequences, interpretation and inference, the
purpose of thinking, the information point of view, the assumptions, the question at
hand and concept. In the factors considered, only the academic performance
significantly influences the development of critical thinking. On the other hand, age,
family, and school grade influencing the development of critical thinking.



INDICE

[, DEDICATORIA . ettt e et e e e e et e e e e eaa e e eeennanns I
[I. AGRADECIMIENTO... .t e e e et e e e e e e e ennanas [l
o O 1 PP 1
IV.INTRODUGCCION ...ttt 1
CAPITULO: MARCO TEORICO.......cciiieeeeeieteeteeeeeteeeeeeeesessesseateaseee e sseeseseearesaesseans 4
1. La Educacion €n €l Siglo XX ....uuuiieieeeiiieiiiiie e eee e e eeeaise e e e e e e e e eeaaanne e e e e e eaeeeennnnn 4
1.1. Educacion en AmEriCa Latina...........c..eeviiieaiiiiiiiiiiiiicie e 5
1.2. Realidad Educativa €N PerU.............couiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 7
1.3. Realidad Educativa de PiUra...........coooiiiiiiiii 10
1.4. Contexto educativo de la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga............ 12

2. Desarrollo del Pensamiento CritiCO .........ccooooooeieiiiiiiee s 13
2.1. Significado del desarrollo del Pensamiento CritiCO .............uecevveeeeveveeeriinnnnnnnn. 13

2. 2. Concepto SODre PENSAMIENTO .......uuuuiieiieeeiiiiiiiiiiae e e ettt e e e e eeenen s 18
2.3. Percepciones del desarrollo del Pensamiento Critico.........cccoeeeeeeeiiviiiiiinnnnn... 21
2.3.1. LOS cONCePtoS de PerCEPCION ... .ccceeiiieieeiiiiee e e e e e 21

2.3.2. Algunos estudios relacionados a las percepciones del desarrollo del

Pensamiento CritiCO .......coovviiiiiiii e, 25

2.4. Definicion sobre Pensamiento CritiCO ..........coovveeiiiiiiii, 26

3. Elementos del Pensamiento CritiCO ........coooveiiiiiiiiiieieeeeeee e 37
3.1. Propdsito del pensami€nto...........uuuuiiiiieeiiiieeicee e 39
3.2. Pregunta €N CUESTION ......cevviiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeteeeeee ettt eeeeeee e aeeeeeeeeeeeeeeeeeeneees 39
IR I [ 1 0] 1 1 4 F= Tox o] o IO PP PPPPPPPPPPPP 40
3.4. Interpretacion € INfErENCIAS ..........uvviiiiiiiiiiiiiiiieiieieeeeeeeeee et eeeeeeeee 40



IR T O] (o7 =] o] (o F TP UPPPPTR TR 41

3.0, SUPUESTOS ...ttt ettt e et e et e e e et e e e e e e e e e e ean e e eaneeees 41
3.7. IMpliCACiONES Y CONSECUENCIAS. ....vvuuieeeeeeeieiiiiiiiieeeeeeeeeeeasennaeeaeeseeeaessnnnneens 42
3.8. PUNLO 0 VISTA.....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee ettt eeeeeees 43
4. Algunos estudios sobre el desarrollo del Pensamiento CritiCo..............cvvceeeeeeenn... 44
5. Algunos factores que influyen en el desarrollo del Pensamiento Critico ................ 47
5.1 BAA. ..o 47
5.2. TIPOS de fAMUIIBS ....coeeiiiiiiiiee ettt e e e e e b s 50
ST TR ] =T [0 PP P R PRPTPPRP 53
5.4. Rendimi€ntO 8CAUEIMICO ... ..cuuiieeiiiiiiirreiieeee e e et e e e e e e s e s e e e e e e e e e ennnnes 54
CAPITULO Il. METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION.......cceevvieeceereecieernene, 57
1. Descripcion de 1a problemMAICA ..........coovvieiiiiiiie e e 57
2. Planteamiento del problema. ... 59
3. Justificacion e Importancia de la INVeStigaciON ..........ccceeevvvvveviiiiiieeeeeeeeeeeiene 60
@ o] (=] 1)V S0 (=] I ST LB o Lo PSSR 62
I @ o] [ 1)V T C =T =T = | 62
4.2. ObjetivOS ESPECIICOS ....uviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieitiiee ettt aeeeeeeeees 62
I o 110101 (=S R AN £= T = 1] 63
SN @] oTel (o] aTeT SR 4 g 1] oo (o]0 o | o¥= LS 63
7. PrOCEAIMIENTOS. ... 64
8. Instrumentos y técnicas de INVESIgaCION .............cuvuveiiiieeeeeeeeeeee e 66
9. Limitaciones de 1a iNVeStigacion .........ccooooiiiiiiiieeeceeee e 67
CAPITULO Ill. RESULTADOS DEL ESTUDIO .....ccciiiiiiiiiii e 68
3.1. Caracterizacion de 1as variables. ............o i 68
3.2. Andlisis de fiabilidad y validez del cuestionario.............ccccveevvvvviiiieeeeeeeeeeie 71



3.3. Presentacion de los resultados del Cuestionario de Pensamiento Critico en
[ 0 [0 [F= T g (=TT TP 73

3.4. Andlisis de los resultados de los elementos del desarrollo del pensamiento

CITICO €N ESTUAIANTES. ..o 82
3.5. Analisis de los factores que contribuyen en el pensamiento critico..................... 91
V. DISCUSION ...ttt bbb 99
VI. CONCLUSIONES ... e e et e e et e e e e e eaans 110
VII. RECOMENDACIONES ... .. e e e eenes 112
VIl e, .. SRV S VY S EES S ... B
IBLIOGR AR A ettt e et e e e e et e et e e aat e e eaaeeeannas 113
X AN E X O S e enne 122

Vi



INDICE DE TABLAS

TABLAS:

Tabla 1. Habilidades relacionadas con el pensamiento CritiCo ............ccccceevvvvvnnnnnn.. 20
Tabla 2. Plan de estudio segin el DCN (2009). ......ccooviiiiiiiiiiiiieeeeeeee, 53
Tabla 3. Cantidad total de las estudiantessegun edad ..............ccccovvvveiiiiiiiieeeeennnne, 68
Tabla 4. Cantidad total de las estudiantes segun tiposde familias.......................... 69
Tabla 5. Cantidad total de las estudiantes segun grado de estudio........................ 70
Tabla 6. Cantidad total de las estudiantes segunrendimiento académico .............. 70
Tabla 7. De confiabilidad por el método de la consistencia internade Cronbach.....72

Tabla 8. Descriptivos de cada item y de Coeficientes de correlacion item test total.

.................................................................................................................................. 72

Tabla 9. Respuestas obtenidas en cada una de las preguntas del cuestionario sobre
el pensamiento CritiCo €N eStUdIANTES. .........ciiiee i i 73
Tabla 10. Elementos del Desarrollo del Pensamiento CritiCo............cccveeeeiiiiiiiinnennen. 83
Tabla 11. Implicaciones y consecuencias: 10,14, 18.........ccccoeeiiiiiiiieeeiiiiiie e, 84
Tabla 12. Interpretacion e inferencia: 6, 9, 11 .........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 85
Tabla 13. Proposito del pensamiento: 2,5, 21 ........viiiiiiiiiiieeiiiie e 86
Tabla 14. Informacion: 3, 4, 16, 20 .......ccuuiiiiiiiee e 87
Tabla 15. Puntos de Vista: 15, 17, 25 .......oiiiiiiiiiiiiiiie e 88
Tabla 16. SUPUESTIOS: 7, 13, 23 ... ettt e e e e e e 89
Tabla 17. Pregunta en CuestiONn: 8, 22, 24 .........oovuuuiiiieee e e e 90
Tabla 18. Conceptos: 1, 12, 1. .. e e 91

Tabla 19. Coeficientes de correlacion entre el pensamiento critico y la edad
(o] 70 T ] o oo N 92

Tabla 20. Valores promedio y de dispersion del pensamiento critico segun el tipo de
familia al que pertenece el eXaminado ............cevvuiiiiiii e 93

Vii



Tabla 21. Resumen de analisis de varianza de un factor, del pensamiento critico
segun el tipo de familia ..........ooeeii i 94

Tabla 22. Descriptivos Media y desviacion estandar del pensamiento critico segun el
(o] £= Lo (oI <XSTol o ] 1=V SRR 95

Tabla 23. Resumen de analisis de varianza de un factor del pensamiento critico
SegUN €l grado ESCOIAT. ........uuiiiii e ———————— 95

Tabla 24. Descriptivos del pensamiento critico segun el rendimiento escolar............ 96

Tabla 25. Diferencia de medias del pensamiento critico segun el rendimiento
LTS o0 = PSP 97

viii



INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Desarrollo del pensamiento critico segun Hilda Patifio...................cccevvvuneee 15
Figura 2. Universo de los procesos del pensamiento segun Orlich ..............cccevvveenee. 21
Figura 3. Definicion del Pensamiento Critico segUn R. Paul ................cvvvvvvvvviivevnnnene. 32
Figura 4. Elementos del pensamiento critico segun Pauly Elder.................ccoovvvnnn. 38
Figura 5. Variables: Independiente y Dependiente.............ccceeeeeeeeieieiiiiiiiieeeeeeeeeeeinnnns 63
Figura 6. Porcentaje por edades de las estudiantes..............cccceeeevvvveiiiiiiie e eeeeeeeinnes 68
Figura 7. DiStribUCION POI POFCENTAJE .....vvvvvveerieeeieeeeeeeeiterseeeeeeeeeseessssesessseeeeeseeeseeeneeenes 69
Figura 8: Distribucion de estudiantes €n porcentajes ..........cceeveeeeeeeveeeviiiiieeeeeeereennnnnns 70
Figura 9: Porcentajes de estudiantes segun el rendimiento académico..................... 71

Figura 10: Item 3. Identifico los puntos importantes en un texto o conversacion ...75
Figura 11: item 6. Evallo la claridad y coherencia de un texto................ccccceeuenennn. 76

Figura 12: item 21. Sé explicar o comunicar el propésito de mis problemas en la
(Y0 £= W0 1= T - USSP 77

Figura 13: item 18 Antes de tomar una decision analizo los pros y contra que
QLU L= =T TR0 o USSR 78

Figura 14: item 25 Me considero persona que practica el pensamiento critico en la
V{0 F= Wele 110 [T= 1o = R O PPPUORRPPPPPRN 79

Figura 15: item 14. Hago juicios sélidos acerca de la gente, lugares y cosas que me
permitan vivir una vida pacifica y desarrollarmis capacidades.............c..cccceevvvennnnns 80

Figura 16: item 13. Soy imparcial a la hora de tomar decisiones. .............c..ccecu....... 81

Figura 17: item 10 Pienso con detenimiento antes de realizar cualquier accién o

expresion de palabras a mis COMPAREIAS. ........ccovvvvviiiiiiie e 82
Figura 18: Elemento del pensamiento critico “Implicaciones y Consecuencias” ........ 84
Figura 19: Elemento del pensamiento critico “Interpretacion”. ...........ccccceeeeeeeeevvennnnns 85



Figura 20:
Figura 21:
Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:
Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:

Figura 29:

Elemento del pensamiento critico “Propdsitos del pensamiento”.............. 86

Elemento del pensamiento critico “Informacion”. ............ccccvvvvvviiiieeeeeee, 87
Elemento del pensamiento critico “Puntos de vista”..........ccccvvvvveiieeeeenn, 88
Elemento del pensamiento critico “Supuesto”..........ccccceeeviiiieeee, 89
Elemento del pensamiento critico “Pregunta en cuestion” ........................ 90
Elemento del pensamiento critico “Concepto”..........ccceeeveeiiiieeeieeeeeeeee, 91
Edad cronoldgica y el pensamiento CritiCO ..........ccuuvviieeeeeeeeiiiiiieie e, 92
Tipo de familia y el pensamiento CrICO..........coveeiiiiiiiiiiiiiiee e 94
Valores del pensamiento Critico segun el Grado escolar......................... 95

Valores promedios del Pensamiento Critico segun el Rendimiento Escolar



INTRODUCCION

“El pensamiento critico es aquel que permite que uno se libre de uno mismo, posibilita pensar
de manera diferente, en lugar de legitimar lo que ya se conoce, aprender hasta qué punto el
esfuerzo de pensar la propia historia puede liberar al pensamiento de lo que piensa para

permitirle pensar de manera diferente” (Parra, 2005: 8).

La idea de Parra (2005) sobre el pensamiento critico nos hace reflexionar
sobre la importancia de este tema en nuestra vida cotidiana, cuyo desarrollo nos
permite liberarnos de nosotros mismos, nos da la posibilidad de pensar diferente y

sin prejuicios ni esquemas mentales.

El desarrollo del pensamiento critico es un tema de mucho interés para las
Instituciones Educativas y educadores en este momento de cambio de época, en la
era de la informacién. El mundo de hoy se hace mas accesible a través de los
medios de comunicacion, situacion que es un desafio muy grande para las escuelas,
los padres de familia y los educadores, sobre cdmo ayudar a nuestros jovenes: a
pensar de manera critica y ejercer su capacidad de toma de decisiones con valores

éticos.

En este sentido, Sanchez (2012) nos afirma que nuestra sociedad es una
sociedad de muchos cambios y de tiempos cortos, nada hay estatico. Este cambio
trasforma nuestro modo de pensar, sentir y de actuar, por eso, las competencias
profesionales exigen cada vez mas a la sociedad que sean mas sofisticadas y mas
eficientes.

También, Lipman (1990) aporta que uno de los supuestos fundamentales: los
miembros de una sociedad de este tipo no deben simplemente estar informado, sino
gue debe ser reflexivo. No ser simplemente consciente de los problemas sino que
tienen que tratarlos de forma racional. Un ciudadano responsable es aquel capaz de

pensar criticamente y dominar estrategias cognitivas del proceso reflexivo.



Visto asi nuestra realidad actual, se hace no solo necesaria sino urgente la
formacion critica de los estudiantes que luego seran los lideres de la sociedad, en
relacion con los conocimientos y aprendizajes a los que acceden. Sabemos que en
nuestra realidad educativa, los medios pedagoégicos que disponen los educadores
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes son relativamente
abundantes, pero el mejoramiento del pensamiento no se reduce a aplicar una serie
de recetas prescritas, pues no existe un método Unico e infalible para llevar a cabo
esta tarea. Hay necesidad de ser creativos, reflexivos y con mente abierta para

desarrollarlo.

Por eso, vemos la importancia de conocer las percepciones del desarrollo del
pensamiento critico, sus elementos y algunos factores que influyen en la misma en
las estudiantes del nivel secundario en la Institucién Educativa Nifio Jesus de Praga -
Piura, para ayudar a mejorar la calidad de la educacion en las diferentes instituciones
educativas; y sobre todo ofrecer informacion a los educadores en el desarrollo del

pensamiento critico.

Este estudio tiene como marco la educacion en el Siglo XXI. En el primer
capitulo trata de presentar la realidad de la educacion en América Latina, Peruana,
Piurana y la institucion Educativa Nifio Jesus de Praga — Piura. El tema central gira
en torno al desarrollo del pensamiento critico, los elementos y los factores que

influyen en su desarrollo.

El segundo capitulo presenta la metodologia del estudio; el disefio
metodolégico que comienza por justificar la eleccion del tema, el objetivo general y
los especificos, las variables independientes y dependientes que se analizan, y la
hipétesis. También, se describe el contexto y los participantes, la poblacion y las
muestras del estudio. A continuacion, se presenta el instrumento utilizado para

recoger las informaciones y las técnicas adecuadas para este estudio.

En tercer capitulo se sefiala los resultados de la investigacion. Primero, se

presenta una amplia caracterizacion de las variables seleccionadas, el analisis de



fiabilidad y validez del cuestionario, el analisis descriptivo de los resultados del
cuestionario. Finalmente se incluyen discusiones sobre los analisis de los resultados,

terminando con las conclusiones finales y recomendaciones.



CAPITULO I. MARCO TEORICO

1. La Educacién en el Siglo XXI

Muchos autores afirman que el siglo XXI es el siglo del saber. Podriamos
precisar més, es el siglo de la racionalidad cientifica y tecnoldgica. Pero nos

podriamos preguntar ¢sera que es un tema nuevo?

Cardona (2001), en un estudio realizado en Colombia sobre “Tendencias
Educativas para el Siglo XXI” afirma que las personas han dependido siempre de sus
creencias y sus tecnologias desde el tiempo inmemorial del animismo y la invencién
de la rueda. El contintia diciendo que ahora esas creencias van siendo cada vez mas
penetradas por la ciencia y la tecnologia. Estas han cambiado el ritmo de vida sin

precedentes.

Es cierto que la sociedad actual ha generado cambios en las familias, en las
maneras de relacionarnos, en los modos de comunicacion; se han aumentado las
exigencias y demandas en el trabajo. Estos cambios de la sociedad han entrado en
la escuela y consecuentemente repercuten en el desempefio docente (Subaldo,
2012).

Ferron (2011) citado por Subaldo (2012) afirma que se ha modificado nuestra
forma de vida por la aceleracion del cambio social y esto demanda un cambio del
sistema educativo en el que se dan en las exigencias del trabajo y de la vocacion
docente.

En tal sentido, la educacion debe replantear sus objetivos, sus metas, sus

pedagogias y sus didacticas si quiere cumplir con su mision en el siglo XXI. ¢, Qué



tendria que hacer desde su practica pedagodgica? Se puede brindar condiciones
satisfactorias a las necesidades del hombre y la mujer del siglo XXI. Y la pregunta
que surge inmediatamente seria ¢ cuales son esas necesidades del hombre y mujer
del siglo XXI? La practica pedagogica nos lleva a conocer la realidad educativa del
pais, necesitamos una educacion que mejore el desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes y la calidad de vida de sus ciudadanos.

En este sentido Marcelo (2008) citado por Subaldo (2012) afiade que el valor
de la sociedad actual esta dependiendo del nivel de la formacién, la capacidad de
innovacion y emprendimiento que poseen los profesionales. Por lo tanto, ésta
realidad obliga y exige a todos los educadores y, de manera particular al

profesorado, una formacion actualizada y permanente.

1.1. Educacién en América Latina

Sabemos que la Educacion en América Latina a pesar de los muchos cambios
y reformas educativas no ha llegado a mejorar la calidad de la educacion. Podemos
observar que hay mucha necesidad en los educadores de adaptarse a los cambios y

reformas para ello se ve necesario la preparacion personal y profesional.

Mejia (2008) nos menciona que el debate de los ultimos quince afios en el
Continente, a partir de las 25 leyes de educacion promulgadas y de las
contrarreformas iniciadas, ha dejado temas en discusion que podria ser un tema de
puesta en comun por los Estados Latinoamericanos (289). Dicho autor menciona los
siguientes temas: Derecho a la educacion, el acceso a la gratuidad, desercion y

retencién, calidad, financiacion, preescolar, analfabetismo, equidad.

Los temas expuestos hacen ver el panorama de la realidad educativa
pendiente a nivel de Continente, lo cual no podemos ignorar. En el caso concreto de
Perd, conocemos cOmo es nuestra realidad educativa, muestra de ello son

resultados en las evaluaciones internacionales y nacionales sobre losaprendizajes.



En los ultimos debates también se estan realizando grandes esfuerzos en
temas de reformas educativas. Estas reformas estan inspiradas de modo creciente
en el reconocimiento de la educacion como un Derecho Humano Fundamental,
gracias a la iniciativa de la Educacion Para Todo (EPT) proclamado en Jomtein en el
afno de 1990.

Este reconociendo de la educacion como un derecho que tienen las personas,
en América Latina y el Caribe todavia no se ha logrado legitimar en sus instituciones
a nivel nacional donde garantice su pleno desarrollo. Tarea pendiente de sus
autoridades politicas y educativas.

En la region, existen muchos intentos, avances y desafios a nivel educativo,
muestra de ello tenemos la participacion de los paises Latinoamericanos juntamente
con otros paises del mundo para lograr los seis objetivos de la Educacion Para
Todos (EPT) aprobados en el 2000: “la educacion primaria universal, el aprendizaje
de jovenes y adultos, la alfabetizacion, la paridad de género y la calidad de la

educacion”, cuyos objetivos estan para ser logrados hasta este afio —2015.

Este mismo propoésito a llevado a los Ministros de Educacion en el 2002
reunirse en la Habana para aprobar el Proyecto Regional de Educacién para América
Latina y el Caribe (PRELAC) donde dicho organismo tiene el objetivo de promover
cambios sustantivos en las politicas y practicas educativas a través de cinco focos,
considerado estratégicos en la Region para alcanzar los objetivos de la EPT.
(Unesco, 2013, p. 13).

En el Ultimo informe de la Unesco (2015) hace evidenciar que a pesar de los
multiples esfuerzos de los gobiernos, de la sociedad civil, comunidad Internacional
se han avanzado en los objetivos y los desafios trazados, pero aun no se ha
alcanzado la meta. La Educacion Para Todo no se ha hecho realidad en todo el

mundo, menos aldn en América Latina.

Finalmente deseo mencionar que a partir de las evaluaciones internacionales,

los paises de la region tomaron conciencia de la realidad educativa. Algunos,



empezaron tomar medidas mas comprometedoras con respecto a elevar el nivel de
calidad de la educacion, tomamos como ejemplo a Colombia, Puerto Rico, México y
Ecuador son pioneros a nivel de la region en promover una educacién que desarrolle
el pensamiento critico en sus estudiantes a nivel escolar y superior. Modelos que nos

inspiran a continuar su practica educativa en el caso nuestro.

1.2 Realidad Educativa en Peru

Hablar de la realidad educativa en el Peru significa busquedas, cambios, retos
y preguntas mas que una respuesta. Los cambios sociales de los que hablamos
anteriormente, han devenido también cambios en los valores, en las familias, en los

grupos humanos en como nos relacionamos, y de manera particular en la educacion.

Mirar la realidad educativa peruana nos apoyaremos del Proyecto Educativo
Nacional - PEN (2007) donde nos presentan la amplitud de la educacion. El PEN
afirma también que el sistema educativo peruano guarda correspondencia con

nuestra realidad social.

Al hablar de la realidad social la Comision de la Verdad y Reconciliacion
(2003) ya nos han recordado que:

“La sociedad peruana tiene muchas fracturas, brechas entre peruanos

que terminan por negar a la mayoria las oportunidades de realizarse
como seres humanos y de sentirse parte, como ciudadanos de una

sociedad que los respeta y los protege” (163).

Estas desigualdades de oportunidades entre peruanos hace mas sombrio

nuestro fututo como nacién y porque no decir de la educacion.

Cabe resaltar lo mencionado por el Proyecto Educativo Nacional (PEN) que
uno de los fracaso de la “Educacién de Calidad para Todos” a nivel nacional son la
expansion educativa, no se han alcanzado la promesa de la universalidad y calidad
de la educacion, los aprendizajes de los estudiantes continGan con practicas

tradicionales que impiden a los nifios y jévenes lograr las competencias de manera



efectiva, creativa y critica, por su parte los maestros se encuentran desmotivados e
incrédulos a cualquier cambio, en cuanto a la gestion educativa, ésta se encuentra

cONn escasos recursos econdmicos, rigidez administrativa y corrupcion.

Esta realidad educativa mencionada segun el PEN, demuestran que el
sistema educativo nacional produce desigualdades e injusticias histdricas en la
sociedad, apartando asi las necesidades de desarrollo del Pert y de los peruanos

que tanto anhelamos.

Gbmez, L. & Julio Cesar (2011) corrobora lo dicho por el PEN, tenemos un
Ministerio de Educacion fuertemente centralizado en decisiones y recursos, pero con
un débil liderazgo, sin planes de largo plazo, con un alto porcentaje de personal
contratado y sin una carrera publica atractiva para trabajadores docentes y
administrativos.

Por otra parte, “los centros de ensefianza publicos estan pobremente
implementados: el 3% del presupuesto de educacion se destina a bienes y servicios,
en tanto que, para esas partidas, el presupuesto de la burocracia es 47% del total
asignado” (42). La percepcion generalizada de una crisis profunda de la escuela
publica contribuye a la persistente renuencia a cumplir con compromisos como los
establecidos en la Constitucion de 1979, de asignar no menos del 20% del
presupuesto publico a educacién. En la actualidad estamos lejos de cumplir tal

proposito.

Rivero (2007) por su parte sostiene que “la educacion en el Peru lleva casi tres
décadas de deterioro progresivo” (30). Segun el autor, uno de los problemas es la
baja calidad de la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

La crisis peruana se expresa entre la contradiccion entre los grandes
esfuerzos de casi la totalidad de las familias del pais, que propugnan
para sus hijos el acceso a una educacion adecuada, y la falta de
correspondencia de esos esfuerzos con un sistema cuyo fin dltimo no
es el alumno (31).



El autor nos recuerda coOmo se encuentra estructurado el sistema educativo en el

Perud. Con esto se confirma dicho por los anteriores autores.

La realidad vista de esta manera quiza generaria desesperanza para aquellos
que tenemos la vocacion pedagogica, sin embargo, el PEN (2007) nos recuerda
que existen esfuerzos del Estado peruano, como también sectores politicos,
eclesiales y sociales que se han expresado en el Acuerdo Nacional y el Pacto de
Compromiso Reciproco por la Educacion. De estos documentos deberian surgir
decisiones y responsabilidades por una apuesta por el cambio en la educacion en el

pais.

Asi mismo documentos ultimos como el Plan de Educacion para Todos fue
elaborado en participacién del Estado con la sociedad civil, esta accion demuestra
gue si queremos mejorar la calidad educativa en el pais tenemos que aprender a

trabajar de manera articulada.

Pese a las deficiencias que tiene el Estado peruano por mejorar la calidad
educativa sin embargo; existe una preocupacién incesante por mejorar las
capacidades de los estudiantes. Durante los ultimos quince afios, ha aumentado el
interés por integrar la ensefanza del pensamiento critico en los programas
educativos de todos los niveles. Los educadores se han dado cuenta que no es
suficiente que los estudiantes sepan leer, escribir y resolver problemas de
matematica o que sigan memorizando la nueva informacion, con la Unica finalidad de
aprobar los examenes para luego olvidarla, sin haberla procesado, ni convertido en
aprendizajes significativos que puedan ser aplicados en su vida diaria. Es necesario
gue los estudiantes se preparen para hacer frente a las exigencias y a los retos que
plantea el siglo XXI, deben ser capaces de dominar un mundo de alta tecnologia en
el que la capacidad para resolver problemas es un requisito basico. Por eso, para
prepararlos para su encuentro con un mundo cada vez mas complejo, debemos de
brindarles las herramientas necesarias, siendo el pensamiento critico y la resolucién

de problemas, los mas importantes, segun el Disefio Curricular del 2005 y 2009.



Tal es la preocupacion para alcanzar este proposito en el 2006 se ha
elaborado una “guia para el desarrollo del pensamiento critico” darles una
herramienta a los docentes para mejorar su ensefianza. Sin embargo a pesar de que
el Estado ha impulsado implementaciones estas no han permitido que los maestros
renueven sus estrategias de ensefanza, por lo que en muchos casos se sigue
desarrollando el proceso educativo de manera tradicional, es decir dandole
preponderancia a los contenidos y no a las capacidades, trayendo como
consecuencia, tal como la practica pedagdgica lo hace saber, que los alumnos
egresen de la Educaciéon Basica regula (EBR) con un nivel pobre de andlisis,

sintesis, argumentacion y emision de juicios valorativos.

13 . Realidad Educativa de Piura

Partimos de una realidad que la mayoria de los docentes de la region piurana
cuestionan a la actual gestion regional, porque las autoridades politicas del Gobierno
Regional de Piura han dado poca importancia al sector educaciéon y se espera que la

nueva gestion se caracterice por priorizar el sector educacion.

El Proyecto Educativo Regional (PER) que rige en la actualidad en la regiéon
es desde la ultima actualizacion del 2007. El PER considera seis objetivos
especificos en concordancia con el Proyecto Educativo Nacional: Aprendizajes de
calidad, equidad educativa, docente eficiente y ético, descentralizada y democratica,

humanista, ética y articulada al desarrollo sostenible regional, sociedad educadora.

En el documento se sefiala también varios aspectos criticos uno de ellos, la
falta de coherencia entre el manejo teorico de las concepciones contemporaneas y la
practica pedagobgica que tienen los docentes. Dicha practica se orienta
fundamentalmente a la transmision de contenidos fungibles en el tiempo,
descuidando el desarrollo de capacidades — destrezas, valores y actitudes. Este es

un problema a nivel nacional como lo hemos visto anteriormente y la regidon no es
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una excepcion. Son inadecuados la utilizacion de la metodologia y de los materiales
educativos, por ejemplo, no se evidencian materiales adaptados al medio rural,
especialmente en aulas multigrados, por lo que se plantea la necesidad de fortalecer
en los docentes capacidades reflexivas y de sistematizacién para el mejoramiento de
Su practica pedagogica y para promover estrategias de atencion diversificada de

acuerdo con los ritmos, estilos y desempefio reales de los nifios.

Un estudio realizado por Jacinto docente de la Universidad Nacional de Piura,

resalta algunos aspectos que nos interesa mencionar:

En Piura, la educacién presenta deficiencias en infraestructura,
carencia de material didactico, carencia de miembros en la plana
docente, bajos niveles de capacitacion y poca comprension del papel
de la educacién por parte de los padres de familia, pese a que éstos
tienen una activa participaciéon en el control y administracion de los
recursos de la escuela a través de la Asociacion de Padres de Familia
— APAFA (2011: 88).

El autor también hace una comparacion de la tasa de analfabetismo a nivel
nacional los resultado es que el 7,1 % de personas con mas de 15 afios de cada 100
habitantes no saben escribir ni leer. En relacion pais — regién, Piura presenta la tasa
de analfabetismo del 10,2 % la cual supera a la obtenida a nivel nacional, lo que
indica que la cantidad de poblacién analfabeta en Piura es superior a la cantidad de

poblacidon analfabeta a nivel nacional.

Esta informacién lo reafirma el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica
INEI (2010) en lo referente a género Piura tiene una tasa de analfabetismo en
mujeres es del 12,3 % lo que significa que hay mas mujeres analfabetas que
varones. En el area urbana existe una tasa de 6 habitantes analfabetos por cada 100
y en el area rural la tasa es de 17,1% lo que significa que en el area rural existe mas

analfabetos que en el area urbana (90).

En logros educativos, Piura en el afio 2010 obtuvo 9%. Como podemos ver

segun este extracto del informe del INEI, en comparacion con otras regiones del
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pais, Piura tiene resultados bajos a nivel nacional porque existen factores que no les
favorecen. Por ejemplo se observa que la participacion en las capacitaciones

docentes es minima, en comparacion con los Departamentos del Sur del Pais.

14 . Contexto educativo de la Institucién Educativa Nifio Jesus de Praga.

La Institucion educativa Nifio Jesus de Praga se encuentra ubicada en el

Departamento de Piura, distrito de Castilla.

Su fundacion se remonta al diez de abril de 1959, fue autorizado por
Resolucion Ministerial N° 17929 del 04 de diciembre de 1959 como Escuela Mixta
Particular de tipo minimo, luego se ampli6é al nivel de secundaria con R.D N° 799, del
17 de julio de 1964, con el nombre de Nuestra Sefora del Transito. Posteriormente
se le cambia el nombre al nivel secundario y pasa a llamarse Nuestra Sefiora de la
Asuncion con R.D N° 01883 del 29 de agosto de 1988 y el 01 de febrero de 1993 con
R.D SRE N° 0100 se unifican los dos niveles, bajo el nombre de Nifio Jesus de
Praga. La Institucion tiene hoy mas 56 afios de existencia al servicio de la nifiez y la
juventud castellana y piurana. Los lemas “Amar y mas amar, servir y mas servir”,
“Predica el amor, inculca el amor, practica el amor”. Atiende la educacién en los
niveles de Inicial, Primaria y Secundaria en la modalidad de Menores con un
personal Religioso, Jerarquico, Docente, Administrativo y Apoyo con un total de 92

personas.

Dicha Institucién pertenece a la Red- Educativa de las hermanas Misioneras
Parroquiales del Nifio Jesus de Praga. Como todos los colegios que pertenecen a la
Red tiene como mision ser una Comunidad Educativa que desarrolla una formacion
integral centrada en Jesucristo e inspirada en el Carisma y Espiritualidad de Madre
Angélica Recharte, capaz de convivir democraticamente respondiendo a los desafios
del contexto actual.
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Su vision es ser una Comunidad Educativa de excelencia, formadora de
lideres cristianos, comprometidos con la sociedad, capaces de discernir y afrontar los

retos del mundo actual.
Su ideario como Institucion cristiana catolica expresa estos principios:

1. Reconoce y valora a la alumna como eje fundamental del quehacer
educativo, “por cuanto Dios la ha dotado de bellisimas cualidades que
debemos cultivarlas para que estas llenen el fin para la que han sido
creadas”.

2. Formar mujeres comprometidas con y en Jesucristo contribuyendo en la
construccion de una sociedad mas justa y fraterna extendiendo su Reino en
la tierra.

3. Promovemos y desarrollamos uno de los principios fundamentales de la
escuela, segun nuestra fundadora Madre Angélica Recharte Corrales:
“conocer la verdad y amar el bien”.

Con tal fin se pretende que las estudiantes asuman actitudes de servicio y de
identificacion con nuestra sociedad que vivencien los valores evangélicos de la
verdad, justicia, paz y libertad, basados en el amor a Jesus nifio, humilde y pobre,
y asi dar “Mayor Gloria a Dios” que tanto falta hace a nuestra sociedad peruana.

2. Concepto del Desarrollo del Pensamiento Critico.
2.1. Significado del desarrollo del pensamiento critico.
Contribuir con el desarrollo de los estudiantes es un objetivo de todo proceso
educativo y la vez un desafio para quienes acompafiamos dicho proceso.
Cuando nos referimos al desarrollo del pensamiento critico nos referirnos a las

acciones propiamente humanas para favorecer el rigor intelectual y aprendizaje

auténomo. Algunos autores como Villarini (1992) denominara que este proceso de
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aprendizaje autbnomo “es el proceso de pensar por si mismo llamado también

metacognicion” (39).

El mismo autor define que para ayudar a desarrollar el pensamiento tenemos
que ver que la eficacia, creatividad y crecimiento del pensamiento llegue a su
capacidad de autoexamen, autocritica, autocontrol que nos proporciona la capacidad
critica y a partir de alli recién hablar de metacognicion. Al llegar a la metacognicién
recién se puede hablar de pensamiento critico, desde esta concepcion define al
pensamiento critico como la capacidad del pensamiento para autoexminarse y
evaluarse a si mismo en términos de cinco dimensiones (l6gica, sustantiva,

contextual, dialégica y pragmatica) (40).

Por su parte Patifio (2014) define que el desarrollo del pensamiento critico
permite a los estudiantes tratar adecuadamente la creciente informacion, las
creencias que les ofrece la sociedad para analizarlas y luego llegar a un proceso de

evaluacion que les permite elaborar su juicio y criterio personal (2).

Dicha autora nos presenta el pensamiento critico, como una forma de
racionalidad que promueve nuestra humanizacion, transciende nuestra racionalidad
como una simple instrumentalizacion a considerarse un dinamismo integral que
incluye las demés dimensiones como la cultura, lo afectivo y la ética de toda persona
(3).

Si se desarrolla asi el pensamiento critico posibilita para formar sujetos

auténomos que coinciden con el anterior autor.

Si nos ayuda la grafica podemos representar de la siguiente manera:
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Figura 1. Desarrollo del pensamiento critico segun Hilda Patifio.
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Existen otras investigaciones como Nickerson (1989) citado por Torres,
Guzman Arévalo (2007) que al parecer contradicen las definiciones anteriores, sin
embargo, creo importarte mencionarlo porque comparto la idea de que la adquisicién
de conocimiento no lleva necesariamente a desarrollar el pensamiento critico, es

esencial pero ello no indica que garantice su desarrollo del pensamiento critico (48).

Existen otros factores como un dominio de materiales didacticos, herramientas

cognitivas, etc. que garantizan el desarrollo del pensamiento critico.

Priestley (1996) afirma que el pensamiento critico es un proceso. Pero también
explica que se puede comprender como uno de los subprocesos dentro del proceso
cognitivo que las personas pueden emplear o no para hacer alcanzar sus

conclusiones.
El pensamiento critico tiene lugar dentro de una secuencia de etapas comenzando por
la mera percepcion de un objeto o estimulo, para luego elevarse al nivel en que el
individuo es capaz de discernir si existe un problema, saber como se presenta y

proyectar sus soluciones (15).
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Segun Priestley el pensamiento critico como etapas, debe ser una conviccion
para los docentes acerca de cOmo le ayudamos a nuestros estudiantes a ir subiendo
niveles o etapas para lograr un mejor desarrollo de sus pensamiento critico. Citada
autora hace énfasis que los alumnos deben formar parte de su proceso educativo, al
participar en él por medio de la accion de leer, escuchar, hablar, escribir, pensar y

aplicar la informacion que se les presenta.

Priestley hace referencia en lo que concierne a los estudiantes, que no
gueremos ensefiar a estudiantes que funciones como banco de datos en donde la
informacion se deposita. Necesitamos ayudar a procesar la informacion recibida, en
el contexto escolar como también la aplicacion en su vida cotidiana. En palabras de
la autora el pensamiento critico es el procedimiento que nos capacita para encausar
la informacién y la ensefianza de la misma se concreta que los estudiantes sean

capaces de procesar, pensar y aplicar la informacion que reciben (15-16).

Siguiendo esta linea de estudio Vargas (2010) realizé una investigacion sobre
el desarrollo del pensamiento critico del noveno afio escolar 2008- 2009 de la
escuela Americana de Tegucigalpa, hace mencion a varios teoricos que han
investigado el tema del pensamiento critico referentes a estudios sociales en el nivel

medio y secundario (50).

Tenemos a Savich (2008) citado por Vargas. Sefala que realizar estudios
sociales en estudiantes de secundaria y nivel medio en el caso Norteamérica, sobre
el disefio de actividades y planificaciones didacticas debe incentivar a los alumnos a

evaluar sus diferentes puntos de vistas y perspectivas (54).

Indica la importancia que tiene el examinar varios textos para analizar un
tema, respaldarse de evidencias y de documentos primarios para poder analizar los
argumentos. Esto es importante en los estudios sociales segun el autor ya que la
historia puede tener mas de un punto de vista. Asi mismo insiste que las habilidades

del pensamiento critico son importantes en la historia ya que todos los estudiantes
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deben saber evaluar, analizar, contextualizar y juzgar aquella informacion que se

presenta como verdad.

Por tanto, el pensamiento critico es importante en una sociedad democratica
porque sus ciudadanos deben estar informados para tomar decisiones y formar
criterios. Enfatiza por ultimo, que la escuela olvida su rol trasformador. En esto
comparto con el autor, porque muchas de las veces en las escuelas ensefiamos a
relacionar teorias con hechos, esto le aburre a los jévenes lo que estamos haciendo
es repetir sociedades que ya existen, pero si ensefiamos a desarrollar su proceso
critico de sus aprendizajes es mas seguro que transformamos la educacion y como

consecuencia la sociedad.

En palabras de Paul y Elder (2003) desarrollar el pensamiento critico en un

proceso de ensefianza - aprendizaje es fundamental ya que permite al estudiante:

Formular preguntas vitales y resolver problemas de manera clara y precisa, puede
recopilar y evaluar informacién usando su interpretacion para aplicar en la vida
cotidiana, infiere conclusiones y soluciones para no quedarse con conceptos minimos,
asi mismo es capaz de adoptar un punto de vista y prever implicancias y
consecuencias, aprenden a comunicarse de manera mas logica expresando sus ideas
de manera coherente, pueden relacionar los contenidos curriculares unos con otros y

con lo que es importante en la vida (11- 16).

Para esto el maestro debe ensefiar conceptos dentro del contexto que se utiliza con
herramientas funcionales para solucionar problemas reales y analizar asuntos
importantes de la vida de los estudiantes. Hacer que los contenidos curriculares no
solo sean interactivo, interesantes si no que el estudiantes se dé cuenta de la

relevancia para su toda su vida.

Asi mismo los autores sefialan que si los alumnos empiezan con una pregunta
0 un problema interesante y se da cuenta que avanza mas si se puede identificar el
concepto, valora més los contenidos de esta. Al asimilar los contenidos sin aplicar a

17



asuntos de importancia de sus vidas los estudiantes no aprenden como utilizarlo o

aplicar lo que aprendieron.

Para hacer posible esto, los autores enfatizan en los estandares que califican
como lo mas significativo para el desarrollo del pensamiento critico. Por
mencionarlos: claridad, exactitud precision, pertinencia, profundidad, amplitud y
l6gica (9). Estos estandares deben aplicarse a los elementos del pensamiento para

luego convertirse en destreza.

Se ha hecho un recorrido breve del proceso del desarrollo del pensamiento
critico que en la practica docente deberiamos realizar. Por tanto, el desarrollo del
pensamiento critico no es automatico, es un proceso, es sistémico hasta llegar al
nivel fuerte, profundo como dira Paul. Por su parte Vargas (2010) el desarrollo del
pensamiento critico debe ser un producto del curriculo, debe ser comprendida por

todo los actores del proceso curricular y debe ser evaluado (56).

El pensamiento critico vista asi como desarrollo, es una necesidad humana y
social ya que una persona que no posee pensamiento critico no tendria la misma
calidad como del que la posee, por ello el pensamiento critico va mas alla del aula de

clase porgue se aplica a las actividades cognitivas de la vida cotidiana.

2. 2. Concepto sobre Pensamiento.

El pensamiento como capacidad humana es abordado desde diferentes
ambitos disciplinares entre las que destacan son la psicologia, pedagogia, filosofia,
etc. La filosofia ha tenido al pensamiento como objeto de estudio, a través de la
epistemologia.

Descartes citado por Santuc (2005) va aproximando una definicion de manera
mas amplia: “pensar remite al conjunto de actividades espirituales. Entiendo por

pensar todo lo que sucede en nosotros de tal modo que lo percibimos
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inmediatamente por nosotros mismos; por lo tanto “no solo entender, el querer, el

imaginar, sino también el sentir, significa aqui lo mismo que pensar” (36).

Muchas definiciones que se pueden aportar desde la filosofia apuntan a que
el pensamiento es intrinseco al ser humano, dado que la participacion del sujeto es
activa, dirigida a razonar, reflexionar, tener objetivos, planes. Dichas actividades son

propias del ser humano.
Siguiendo esta linea otro autor Villarini (1991) afirma el pensamiento:

Es la capacidad o competencia que poseemos los seres humanos para determinar
cémo procesar la informacion adquirida y a partir de ella construir conocimiento,
combinando representaciones, operaciones y actitudes mentales en forma automatica,
sistematica, creativa o critica, plantear problemas, y buscar soluciones, tomar
decisiones, comunicarse e interactuar con otros y establecer metas y medios para su

logro (5).

Esta definicién afirma lo dicho anteriormente, el pensamiento es la capacidad
gue tenemos las personas para procesar informacion, tomar decisiones, establecer

metas. Como vemos no se limita solo al ambito académico sino a la vida cotidiana.

En otro estudio realizado por Orlich propiamente mas académico, presenta
algunas habilidades que se asocian de modo general al pensamiento, las que
constituyen habilidades basicas en los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Segun Orlich (1995) las habilidades relacionadas con el pensamiento son las

siguientes (380).
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Tabla 1. Habilidades relacionadas con el pensamiento critico segun Orlich (1995).

o Habilidades para identificar o o )
Habilidades generales _ Habilidades a distinguir
ejemplos de:

¢ Observar e Patrones e Entre datos

¢ Comparar * Relaciones relevantes e

* Clasificar e Causa /efecto irrelevantes

¢ Inferir e Suposiciones ¢ Entre datos

e Interpretar  Errores de razonamiento verificables y no
* Resumir * Falacias ldgicas verificables

e Analizar * Prejuicios ¢ Entre problemas y
Sintetizar proposiciones

e Generalizar irrelevantes.

e Elaborar hipétesis
* |maginar

* [Establecer criterios

En esta tabla, se muestran habilidades generales relacionadas al
pensamiento critico. Si desarrollaramos todas estas capacidades en nuestros
estudiantes desde muy temprana edad, otra seria nuestra realidad educativa, sobre
todo la peruana.

Siguiendo la idea del autor podemos ver ademas que el pensamiento presenta
variedad o tipos, los cuales obedecen a una division artificial porque el pensamiento
en si mismo es un acto total, mayor que la suma de sus partes. Asi tenemos
pensamiento creativo, pensamiento para la resolucibn de problemas y el

pensamiento critico, este ultimo objeto de nuestrainvestigacion.
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Nos ilustra la siguiente figura.

Figura 2. Universo de los procesos del pensamiento segun Orlich.
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Estas tres variedades del pensamiento mencionado o también llamados por
algunos autores como Orlich, categorias de procesos, no descalifican a las otras
formas de clasificar, por ejemplo: pensamiento complejo, Iégico, lineal, paralelo,
lateral, divergente, etc. Existen muchas otras formas de subdividir y categorizar los
procesos.

Se entiende entonces el pensamiento segun los autores mencionados como la
capacidad o habilidad humana para procesar informaciéon y a partir de ella construir

conocimientos, operaciones y actitudes mentales de forma automatica y sistémica.

2.3. Percepciones del Desarrollo del Pensamiento Critico
2.3.1. Los Conceptos de Percepcion

¢, Qué es la percepcion?, ¢,qué es percibir? y ¢cémo lo hacen las personas?
Son las preguntas que normalmente surgen cuando queremos entender el
significado de la percepcion. La palabra percepcion deriva del término
latino perceptio y describe tanto a la accion como a la consecuencia de percibir.

(Definicion ABC, 2015). Se puede entender como la capacidad para recibir mediante
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los sentidos las imagenes, impresiones 0 sensaciones externas, o comprender y

conocer algo.

Muchas veces, utilizamos el concepto como sindénimo de pensar, entender,
sentir o intuir. En los diccionarios existen muchas definiciones de percepcién. Segun
la Real Academia Espafiola (2012), percibir es entender una idea o concepto. El
Manual de la Lengua Espafiola (2007) define la percepcion como conocimiento, idea

o comprensién de una cosa mediante la inteligencia: su percepcion del mundo.

Segun Vargas, (1995) tradicionalmente, la percepcion ha definido como el
proceso cognitivo de la conciencia que consiste en el reconocimiento, interpretacion
y significacion para la elaboracion de juicios en torno a las sensaciones obtenidas del
ambiente fisico y social, en el que intervienen otros procesos psiquicos entre los que

se encuentran el aprendizaje, la memoria y la simbolizacion.

Otra definicibn nos expresa que la percepcion es el proceso de interpretar
mensajes por medio de nuestros sentidos para dar orden y significado a nuestro
entorno (Johns, 2010). En este sentido, Allport (1974) ha concebido la percepcion
como un proceso cognitivo, comprende tanto la captacion de las complejas

circunstancias ambientales como la de cada uno de los objetos.

En este estudio, la percepcion se refiere al proceso cognitivo de la conciencia
que consiste en el reconocimiento, entendimiento, interpretacion, significacion e
intuicion para la elaboracion de juicios en torno a las sensaciones obtenidas del

entorno mediante la inteligencia.

Vargas (1995) explica que el reconocimiento es un proceso importante
involucrado en la percepcién, porque permite evocar experiencias y conocimientos
previamente adquiridos a lo largo de la vida con los cuales se comparan las nuevas
experiencias, lo que permite identificarlas y aprehenderlas para interactuar con el

entorno.

22


http://definicion.de/sensacion/

De esta forma, a través del reconocimiento de las caracteristicas de los
objetos se construyen y reproducen modelos culturales e ideoldgicos que permiten
explicar la realidad con una cierta l6gica de entre varias posibles, que se aprende
desde la infancia y que depende de la construccion colectiva y del plano de
significacion en que se obtiene la experiencia y de donde ésta llega a cobrar sentido
(Vargas, 1995).

Algunos autores han dicho que la percepcion clasifica la realidad a través de
codigos (Santoro, 1980). Desde el punto de vista del andlisis cultural los cédigos son
sistemas mas bien rigidos, de manera que ese término sera reemplazado aqui por el
de estructuras significantes para hacer referencia a los elementos sobre los que se
clasifican las experiencias sensoriales y se organiza el entorno percibido. La manera
de clasificar lo percibido es moldeada por circunstancias sociales. La cultura de
pertenencia, el grupo en el que se esta inserto en la sociedad, la clase social a la que
se pertenece, influyen sobre las formas como es concebida la realidad, las cuales

son aprendidas y reproducidas por los sujetos sociales.

Por consiguiente, la percepcién pone de manifiesto el orden y la significacion
gue la sociedad asigna al ambiente. En la mayoria de la reflexiones filoséficas sobre
la percepcion lo que se busca es conocer si lo percibido es real o es una ilusion, de
modo que la percepcion es concebida como la formulacién de juicios sobre la
realidad; tales juicios han sido entendidos como calificativos universales de las

Cosas.

Uno de los aspectos que ha sido privilegiado en los estudios tanto psicolégicos
como filosoficos sobre percepcion es el de la elaboracion de juicios, que se plantea

como una de las caracteristicas béasicas de la percepcion.

En esas aproximaciones no se toma en cuenta el contexto ni se considera el
punto de referencia desde el cual se elabora el juicio; asi, se reflexiona sobre las
cualidades de los objetos sin tomar en consideracion las circunstancias en las que

tales cualidades se circunscriben.
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A partir de los planteamientos de Merleau-Ponty (1975) se ha presentado un
punto de vista filoséfico distinto. Este autor muestra a la percepcion como un proceso
parcial, porque el observador no percibe las cosas en su totalidad, dado que las
situaciones y perspectivas en las que se tienen las sensaciones son variables y lo
gue se obtiene es solo un aspecto de los objetos en un momento determinado. Como
un proceso cambiante, la percepcion posibilita la reformulaciéon tanto de las
experiencias como de las estructuras perceptuales. La plasticidad de la cultura
otorga a estas estructuras la posibilidad de ser reformuladas si asi lo requieren las

circunstancias ambientales. Al respecto,

La percepcion no es un proceso lineal de estimulo y respuesta sobre un sujeto
pasivo, sino que, por el contrario, estan de por medio una serie de procesos en
constante interaccion y donde el individuo y la sociedad tienen un papel activo en la
conformacién de percepciones particulares a cada grupo social. En el proceso de la
percepcion estan involucrados mecanismos vivenciales que implican tanto al &mbito

consciente como al inconsciente de la psique humana (Vargas, 1995).

Abbagnano, (1986) plantea que el hombre es capaz de tener multiples
sensaciones pero solo repara en unas cuantas tomando conciencia de ellas. Sin
embargo, hay sensaciones que también llegan a la mente y son procesadas de forma
inconsciente. La percepcion subliminal a la cual por mucho tiempo se le negd
existencia actualmente es un hecho comprobado. En la percepcion subliminal lo
percibido puede quedar registrado en la mente en forma inconsciente sin llegar a

alcanzar el nivel de la conciencia.

Gonzalez (1988) explica que los eventos percibidos por debajo de la
conciencia se pueden poner de manifiesto cuando influyen sobre la conducta y que

pueden hacerse conscientes mediante ciertas técnicas.

Segun la teoria de la Gestalt la percepcion es la accion de comprender el
mundo como un todo y no de forma fragmentada; es la capacidad para entender de

qué esta formado ese todo y seleccionar aquello que no nos interesa.
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En el proceso de la percepcion se ponen en juego referentes ideoldgicos y
culturales que reproducen y explican la realidad y que son aplicados a las distintas
experiencias cotidianas para ordenarlas y transformarlas. Cabe resaltar aqui que
segun Hall (1983) uno de los elementos importantes que definen a la percepcion, el

reconocimiento de las experiencias cotidianas.

Merleau-Ponty (1975) ha sefialado que la percepciéon no es un afiadido de
eventos a experiencias pasadas sino una constante construccion de significados en
el espacio y en el tiempo. Percibir no es experimentar una multitud de impresiones
gue conllevarian unos recuerdos capaces de complementarlas; es ver como surge,
de la constelacion de datos, un sentido inmanente sin el cual no es posible hacer

invocacion ninguna de los recuerdos.

La apropiacion de la informacién de los objetos y eventos del entorno permiten
crear y recrear evidencias de su existencia y elaborar significados respecto de tales
cosas, se les atribuyen cualidades que constituyen categorias descriptivas dentro del
rango de posibilidades de sensibilidad, asi con ellas se entiende el mundo desde un

punto de vista estructurado a partir de valores culturales e ideolégicos.

2.3.2. Algunos estudios relacionados a las percepciones del desarrollo del

pensamiento critico.

Valenzuela y Saiz (2010) realiz6 un estudio sobre la percepcion de coste con
jovenes universitarios chilenos y espafoles. Los resultados demuestran que pensar
criticamente no solo es costoso en termino cognitivo para los estudiantes, sino que
es una actividad que implica una inversion de esfuerzo, concentracion, energia y
tiempo. No se logra de manera automatica, necesita de una organizacion personal en

Su proceso cognitivo.

Roca (2013) en un estudio realizado a estudiantes de enfermeria sobre el
desarrollo del pensamiento critico, durante el tiempo de la investigacién se propone
conocer los beneficios de la percepcion del pensamiento critico de los alumnos
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segun lo aprendido. Segun los resultados los alumnos opinan que el pensamiento
critico les ayuda a integrar el conocimiento, desarrollar disposicion hacia el

razonamiento y la reflexion, como también del conocimiento con la accion.

Saiz, C. y Rivas, S (2008) sefialan en su estudio pensar criticamente implica
tomar las decisiones de activar una serie de recursos cognitivos para poner en
marcha y mantener la ejecucion y supervision una serie de reglas y procedimientos

gue nos permiten razonar correctamente, solucionar problemas y tomar decisiones.

La gran mayoria de los tedricos concuerdan en que existirian dos
componentes principales en el pensamiento critico. Por una parte, la habilidad
asociada al razonamiento, solucion de problemas y toma de decision (Saiz, C. y
Rivas, S, 2008) y también otro componente motivacional que activarian dichas
habilidades (Faccione, 2007).

Valenzuela y Saiz (2010) sefiala la habilidad de pensar criticamente es
costoso en termino cognitivo. Para los autores percibir el pensamiento critico tiene

un precio-costo, esto implica una dosis de esfuerzo, concentracion, energia ytiempo.

2.4. Definicién sobre pensamiento critico

Definido el pensamiento como tal, puntualizaremos el concepto del
pensamiento critico. Con respecto a ello no es posible encontrar una definicion
un&nime y uniforme sin embargo, nuestro estudio nos han llevado a encontrar cierta
unidad de concepto, términos que tienden a describir aquellas caracteristicas
esperadas en los sujetos con dicha forma de pensamiento.

Existen muchos autores que estudiaron el tema del pensamiento critico. Nos
centraremos desde la propuesta de Dewey, Campos, Ennis, Paul, Faccione, Lipman,

Santuiste et al.

Se atribuye a Dewey (2007) filésofo moderno, psicologo y educador
norteamericano ser el primer estudioso del pensamiento critico llamado por él

pensamiento reflexivo. Lo definib como “activo, persistente y cuidadoso de una
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creencia o forma supuesta de conocimiento a la luz de los fundamentos que la

apoyan y de las conclusiones hacia las que tiende” (49).

Al sefialar que es un proceso activo desde ya esta haciendo una diferencia
con el proceso pasivo o receptivo, es decir cuando solo se recibe informacion de la
otra persona. Hace referencia también a lo persistente y cuidadosa, que son
caracteristicas de las personas reflexivas en contraste de las personas sin mucho
juicio que extraen una conclusién o toman una decisibn de manera inmediata. Sin
embargo, en la parte final de su definicion hace referencia a los fundamentos que la
apoyan y las conclusiones hacia las que tiende. Con esto hace entender la
importancia de la razén para creer en algo y el asumir las consecuencias de dichas

creencias.

Lo que podemos inferir de este autor es que el pensamiento critico hace
referencia al analisis de las creencias y conocimientos, es una actividad cuidadosa,
rigurosa que implica soluciones que sustentan cualquier fundamento y esto a la vez
genera propuesta de accion. La aproximacion conceptual de Dewey nos permite
deducir que el pensamiento critico es deseable en todo individuo ya que ayuda a

tomar decisiones tanto en la vida académica, profesional como en la vida cotidiana.

Uno de los pocos investigadores que tenemos en nuestro medio es Agustin
Campos (2007) quién define al pensamiento critico como la “capacidad de pensar
claro y racionalmente que favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo e
independientemente permite a toda persona realizar juicios confiables sobre la
credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una determinada accion. Es un
proceso mental disciplinado que hace uso de estrategias y formas de razonamiento
gue usa la persona para evaluar argumentos o proposiciones, tomar decisiones y
aprender nuevos conceptos” (19).

Como vemos toda capacidad tiene que ser desarrollada aun mas si la
persona se encuentra en la etapa escolar, los adolescentes se encuentran en pleno

desarrollo de su pensamiento formal segun la propuesta de Piaget. En esta linea
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como nos dira Boisvert (2007) aparecen las razones para formar un pensamiento
critico, de manera clara, disciplinada, madura, solido y sefiala algunas funciones que

deberia proponer la escuela para ayudar a desarrollarlo.

Instaurar una educacioén cuya finalidad sea la libertad. Tenemos que ensefarle a los
estudiantes de 6 al6 afios de edad, desarrollar el sentido critico en las diversas
disciplinas y en el conjunto de actividades educativas que organice la escuela. Por
ejemplo formar el espiritu critico respecto a la publicidad de los medios de

comunicacién social (30).

En lo que se refiere a las exigencias sociales Boisvert sugiere, asegurar un
desarrollo socioeconémico global, a la produccién economica, es mejor tener en
cuenta las necesidades humanas y las de la proteccion del ambiente. Favorecer el
funcionamiento armaénico del individuo y del ciudadano, facilitar la toma de elecciones
personales al hacerlas mas claras, ser capaz de asumir una postura ante lo
inesperado 0 ante cuestiones que se presten a la controversia, defenderse mejor

contra la propaganda sobre todo contra lo que proviene de la television (30).

Otro autor que conceptualiza el pensamiento critico es Ennis (1987) citado
por Boisvert (2004) define al pensamiento critico como un pensamiento razonado y

reflexivo orientado a una decision de qué creer o hacer (pag. 32).

Para este autor el pensamiento critico no se limita solo a habilidades, sino
qgue también incluye las actitudes. Esto nos ayuda a evitar pensar sin sentido critico
y actuar sin reflexion. En otras palabras también podemos decir, que el pensamiento
critico es un pensamiento autbnomo. No acepta pasivamente las creencias de otros,
analiza los asuntos por si mismo, y rechaza argumentos de autoridad no justificados,
reconociendo no solamente aquellos justificados. No es facilmente manipulado, se
esfuerza en determinar por si mismo cuando la informacion es relevante, cuando
ampliar un concepto, o cudndo hacer uso de unahabilidad.

Ennis también concibié el pensamiento critico como la evolucién adecuada de los
enunciados y menciond un listado de aspectos que facilitan la elaboracion de una

serie de criterios. Mencionaremos solo algunos.
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- Realiza esfuerzo constante por estar bien informado.

- Valoracion de la calidad de los argumentos.

- Evaluacion de la credibilidad de una fuente.

- Formulacion y valoracioén de juicios de valor.

- Definiciones de términos y evaluaciones de las definiciones.

- Reconocimiento de las conclusiones, razones y suposiciones.

- Elaboracion de un punto de vista propio sobre un tema, asi como de sujustificacion.
- Manifestacion de una mente abierta (34).

Este listado que acabamos de mencionar puede ser Gtil en el momento de
establecer objetivos de cualquier programa escolar o de un curso particular que
aborde una materia especifica. Como también nos protege de no creer sin
investigar, y nos permite pensar y juzgar con un adecuado andlisis en la vida
cotidiana.

El mismo autor, en un documento elaborado por el Ministerio de Educacién
(2006) define al pensamiento critico como: “la correcta evaluacién de enunciados de
enunciados” (8). Nos precisa que existen tres dimensiones basicas del pensamiento

critico que tenemos que tener en cuenta para evaluar enunciados:

a) La dimension légica, comprende el acto de juzgar las pretendidas relaciones entre los

significados de las palabras y los enunciados.

b) La Dimensién criterial, tiene en cuenta el conocimiento de los criterios para juzgar

enunciados y por ultimo,

C) La Dimension Pragmatica, que comprende el afecto del propésito latente sobre el juicio

y la decision acerca de si el enunciado es o no suficiente bueno para lo que se pretende

(8).

Estas dimensiones no van solas, sin un objetivo, siempre iran acompafnadas

dentro de un proceso sistémico del aprendizaje del estudiante.

Vista asi la definicibn podemos concluir segun este autor el pensamiento
critico practicado por los estudiantes debe ayudarle en el manejo y procesamiento de
la informacion desde una dimension logica pasando por el criterial hasta llegar a la
dimensién pragmatica es decir, la aplicacion de esas facultades de procesamiento en

las situaciones de la vida diaria.
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Saiz C. y S. Rivas (2008) entienden por pensamiento critico “un proceso de
busqueda de conocimiento, a través de las habilidades de razonamiento, solucion de
problemas y toma de decisiones, que nos permite lograr, con la mayor eficacia, los

resultados deseados” (5).

Una cosa esta clara en los autores, que el desarrollo del pensamiento critico
es entendido como una actividad mental cuya finalidad intrinseca es buscar
conocimiento. Ademas se puede notar que el nicleo central de esta busqueda es a
través de las habilidades de razonamiento: solucion de problemas y toma de

decisiones.

De esta definicibn podemos resaltar, el pensamiento critico consiste en extraer
informacion nueva, en buscar saber mas, en definitiva se trata de adquirir nuevos
conocimientos, y en el caso del proceso de aprendizaje se entiende que un aspecto

importante es inferir los nuevos conocimientos para hacer una toma de decision.

Saiz C. y Rivas (2008) se refieren que resolver problemas exige de mucha
actividad intelectual, como razonar, decidir y planificar pero este ultimo, va mas alla
de los mecanismos propios de inferencia porque al momento de tomar decision se

relinen conceptos, ideas y luego recién se planifica.

Paul y Elder (2005) para definir el pensamiento critico indican que hay
variedad de definiciones siempre y cuando teniendo en cuenta la intension personal.
Asi tenemos que para evaluar habilidades del pensamiento critico es el proceso de
analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo. El pensamiento
critico presupone el conocimiento de las estructuras mas basicas del pensamiento
(elementos del pensamiento) y los estandares intelectuales mas basicos del

pensamiento (estandares intelectuales) (7).

En palabras de Marciales (2003) dos aspectos son importantes a tener en

cuenta en esta definicion:

- Pensamiento critico, no es pensar por pensar pero si es el pensamiento que

comporta el auto mejoramiento.
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- Este mejoramiento proviene de la habilidad para usar estandares por medio de

los cuales uno evalla apropiadamente el propio pensamiento (56).

También el pensamiento critico es un pensamiento disciplinado, auto dirigido
que potencializa la tarea del pensar correctamente. Es la habilidad para hacerse
cargo del propio pensamiento. Insiste que requiere que el sujeto desarrolle
estandares y criterios apropiados para analizar con claridad, precision, conveniencia,
l6gica, profundidad, pertinencia de los objetivos. Pasa todo lo contrario a un
pensamiento no critico, es a menudo vago, impreciso, ilogico y superficial (Paul y
Elder 2005, 21).

Los estandares intelectuales se van enriqgueciendo conforme se usan, se
hacen mas complejos y completos. Los estandares se aplican para evaluar opciones
tedricas o practicas con el propésito de llegar a conclusiones y tomar decisiones.
Paul, y Elder (2003) sugieren que “deben ser usados cuando uno quiere verificar la
calidad del razonamiento sobre un problema, asunto o situacion. Pensar criticamente

implica dominar estos estandares” (22).

Cabe recalcar segun los autores, para fomentar las habilidades del
pensamiento critico es importante que los docentes lo realicen con la intension final
que son desarrollar las caracteristicas del pensamiento critico en nuestros

estudiantes.

Los autores siguen insistiendo que una persona critica y ejercitada en esto,
formula preguntas y problemas vitales, enuncidandolos de manera clara y precisa
puede recopilar y evaluar la informacién recibida usando ideas para interpretar con
perspicacia y aplicando a su propia vida, genera e infiere conclusiones y soluciones
para no quedarse con los conceptos minimos; por el contrario manejarlos, ampliarlos
y aplicarlos. Es capaz de adoptar puntos de vistas determinados, reconocidos y

evaluados segun sea necesario, sus supuestos, implicancias y consecuencias.
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Es también una persona que piensa con una mente abierta dentro de los
sistemas alternos de pensamiento, aprendiendo a comunicarse de una forma légica y
fundamentada expresando sus ideas y entrando en didlogo con los demas para
enriquecer su concepcion de realidad. Dicho de otra manera, el pensamiento critico
es una capacidad de un nivel superior que respecto a una problematica cualquiera
(académica, profesional, cotidiana) nos permite analizar la informacion o
problematica, luego inferimos su implicancia para posteriormente proponer

alternativas de solucion y argumentar dichas propuestas.

Podemos concluir esta definicion con un esquema segun Paul y Elder tenemos:

Figura 3. Definicion del Pensamiento Critico segun R. Paul

PENSAMIENTO CRITICO

¢ Es una

Capacidad de orden superior

l Permite
Analizar Inferir Proponer Argumentar
Informacion implicancias alternativas postura

Respecto de una problematica

l Tiene en consideracion

Opciones Evalua Propdsito
practica y — | Estandares Tomar
Tebricas Intelectuales ’ Decisiones

En esta linea de Paul y Elder, destacamos el aporte de Rolén (2014) donde
conceptualiza al pensamiento critico como el modo de pensar en el que se mejora la
calidad del pensamiento, el que nos permite observar mas alla de lo aparente, nos
permite analizar y sintetizar los eventos como el atender, entender, juzgar y decidir
(19). El mismo autor denota algunas caracteristicas que consideramos pertinente

cuando se quiere desarrollar los elementos del pensamiento critico como: el
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pensamiento se desarrolla a lo largo de la vida, es un proceso complejo y dinamico,
ofrece diversas soluciones, implica juicios e interpretaciones, valorando previamente
la informacidn, aplica diversos criterios que estan en conflictos, implica incertidumbre,

autocontrol, busqueda permanente de alternativas.

Por su parte Facione (2007) define:
El pensamiento critico es el juicio deliberado y auto regulado que se usa para
interpretar, analizar, evaluar e inferir; asi como para explicar las consideraciones
conceptuales, metodoldgicas, de criterios, evidencias y contextuales en las cuales se
basan el juicio dado. Asi mismo el pensamiento critico es entendido como un
instrumento de investigacion, como tal constituye una fuerza liberadora en la educacion

y un recurso poderoso en la vida personal y civica de cada uno (21).

Esta definicion es mas amplia porque no solo se queda en el ambito
académico se extiende a la vida civica de todo ciudadano. Por su implicancia no se
circunscribe a adquirir nuevos conocimientos sino, a todo quehacer cotidiano
llamese en la politica, en analizar una noticia, tomar decisiones, etc. De ahi como
veremos a continuacion respecto a la importancia del pensamiento critico en la

construccion y mantenimiento de una sociedad:

Sabemos qué pasa a los niflos cuando no se les continla ensefiando a buscar la
verdad, no se les ensefa las habilidades de un buen razonamiento o las lecciones que
arrojan la historia de la humanidad y las ciencias basicas: las culturas se desintegran;
las comunidades colapsan; la maquinaria de la civilizacion falla; muere un gran nimero
de personas; y tarde o temprano sobreviene el caos politico y social (....) ¢Cuanto
tardarian las personas de esta sociedad que no valoran el pensamiento critico, en

correr tontamente el grave peligro de hacer dafio a si mismas y a los otros? (19-20).

Dada la importancia del pensamiento critico en nuestra sociedad es evidente
qgue la historia escolar deberia estar implicada en su desarrollo. AlUn mas en una
sociedad como la nuestra que con frecuencia olvidamos el pasado y cometemos los

mismos errores politicos, educacionales, etc.

El autor sefiala que si una persona posee pensamiento critico es

habitualmente inquisitiva, bien informada, que confia en la razon, de mente abierta,
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flexible , justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos
personales, prudente al emitir juicios, dispuesta a reconsiderar y si es necesario a
retractarse, clara respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emision
de un juicio, ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas, diligente en la
busqueda de informacién relevantes, razonable en la seleccidn de criterios, enfocada
en preguntar, indagar, investigar; persistente en la busqueda de resultados tan

precisos como las circunstancias y el problema la situacion lo permitan.

Para este autor entiende también que una caracteristica de la persona que
posee pensamiento critico es aquello que posee habilidades mentales y destrezas

cognitiva para interpretar, analizar y evaluar.

El pensamiento critico por tanto, debe servir para mejorar los conocimientos
previos de las personas, es decir puede ser visto como una herramienta para mejorar
los conocimientos y creencias que una persona ya posee. El pensamiento critico se
convierte entonces en una destreza o habilidad que el individuo puede desarrollar
(pag. 25). Ve al desarrollo del pensamiento critico como un proceso, si esto es asi,
sabemos que adquirir el pensamiento critico no es en automatico, sino que debe ser

puesta en practica. Es una habilidad que debe ser desarrollada y demostrada.

Podemos concluir que el pensamiento critico es una capacidad superior con
caracteristicas activa, persistente, cuidadosa que permite al individuo realizar
procesos de juicios confiables. Asi mismo el pensamiento critico involucra
operaciones mentales como analizar, inferir, argumentar cualquier situacién de la

vida del ser humano llevando a tomar una postura sélida, madura y veridica.

Por su parte Lipman (1997) sigue esta linea de Faccione, aborda el
pensamiento critico desde una perspectiva social. “El pensamiento critico es
pensamiento autocorrectivo, sensible al contexto, orientado por criterios y que lleva al
juicio” (pp.115). Esta sustentado por el razonamiento y el juicio. El razonamiento es

el pensamiento determinado por las reglas que han sido aprobadas mediante el
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juicio, o bien aquél que viene orientado por criterios, de manera que implica siempre

la actividad de juzgar.

Ademas el autor afirma diciendo que el pensamiento critico y el pensamiento
creativo es el pensamiento de orden superior (115). Mas que proponer una definicion
de cada uno, orienta todo su esfuerzo en mostrar las conexiones existentes entre
ellas. Para él, no existe pensamiento critico o creativo puro, es mas bien el

pensamiento de orden superior que lleva a la critica y a la creatividad.

Segun el aporte de Lipman (1997) no considera que el desarrollo del
pensamiento critico consiste en seleccionar y pulir habilidades que se crean
necesarias, como afirmaba anteriormente Saiz y Rivera (2008), sino que se trata de
ver desde una perspectiva mas amplia como: la comunicacion, la investigacion, la
lectura, la escucha, el habla, la escritura y el razonamiento, y ademas se ha de
cultivar cualquier habilidad que provea un dominio de este tipo de procesos
intelectuales. Al mirar con esta amplitud de conocimiento, encuentra que la filosofia
es la disciplina que puede aportar los criterios l6gicos y epistemoldgicos ausentes en

el curriculum.

Asi mismo Lipman (1997) sefala que un criterio es entendido como la regla o
principio utilizado en la realizacion de juicios. El pensamiento critico es un
pensamiento habil y las habilidades en si mismas no pueden ser definidas sin
criterios mediante los cuales puedan ser evaluadas dichas practicas (116). Los
pensadores criticos se basan en criterios y existen diversas modalidades asi se

tiene:

» Estandares.

» Leyes, estatutos, reglas, regulaciones, cartas de derechos, canones,
ordenanzas, orientaciones, directrices.

» Preceptos, requisitos, especificaciones, normativas, estipulaciones, fronteras,
limites, condiciones, parametros.
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» Convenciones, normas, regulaciones, uniformidades, generalizaciones.

» Principios, supuestos, presuposiciones, definiciones.

» ldeales, propdsitos, fines, objetivos, finalidades, intuiciones, impresiones.

» Pruebas, credenciales, evidencias facticas, hallazgos experimentales,
observaciones.

» Métodos, procedimientos, programas, medidas (116-118).

La eleccion de un criterio obedece a otros criterios llamados por él, metacriterios;
ellos dan cuentas de la coherencia, la consistencia, la veracidad, la fuerza y la
pertinencia de los primeros. Algunos otros son de un nivel de generalidad muy
elevados: verdad, lo correcto, lo no correcto, lo bueno, lo bello.

Otro aporte al pensamiento critico tenemos de Santiuste, Ayala, C.,
Barrigtiete, C., Garcia, E., Gonzalez, J., Rossignoli, J., y Toledo, E. (2001) el
pensamiento critico “es un pensamiento reflexivo, un pensamiento que se piensa a si
mismo, lo que hace posible que se autoevalie y optimice a si mismo en el proceso,
responde razonadamente ante una situacién relevante, poniendo en juego los
recursos mentales apropiados. Pensar criticamente conlleva un conjunto de procesos

cognitivos superiores y complejos (estrategias cognitivas y metacognitivo)” (47).

Asi mismo los autores sefalan que el pensamiento critico supone la
formulacion de juicios razonados, esto puede darse en aspectos de orden escolar,
familiar, laboral, o sobre otros que demanden el ejercicio de tales capacidades
humanas. El ejercicio del pensamiento critico supone valorar desde criterios
razonables y tomando en cuenta los contextos en los cuales tales valoraciones son
formuladas.

Cabe decir, que esta afirmacion formulada por los autores resulta coherente con las
definiciones propuestas por Lipman, Ennis, Paul concretamente en lo que se refiere

a lo razonable y al contexto en la cual se desarrolla el pensamiento critico.
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Asi mismo Santiuste et al. (2001) han tenido en cuenta al hablar de
pensamiento critico no solo del contexto sino también de las estrategias y
motivaciones. El primero, es el contexto del sujeto que le exige responder de manera
razonada y coherente con la situacién. Las estrategias entendidas como el conjunto
de procedimientos de los cuales dispone el sujeto para operar sobre los
conocimientos que posee y sobre aquellos nuevos. Finalmente, las motivaciones
hacen referencia al vinculo que establece el sujeto con el conocimiento, ese vinculo
afectivo que mueve su curiosidad e invita al desarrollo de una actitud positiva frente

al conocimiento (48).

Algo que cabe resaltar lo sefalado por Santiuste et al. (2001), es el hecho de
que pensamiento critico es el pensamiento reflexivo, un pensamiento que se piensa
a si mismo, es decir, metacognitivo, lo que hace posible que se autoevalie vy
optimice a si mismo en el proceso. Es precisamente lo metacognitivo de este
pensamiento lo que contribuye para que la persona pueda llegar a conocer su propio
sistema cognitivo (conocimientos, estrategias, motivaciones y sentimientos), y que
pueda llegar a intervenir para mejorar dicho sistema, mediante la planificacion,

supervision y evaluacion de su actividad.

3. Elementos del Pensamiento Critico

El modelo en cual nos estamos apoyando para este estudio es de los autores
Richard Paul y Linda Elder (2003) un documento elaborado para docentes,
administrativos y estudiantes denominado “La Mini- guia para el pensamiento critico

conceptos y herramientas”.

Nos interesa la informacion sobre los elementos del pensamiento critico

pertinente a nuestro estudio.

El modelo de desarrollo del pensamiento critico en el aula propuesto por los

autores, considera que para ensefiar a los estudiantes a ser buenos pensadores
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criticos, es importante poner de manifiesto los elementos del pensamiento critico y
ensefiarlos de manera explicitos.

Los autores lo estandarizan de la siguiente manera: todo pensamiento tiene un
propésito, que da lugar a preguntas, usa informacion, utiliza conceptos, hace
inferencias, se basa en suposiciones, genera implicaciones e incorpora un punto de
vista. A esto se agrega que los elementos del pensamiento critico deben ser
evaluados con los estandares intelectuales universales que son: claridad, exactitud,
precision, relevancia, profundidad e importancia (7).

Figura 4. Elementos del pensamiento critico segun Paul y Elder.
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Los elementos propuestos segun los autores Paul y Elder (2005) son los siguientes:

31 Propésito del pensamiento. Es la capacidad de tener meta, objetivo
para la vida, por tanto no solo abarca el aspecto cognitivo sino todas las
dimensiones del ser humano. Si los estudiantes tienen claros los propdésitos es mas
probable que alcancen sus metas. Asi mismo, tener esta capacidad los ayuda a
discernir los propdsitos que no son valederos, claros, consistentes para su

aprendizaje.

Para hacer posible que el pensamiento tenga un propésito los autores
hacen referencia a ciertos indicadores de desempefio y disposiciéon que deben
tener los estudiantes al momento de aprender. Asi tenemos que los estudiantes
saben explicar con sus propias palabras el propdsito y significado de lo que esta
sucediendo en el aula, de la materia que estan estudiando y de razonar sobre los
problemas de su vida diaria, se puede decir que ellos orientan sus pensamientos

hacia sus propositos finales

32 Pregunta en cuestion. Se denomina asi a la capacidad que tenemos
de hacer preguntas vitales, los estudiantes reconocen que todo pensamiento es un
intento de resolver algo, responder a una pregunta o resolver algun problema o
asunto de la vida escolar o cotidiana, por tanto al responder una pregunta,
deberiamos saber qué es lo que se pregunta y como se responde, es decir; para
cada pregunta que uno puede elaborar, existen condiciones que deben cumplirse

antes que la pregunta pueda responderse.

Las personas que desarrollan el pensamiento critico buscan un claro
entendimiento. Saben reconocer cuando se trata de una pregunta compleja y por
tanto la orientacion de su respuesta tendria que ir por esa direccién, ademas en la
vida cotidiana analiza y evalGan el uso de preguntas en el pensamiento de los

demas.

Los autores dan algunas pautas, sobre el desempefio y disposiciones

que los estudiantes pueden lograr si practican el pensamiento critico. Tenemos asi
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que los estudiantes expresan preguntas fundamentales e importantes dentro de
cualquier disciplina o materia en particular, distinguen las preguntas importantes de
las triviales, las relevantes de las irrelevantes. Demuestran una sensibilidad hacia
las suposiciones implicitas en las preguntas que hacen; analizan y evaltan aquellas

suposiciones de acuerdo a su justificacion.

33 Informacién. Es la capacidad que tiene el pensamiento de reconocer
datos, informacion, evidencias o investigacion. Por tanto, un principio del

pensamiento critico es que puede ser sensato solo cuando se esta bieninformado.

Los estudiantes que han desarrollado el pensamiento critico por lo general
buscan informacion que sea relevante, que estén bien sustentadas en relacion a los
problemas que estan intentando resolver. En la vida cotidiana verifican la precision
de la informacion, asegurandose de su importancia y que responda por ende a sus

preguntas.

En cuento al desempefio y disposicibn que ponen los estudiantes para
aprender de manera critica, saben distinguir los conceptos relacionados entre si
pero a la vez aquellos que son distintos, hechos, informacion, investigacion, datos y
evidencias. Discuten sus evidencias para tener una vision clara y justa, distinguen la
informacion relevante de la irrelevante cuando razonan acerca de un problema
cualquiera, de igual manera procuran tener una informacion en contra como a favor,
demuestran la capacidad para analizar y evaluar la informacion, hasta llegar a

conclusiones basadas en lainformacion.

34. Interpretacion e inferencias. Es la capacidad que tiene el pensamiento
critico para deducir ideas o situaciones, a partir de lo cual se obtienen

conclusiones dandoles significado.

En este elemento los estudiantes buscan un claro entendimiento de las
inferencias que se hacen y del grado con el que se hacen es decir; si son claras,
l6gicas, justificables y razonables.
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Los alumnos que desarrollan el pensamiento critico entienden que toda
inferencia, resulta no solo de la informacion, sino también de las suposiciones como

otro elemento del pensamiento y esto hacen que evallen su justificacion.

En lo que se refiere al desempeiio y disposicion existen algunos indicadores
para darnos cuenta si se desarrolla el pensamiento critico de los estudiantes.
Tenemos asi que los alumnos enuncian, detallan y ejemplifican el significado de una
inferencia, saben distinguir entre inferencias y conclusiones, entre inferencias claras
y confusas, asi mismo los estudiantes razonan hasta llegar a conclusiones légicas,

después de considerar la informacion relevante e importante.

35. Concepto. Se entiende por concepto la capacidad de reconocer que todo
pensamiento se expresa a traveés de ideas, teorias, axiomas, leyes, definiciones,
principios, modelos. Como elemento del pensamiento critico el concepto tiene que

ser claro, realista y profundo.

Los estudiantes que han desarrollado el pensamiento critico buscan siempre
un claro entendimiento de los conceptos e ideas que forman su razonamiento y el de
los demas. Comprenden lo importante que es el concepto en el pensamiento humano
porque define y da forma a sus experiencias. Los alumnos que han desarrollado el
pensamiento critico reconocen claramente cuando la gente distorsiona el concepto
para mantener un punto de vista en particular o una posicion para manipular el

pensamiento de los demas.

Se puede evidenciar estos cuando los estudiantes en el aula son capaces de
desarrollar y ejemplificar lo que es un concepto, asi mismo demuestran comprension
de las diferentes: teorias, principios, definiciones, leyes y axiomas. Demuestran
estar conscientes de la tendencia natural de la mente para distorsionar los conceptos

con el fin de mantener un punto de vista en particular o un conjunto de creencias.

36. Supuestos. Pensar de manera critica es darse cuenta de que todo

pensamiento se basa en suposiciones, creencias que damos porhecho.
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Los estudiantes que piensan de manera critica buscan por lo general una clara
comprension de las suposiciones que estan haciendo como también de los demas
porque son capaces de distinguir las suposiciones justificables en el contexto de
aquellas que no lo son, se dan cuanta con facilidad.

Comprenden que las suposiciones son subjetivas es decir que contienen
prejuicios, estereotipos, tendencias, distorsiones. Generalmente un pensador critico
evalla primeramente sus suposiciones asi como también de las otras personas para

determinar si se basan en un razonamiento sensato y en evidencias.

En lo que se refiere al desempefio y disposicion los autores mencionan que
los estudiantes reconocen que la mente de manera natural es egocéntrica es decir;
sus creencias no bien orientadas por el pensamiento busca fines egoista que se

encuentran en el inconsciente de todo ser humano.

Los estudiantes atinados identifican las suposiciones en las materias,
disciplinas, textos escolares y en la vida cotidiana, como también identifican las

suposiciones incluidas en los conceptos que usan y en las teorias que estudian.

37. Implicaciones y consecuencias. Es la capacidad que tenemos las
personas de darnos cuentas de las consecuencias de nuestros actos, porque cada
accibn que tomemos tiene su implicancia. Pensar en las implicancias del
pensamiento de uno antes de actuar requiere de nuestra parte disciplina y habilidad

de pensar a mucho nivel, es decir si hemos desarrollado el pensamiento critico.

En el caso de los estudiantes que piensan criticamente buscan un claro
entendimiento de las implicancias de su pensamiento y de las consecuencias de su
comportamiento. Piensan con detenimiento en las probables implicancias antes de
actuar. Se espera que estas consecuencias sean positivas y deseables. Identifican
las implicancias segun el lenguaje que usan en el contexto y la relacion que existe
entre el lenguaje utilizado y los conceptos que se forman donde se esta realizando la

accion.

42



38 Punto de Vista. Pensar de manera critica es reconocer que todo
pensamiento se basa en algun punto de vista. Un principio del pensamiento critico
es que para dar razones justificadas a un asunto cualquier necesariamente se debe

identificar desde qué mirada estamos haciendo que esto seapertinente.

Los estudiantes que hacen uso del pensamiento critico, son jovenes que
buscan un claro entendimiento de los puntos de vista personales y aceptan los
puntos de vista de los demés. Reconocen que existen diversas fuentes viables
para identificar un punto de vista particular como el tiempo, cultura, religion, género,
disciplina, profesion, comparieros, estado emocional, rol social, edad, etc. Por tanto

evitan imponer su Unica mirada de larealidad.

Como hemos visto que al hacer uso de los elementos del pensamiento critico
en cualquier circunstancia de nuestra vida académica o cotidiana es necesario
plantearnos preguntas con claridad y precision y asi sabremos a donde queremos
llegar. Los autores Paul y Elder (2003) sugieren que tengamos presentes estas

preguntas:

Propésito ¢ Qué trato de lograr? ¢ Cual es mi meta central? ¢ Cual es mi
propoésito?

Informacién ¢Qué informacién estoy usando para llegar a esa conclusién?
¢, Qué experiencias he tenido para apoyar esta afirmacion? ¢ Qué informacion
necesito para resolver esa pregunta?

Inferencias/Conclusiones ¢ Como llegué a esta conclusion? ¢Habra otra
forma de interpretar esta informacion?

Conceptos ¢ Cual es la idea central? ¢ Puedo explicar esta idea?
Supuestos ¢Qué estoy dando por sentado? ¢ Qué suposiciones me llevan a
esta conclusion?

Implicaciones/Consecuencias Si alguien aceptara mi posicién, ¢ Cuales
serian las implicaciones? ¢Qué estoy insinuando?

Puntos de vista ¢ Desde qué punto de vista estoy acercandome a este

asunto? ¢ Habra otro punto de vista que deba considerar?
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Preguntas ¢Qué pregunta estoy formulando? ¢Qué pregunta estoy
respondiendo? (Tomado de Mini-guia del pensamiento critico de Paul y Elder
—2003).

Un estudio realizado por Roca (2013) a estudiantes de enfermeria de la
Universidad de Barcelona hace referencia a los elementos del pensamiento critico
citado por Tudela (s/f) diciendo que sus componentes se pueden distinguir de la
siguiente manera:

- Componentes de motivacion. Es la disposicién y el compromiso con la

biusqueda de soluciones genuinas a los problemas abandonando la

impulsividad y alcanzando una alta tolerancia a la incertidumbre y a la
ambigutedad.

- Componentes de habilidad. Destaca ciertas habilidades como: analisis

y sintesis para la solucion de problemas y toma de decisiones, razonamiento

formal e informal y capacidad de generar alternativas multiples.

- Transferencias de unos textos a otros. Es la capacidad de adaptacion

gue se tiene para pasar un conocimiento y habilidades generados en una

situacion a otra situacion parecida o diferente.

- Supervision metacognitiva. Capacidad de valoracion de las propias

habilidades como también la capacidad de reflexion y anticipacion de los

resultados (75 -76).

Se valora la propuesta de este autor en lo referente a los componentes del
pensamiento que son habilidades del pensamiento critico, que se inicia con la

motivacion hasta llegar a la metacognicion de los aprendizajes.

4. Algunos estudios sobre el Desarrollo del Pensamiento Critico

Barriga (2001) realizé una investigacion con estudiantes del bachillerato de
colegio de ciencias y humanidades de la UNAM en el 2001, el propésito de este fue
evaluar las habilidades del pensamiento critico de los alumnos antes y después de la
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enseflanza de una unidad didactica y conducir un programa constructivista de
formacion docente para ver si éste permitia a las profesoras participantes promover

el pensamiento critico de sus estudiantes.

Los resultados de esta investigacibn demuestran que los tres grupos de
participantes en esta etapa se lograron avances en el pensamiento critico.
Estadisticamente, el aprendizaje de los alumnos se incrementé como resultado de su
exposicién al episodio de ensefianza. No obstante, en el rubro de la manifestacién de
habilidades de pensamiento critico, ninguno de los grupos mostrd avances

significativos del pre al pos test.

En otra investigacion realizada por Gonzales (2010) con las estudiantes de
quinto grado del Instituto Normal “Centro América —Inca de Guatemala”, cuyo
objetivo de este estudio es desarrollar en las alumnas las destrezas basicas del

pensamiento critico a través del uso de herramientas cognitivas.

Los resultados arrojaron que al aplicar la prueba estadistica se determina que
la diferencia resultante entre el grupo experimental y el grupo control es mayor y al
tomar en conjunto los resultados presentados, se considera muy satisfactoria la
integracion de las herramientas cognitivas a los procesos de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion, ya que estimulan significativamente patrones logicos y efectivos del
pensamiento, por lo tanto, desarrollan destrezas del pensamiento critico de las
estudiantes de la Formacion Inicial Docente en este grupo. Confirmando de esta

manera la hipotesis.

Betancourt, (2010) realiz6é un estudio sobre Evaluacion del pensamiento critico
en estudiantes de secundaria de la ciudad de San Juan de Pasco en Colombia,
cuyos jovenes tenian entre 10 y 18 afios de edad y pertenecian a tres colegios, uno
por cada estrato social (bajo, medio, alto). En cuanto a la metodologia se llevé a
cabo a partir de un estudio exploratorio de caracter descriptivo y ex post facto. Es asi
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que se evaluo el pensamiento critico, desde la controversia (técnica de ensefianza)

dicha evaluacion ya tenian los estudiantes.

El estudio considero dos variables: dependiente (pensamiento critico) variable
independiente (sexo, edad, grado escolar, nivel socioecondmico del colegio y lugar
de nacimiento). Los resultados demuestran que en cuanto a la edad, grado escolar,
nivel socio econdmico, lugar de nacimiento si existen diferencias significativas en
todas las habilidades del pensamiento critico evaluadas. En cuanto al sexo también
existe diferencia significativa, presentando un rango mas alto de pensamiento critico

las mujeres.

Milla, (2012) realiz6 un estudio sobre pensamiento critico en estudiantes de
quinto de secundaria del colegio de Carmen de la Legua Callo —Lima, donde la
autora pretendia determinar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes que
cursan el quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la Legua- Callao.
Los resultados fueron que la mayoria de los estudiantes llegan a un promedio medio
del pensamiento critico, mientras que un porcentaje minimo alcanza un nivel alto. Lo
que permite concluir que un alto porcentaje no ha logrado un nivel 6ptimo del

pensamiento critico por lo que se encontrarian en nivel depensadores principiantes.

Otro estudio fue realizado en Barcelona, Espafa, por Roca, (2013) con los
estudiantes de la facultad de enfermeria en la asignatura enfermeria clinica 1 para
titulacion en dicha facultad. La investigacion tenia la finalidad de aportar directrices y
elementos para el desarrollo de la competencia de pensamiento critico en la

titulacién de enfermeria.

El objetivo fue “valorar el desarrollo de la competencia del pensamiento critico
a partir de la implementacion de diferentes estrategias metodologias de ensefianza
aprendizaje, durante el grado de enfermeria”. Los resultados fueron que el
pensamiento critico se relaciona con la reflexion, el razonamiento, solucién de

problemas y la toma de decisiones. En el caso de enfermeria, concretamente,
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permite generar juicio clinico, razonamiento diagnostico y la aplicacion al proceso de

atencién al enfermo permite una practica de enfermera con mas calidad.

En el 2014, Aguila realizé una investigacion en la Universidad de Extremadura
sobre las habilidades y estrategias para el desarrollo del pensamiento critico y
creativo en alumnos de la Universidad de Sonora. El objetivo era conocer en qué
medida las herramientas y el lenguaje del pensamiento critico ha llegado a jugar un
rol importante en las formas de aprendizajes tanto en la escuela como las que utiliza
en la vida cotidiana, en los alumnos de primer ingreso a la Universidad de Sonora e

inscritos en la materia “Estrategia para aprender a aprender”.

Los participantes fueron alumnos de primer ingreso a la universidad. El
cuestionario empleado fue segun el modelo de Richard Paul & Linda Elder (2003).
Los resultados del estudios arrojaron las causas por las cuales los jovenes carecen

de una formacion mas analitica, critica y reflexiva.

Una de las causas es que los jovenes poseen mucho conocimiento teérico,
pero no logran aplicar ese conocimiento en la practica. Se propone la necesidad de
analizar y evaluar el proceso de aprendizaje a nivel medio superior (20).

En Valenzuela Haydee G. Paez (2010) realizé un estudio en la Universidad de
Carabobo con estudiantes de post grado de la Facultad de Ciencias de la Educacion.
Cuyo objetivo fue analizar las voces, tonos y estrategias de pensamiento por los
participantes en sus intervenciones en los foros electronicos de discusion para

determinar la presencia de habilidades y destrezas del pensamiento critico (pag. 59).

Los resultados arrojados fueron los siguientes: los resultados evidencian las
fortalezas y potencialidades del foro electronico de discusion como herramienta de
internet. Asi mismo la analogia, punto de vista de mayor amplitud; los alumnos
usaron voces reflexivas, facilitacion conceptual, examinaron los puntos de vista,
ilustraban, ampliaban la informacién. Lo cual indican que el uso de las voces y tonos
confirman que son una concrecién de sus habilidades y destrezas del pensamiento
critico planteado en el objetivo.
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5. Algunos factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico.

Existen diversos factores que pueden o no influir en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, en este estudio se considera algunos, segun

la particularidad de las participantes en el estudio.
51 Edad

Hablar de edad cronoldgica de las estudiantes es hablar de la adolescencia.
Conocemos que la adolescencia estd marcada por los cambios puberales que
generan efectos en el sujeto. Estos cambios son basicamente de naturaleza

bioldgica, fisiologica y psicologica.

Para La Serna (2011) sefala, que la edad es una variable que en términos
generales pero con amplias variaciones interindividuales refleja la madurez global de
la persona. La edad constituye el regulador mas usado para estructurar los sistemas
escolares; de manera que la organizacion de los curriculos de la EBR y los
aprendizajes que se espera conseguir en las etapas preescolares y escolar se basa

fundamentalmente, en la edad del estudiante.

Gbémez (1992) citado por La Serna (2011) al referir a la edad reconoce, que el
individuo que a lo largo de su existencia atraviesa por etapas (34). En este proceso
el individuo desarrolla todo sus dimensiones humanas (psiquicas, afectivas,

intelectuales, espirituales, cognitiva, etc.).

Por su parte el Disefio Curricular Nacional (2009) cuando describe las
caracteristicas de los ciclos de la Educacion Basica Regular concretamente del VI'y
VII ciclo se refiere a la etapa de la adolescencia donde una de sus caracteristicas
mayores son el desarrollo del cuerpo que va consolidando su identidad e imagen
corporal, su pensamiento es mas abstracto en relacion con la etapa anterior lo que
significa que esta en condicion de desarrollar aprendizajes mas complejos. En lo
social y emocional, se vuelve mas autdbnomo, es mas sensible (11) en otras palabras
se esta reconociendo que, desde perspectivas fisicas y psiquicas, el individuo

atraviesa por distintas etapas.
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Para comprender qué sucede en esta etapa resulta necesario revisar

rapidamente algunas caracteristicas de este periodo.

Vexler (1997) la adolescencia es una etapa de cambios, de crisis que esta
fuera del control del mismo, variando segun las diferentes fases por las que atraviesa

el sujeto: fase temprana, media y tardia (17).

Al hablar de cambios como una caracteristica importante del adolescente hay
gue entender que existen tres areas en las que se centran dichos cambios y sobre
todo en las que se localiza la crisis de los adolescentes asi tenemos: en el ambito
somatico (que tiene que ver con su cuerpo), en el ambito psicolégico (que se entra
en la esfera cognitiva y afectiva) y por altimo en las relaciones con los padres (hay un

problema de crisis de autoridad).

Otra caracteristica de la adolescencia a tener en cuenta es segun Piaget
(1947) es la etapa donde se elabora el pensamiento formal cuya agrupacion
caracterizan a la inteligencia reflexiva completa (169) es decir, la etapa conocida
como las operaciones formales, donde el adolescente logra la abstraccién sobre
conocimientos concretos observados que le permite emplear el razonamiento l6gico
inductivo y deductivo. El adolescente desarrolla sentimientos idealistas y se logra la

formacion continua de la personalidad, hay un mayor concepto del desarrollo moral.

Betancourt, (2010) realizé un estudio sobre Evaluacion del pensamiento critico
en estudiantes de secundaria de la ciudad de San Juan de Pasco en Colombia,
cuyos jovenes tenian entre 10 y 18 afios de edad y pertenecian a tres colegios, uno
por cada estrato social (bajo, medio, alto). En cuanto a la metodologia se llevd a
cabo a partir de un estudio exploratorio de caracter descriptivo y ex post facto. Es asi
que se evalud el pensamiento critico, desde la controversia (técnica de ensefianza)

dicha evaluacion ya tenian los estudiantes.

En una de sus variables considerd el sexo, edad, grado escolar, nivel

socioeconémico del colegio y lugar de nacimiento. Los resultados arrojados
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demuestran que en cuanto a la edad, grado escolar, nivel socio econémico, lugar de
nacimiento si existen diferencias significativas en todas las habilidades del
pensamiento critico evaluadas. En cuanto al sexo también existe diferencia
significativa, presentando un rango mas alto de pensamiento critico las mujeres.

El mencionado estudio nos demuestra que la edad tiene repercusion en la manera

como se aprende.

5. 2. Tipos de familias

Hablar de familia hoy en pleno siglo XXI es hablar de diversidad, en palabras
de la autora Mujika (2005) “la personas somos plurales y diversas y las familias que

nos agrupan tienen que ser plurales y diversas” (4).

Quiza para algunos nos sonara paradgjica dicha expresion sin embargo;
hablar de familia en la actualidad implica muchas concepciones (culturales,
mentalidades, religion, cddigo éticos, etc.) como también implica mucho mas que

padres heterosexuales con hijos biolégicos fruto de la concepciénfamiliar.

Existen investigaciones hoy en dia que demuestran que ya no existe una
Gnica manera de entender la estructura familiar, sino que tiene muchos matices.
Mujika (2005) en un trabajo realizado con respecto al tema, muestra lo inmenso de
la posibilidad de abordar la familia hoy. Menciona: familia nuclear clasica, familia
monoparental, la familia adoptiva, familia con padres y madres de diferentes etnias y
culturas, familia con padres y madres divorciadas o separadas, familia reconstituida a
partir de anteriores matrimonios, familia de acogida, familia monoparental, familia sin

hijos, familia de hecho (5).

En el caso mas nuestro vamos a mirar de manera estadisticamente como se
encuentra la realidad familiar, segun el dltimo Censo del 2007, “Peru Tipos y ciclos

de vida de los hogares”.

Segun el INEI (2010) en la encuesta nacional del 2007 nos revela como se
encuentra esta realidad:
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Por tipos de hogar, el nuclear es el mas numeroso, constituyendo el 53,0% el segundo
tipo méas relevante es el hogar extendido con el 25,1% el que sigue hogar unipersonal
representa el 11,8% vy finalmente, el hogar sin nucleo, o sea, en el que el jefe(a) vive
acompafiado con algun familiar o un no familiar, 0 ambos; constituye el 6,0%. Sdlo el
4,2% son hogares compuestos (subdivididos en hogares nucleares y extensos).

A nivel nacional el 3,6% de hogares est4 en el ciclo pareja sola, es decir el jefe (a) y
coényuge sin hijos donde la edad de la mujer es menor de 40 afios, el 10,1% en ciclo
inicio, o0 sea jefe(a) con o sin conyugue cuyo hijo (a) mayor tiene entre 0 y 5 afios, el

13,7% en ciclo expansion. (11-12).

Son interesantes estos datos ya que nos revela como entendemos y vivimos
las estructuras familiares en el Perd. Los datos demuestran que la familia nuclear es

la mas numerosa por el momento constituyendo el 53,0%.

Balarin y Cueto (2007), realizaron un estudio para ver la situacion de la familia
en relacion al rol que cumple en la tarea educadora. Los resultados demuestran una
realidad seria, afirmando que tanto docentes como padres de familias parecen no
comprender bien cual deberia ser su rol en el aprendizaje y rendimiento de los
estudiantes. Asi mismo, mencionan que hasta el momento de la investigacion y a los
sujetos investigados existen pocas estrategias para promover esta participacion, de

tal forma que pudieran tener un impacto positivo en el logro educativo.

Los autores sefialan también que no existe continuidad entre el hogar y la
escuela y que la importancia de los vinculos escuela-hogar varia segun el nivel

socio econdmico de las familias.

Las escuelas sélo dan a los padres de familia indicaciones vagas sobre cémo podia
apoyar el aprendizaje de sus hijos o comprender cuestiones relacionadas con el

rendimiento y su papel en ellas (Balarin y Cueto: 2007, 6).

El estudio pone en evidencia que las familias que tiene mayor posicion
econdémica parecen tener mas tiempo y mayor acceso a la informacién para
involucrarse y comprender su rol en el rendimiento académico de sus hijos en la

escuela.
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Estos datos del estudio nos ayudan a comprender mejor y reafirmar la realidad

de las adolescentes de la Institucion Nifio Jesus de Praga.

La informacion del Proyecto Educativo (PEI) nos revelan que las estudiantes
en su mayoria proceden de familias monoparentales, en las cuales es la mama la
que sostiene y dirige su hogar, esto hace que en ellas se evidencie la presencia
maternal en las actividades que se desarrollan en la I.E: asistencia a las reuniones
de padres de familia, actuaciones por el dia de la madre, jornadas espirituales de
padres de familia, escuela de padres entre otras (5). Es notoria la poca participacion

de los padres en actividades de laescuela.

5.3. Grado

Se entiende por grado segun la REAE (real academia espafiola) cada una de
las secciones en que los alumnos se agrupan segun su edad, capacidad mental,
nivel de conocimiento, etc. Betancourt (2010) define que son los niveles de

escolaridad segun cada lugar como lo designe el Ministerio de Educacion (6).

En el caso nuestro el plan de estudio del Disefio Curricular Nacional (2009)
los grados estan organizados, segun las edades cronoldgicas de los estudiantes, asi
tenemos que la Educacion Basica Regular debe dar cuenta del proceso educativo
durante los siete ciclos de vida escolar, para ello se asegura que las distintas areas

respondan a las caracteristicas de los nifios, adolescentes y jovenes (18).

Para visualizar mejor tenemos la siguiente tabla.
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Tabla 2. Plan de estudio segun el DCN (2009).

PLAN DE ESTUDIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR

NIVELES Educacion Educacion primaria Educacién
Inicial secundaria
CICLO I I 11l v \Y VI VII
Afos | Afios |1 |2 |3 4° |5 |6° [1° |2 [3° [4° |5
GRADO 0-2 35 |° ° ° ° °
AREAS
CURRICULARES

Betancourt, (2010) realizoé un estudio sobre Evaluacion del pensamiento critico
en estudiantes de secundaria de la ciudad de San Juan de Pasco en Colombia,
cuyos jovenes tenian entre 10 y 18 afios de edad y pertenecian a tres colegios, uno
por cada estrato social (bajo, medio, alto). En lo referente al grado escolar los
resultados demostraron que si existen diferencias significativas en todas las

habilidades del pensamiento.

Con respecto a este factor se ha encontrado pocos trabajos de investigacion,
por tanto; mencionaremos algunas caracteristicas de las estudiantes segun el perfil
del Proyecto Educativo Institucional (PEI), que se van desarrollando progresivamente

a través de todo la escolaridad, de manera integral.

La Institucion Educativa alberga 847 estudiantes en el nivel secundario,
agrupados en los cinco grados escolares que corresponden al VI y VIl ciclo de la
Educacion Béasica Regular. Cada grado segun la poblacion estudiantil estan dividido
en secciones: Primer afio A,B,C,D,E,F; segundo A,B,C,D,E; tercero A,B,C,D,E;
cuarto A,B,C,D y por ultimo quinto afio A,B,C,D.

El perfil estd organizado en cuatro dimensiones: humana, espiritual, socio-

afectiva, cognitivo. Cada una con sus respectivas caracteristicas.
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En lo humano; las estudiantes se reconocen personas e hijas de Dios, conscientes
de su individualidad, dignidad y facultades humanas.

En lo espiritual; reconocen a Dios como su Principio y Fundamento de sus vidas,
practican los valores cristianos y éticos, teniendo como modelo a Jesucristo.
Referente a lo socio- afectivo; se reconocen personas sociables, se identifican con
su realidad sociocultural regional y nacional.

Por ultimo en la dimension cognitiva; las estudiantes desarrollan habilidades

cognitivas segun su etapa cronologica y afectiva.

Especificamente, el Proyecto Educativo Institucional se orienta también a
promover el desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes, tal como se
aprecia en estas citas textuales del PEI: “Cumple sus responsabilidades con sentido
critico dando soluciones a los problemas que se le presenten. Elabora y aplica
estrategias intelectuales para construir conocimientos, solucionar problemas y
aprender de manera significativa. Desarrolla sus habilidades y destrezas en la
realizacion de actividades creativas”.

Las estudiantes encuestadas perciben que vienen desarrollando estas

caracteristicas de su perfil, tal como se aprecia en la investigacion.

4. 5. Rendimiento académico

El rendimiento académico estudiantil es un factor clave para analizar el
proceso de ensefianza- aprendizaje, por el cual permite observar algunos aspectos
en que el sistema puede mejorar e incidir en el progreso de los aprendizajes de los

estudiantes.

El rendimiento académico en palabras de Garcia y Silva (2011) es definido
como “el cumplimiento de las metas, logros u objetivos en cada uno de las
asignaturas que se cursan y que se expresa en la nota cuantitativa que el alumno
obtiene” (98).
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El rendimiento académico es un tema de permanente preocupacion para toda
la comunidad educadora. Sabido es, que en el Peru ésta se encuentra en un nivel
inferior en comparacion a otros paises Latinoamericanos, se hace necesario buscar

alternativas de solucion en el trabajo directo con los estudiantes.

Raimondi (2012) en un trabajo de investigacion menciona cuatro tipos de
rendimiento académico: Rendimiento individual, general, especifico y social. El
primero hace referencia a la adquisicion de conocimientos, experiencias, habitos,
destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones personales que permite al docente
tomar decisiones posteriormente. Aqui también interviene el aspecto personal
(afectivo) y cultural del estudiante. Por su parte el rendimiento académico general,
hace referencia mas a las manifestaciones grupales de los estudiantes en relacion a

su aprendizaje.

El rendimiento académico especifico se refiere a la resolucion de problemas
personales y se desarrolla en la vida profesional, familiar y social que se presentara
en el futuro. Por ultimo el rendimiento social, sefiala mas la dimension social que
tiene el ser humano. La Institucién Educativa no influye solo en el estudiante sino que

en forma ciudadanos.

Raimondi (2012) afirma que el buen rendimiento académico es lograr producir
un sujeto con supuestos elementos de conocimiento que le permitiran enfrentar los
retos individuales y sociales en su vida futura.

Este enunciado nos ayuda a ver la importancia de la labor docente, como guia del
estudiante para ayudarlo a ser autbnomo en sus aprendizajes lo cual mas tarde sera

de utilidad para alcanzar una mejor calidad de vida.
El rendimiento académico responde a diversos factores segun algunos

autores como Mella y Ortiz (1999), Edel (2003) y Espinoza (2006) citado por

Raimondi (2012). Quienes sefialan algunos como: metodologia de ensefianza, edad
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y Sexo, concepcion previa, autoestima y confianza, clima del aula y clima escolar,

maltrato fisico y emocional, tiempo de instruccion, nivel socio econdmico, etc.

En un estudio realizado por Benavides en el 2008 sobre andlisis de
programas, procesos Yy resultados educativos en el Peru, citado por Miranda (2009)
el autor llega a estas conclusiones, con respecto a los docentes: los estudiantes con
mejor nivel de desempefio tienen docentes cuya habilidad promedio en el &rea
evaluada es mayor a la de otros docentes. En los analisis realizados, se ha
encontrado una relacion positiva entre la habilidad del docente y el rendimiento del
estudiante, lo que podria estar indicando que los mejores docentes tienden a estar

agrupados en las escuelas que observan un mejor desempeiio (Miranda 2009: 25).

Como hemos podido ver, el rendimiento académico es un factor clave para
analizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes por tanto, se hace necesario
en nuestro sistema educativo nacional plantear politicas de mejora que respondan

a las exigencias de la sociedad actual.
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CAPITULO Il. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1. Descripcion de laprobleméatica

En los dltimos afios a nivel mundial se ha impulsado la idea de que el éxito
académico depende de la cantidad de informacion que manejan los estudiantes, esto
gracias al avance tecnologico que vive nuestra sociedad; pero sabemos también por
la experiencia docente a mayor cantidad de informacion sin un proceso de analisis y
procesamiento de las mismas, lleva al individuo a ser simplemente repetidores,
autOmata que se programa para responder a situaciones no pensadas. En las aulas
se observan que durante el proceso de aprendizaje, los adolescentes son pasivos,
apaticos, desmotivados y en algunos casos, memoristicos; tales actitudes

entorpecen la construccion significativa del conocimientohumano.

Desde los afios de 1998 cuando la Comision Mundial de Cultura y Desarrollo
publica un informe para la educacion superior, explica que uno de los motivos del
subdesarrollo de las naciones latinoamericanas presenta la precariedad a nivel
intelectual, es justamente por la ausencia de reflexion, examen analitico y critico.
Esto mismo lo podriamos adaptar a estudiantes de la Educacion Basica Regular. A
partir de esa fecha muchos paises de la region iniciaron innovaciones en sus

métodos educativos superiores como también del nivel de educacion secundaria.

Desde esta nueva vision, se percibe la necesidad de un nuevo modelo de
ensefianza, centrado en el estudiante con practicas reales en el desarrollo del
pensamiento critico. En el caso nuestro a nivel nacional el Ministerio de Educacion
ha formulado en el Disefio Curricular del 2005 como del 2009 su preocupacién por

desarrollar capacidades superiores como el pensamiento critico, creativo, solucion de
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problemas y toma de decisiones, lo cual demuestra un interés por desarrollar dichas

capacidades en nuestros estudiantes.

Sin embargo, en la practica docente vemos aun algunos docentes que no
renuevan sus estrategias de ensefianza, siguen dando preponderancia a los
contenidos y no a las capacidades, trayendo como consecuencias que nuestros
estudiantes al egresar la Educacién Basica Regular terminen con un nivel pobre de
analisis, sintesis, argumentacion y emision de juicios valorativos. Mayoria de ellos,
ambos profesores y estudiantes no han llegado a tener consciencia clara lo que

significa el desarrollo del pensamiento critico.

En este sentido, Lopez M. (2003) confirma que muchas personas, entre ellas
los profesores y los propios alumnos, tienen varias nociones de lo que es el
pensamiento critico; algunos piensan que es algo negativo, como hacer un juicio, o la
capacidad de opinar o manifestar un punto de vista personal, sea 0 no
fundamentado, o bien una actitud contestataria y de oposicion sistematica.

Otros tienen la nocién vaga de que se refiere a un pensamiento légico o un
buen pensamiento, sin embargo no logran captar el sentido de lo que tales ideales
alcanzan. A algunos profesores también les puede parecer tan solo una lista
elemental de destrezas y no saben cdmo integrarlas en su quehacer diario (Paul et
al., 1995; Paul y Elder, 2005).

También, Barriga (2001) indica que en muchos programas educativos y en las
metas de los profesores, suelen encontrarse afirmaciones tales como que lo que se
busca con el estudio de alguna disciplina -por ejemplo la historia, el civismo, la
educacion en valores es la formacion de alumnos criticos, que tomen conciencia o
cuestionen su realidad social e historica y participen en su papel de actores sociales
como principales metas. Sin embargo, estos agentes educativos tienen poco claro
qué es pensar criticamente o cdmo pueden intervenir pedagdgicamente para

fomentar dicha habilidad.
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2. Planteamiento del problema

Por lo expuesto, los profesores sobre todo las estudiantes de la Institucion
Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura, no son ajenas a esta realidad educativa que
viven todos a nivel nacional, donde no hay una consciencia clara sobre el desarrollo
del pensamiento critico; la capacidad de analisis, sintesis, argumentacion,

fundamentacion, emision de juicios valorativos, de investigacion, etc.

Vemos que nuestras estudiantes presentan un bajo nivel de razonamiento, de
juicio critico, de andlisis y reflexion, de expresion de su punto de vista, sin claridad de
propdésito en su vida, etc. esta realidad nos preocupa y nos inquieta como comunidad
educativa que estamos aspirando a una educacion de calidad que logre formar
jovenes lideres, autbnomos, libres, investigadores, responsables, que den testimonio
de los valores éticos y evangélicos y sobre todo ciudadanos comprometidos y

agentes de la transformacién social.

Con la realidad educativa que estamos viviendo en el Siglo XXI, con los
avances de la tecnologia, la crisis de valores, etc., creemos que es de mucha
importancia que los estudiantes tengan la consciencia de la necesidad de desarrollar

Su pensamiento critico.

Por esta razon, este estudio quiere plantear algunas preguntas centrandose
en las estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus de

Praga- Piura:
= ¢ Como perciben las estudiantes el desarrollo de su pensamiento critico?

= ;Qué elementos del desarrollo del pensamiento critico identifican las
estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus de
Praga — Piura?
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= ¢ Cuales son los factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico
en las estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus

de Praga — Piura?

3. Justificacién e Importancia de lainvestigacion

La investigacion se justifica en tanto que, una de las razones es el tipo de
sociedad que estamos viviendo en este momento actual. Sdnchez (2012) explica que
la sociedad de hoy se encuentra en un proceso de cambio constante, lo valido de
ayer, no puede ser valido para hoy o para mafiana.

En este sentido, Mateo, Escofet, Martinez y Ventura (2009) citado por Roca
(2013) afirman que el modelo de formacion para este momento de cambios ya no se
sitla en pretender educar sujetos acumulados de conocimientos, sino en personas
gue los saben gestionar hasta convertirlos en experiencia personal. Esto significa;
comprender, seleccionar, interactuar intelectualmente y competentemente con la
realidad, en otras palabras, hay necesidad de desarrollar el pensamiento critico, que

son las claves de la nueva relacién con el conocimiento.

También, Lopez G. (2012) opina lo mismo que la mision de la escuela no es
tanto ensefiar al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos
muy especializados, sino ante todo, aprender a aprender, procurar que el alumno

llegue a adquirir una autonomia intelectual.

Ademés de las situaciones expresadas anteriormente, otra razén que me
motivo a estudiar este tema surge sobre todo, a partir del contacto directo con las
estudiantes de quinto de secundaria de la I.E Nifio Jesus de Praga- Piura, durante el
tiempo de mi practica universitaria en el afio 2011. Ellas, manifestaban desinterés,
sin ganas de participar y aprender.
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Deseo asi mimo, participar del esfuerzo de la Institucion Educativa por
mejorar el nivel de aprendizaje de las estudiantes: Ensefiar a pensar, reflexionar y
cuestionar, que contribuyan desarrollar su capacidad de juicio y de andlisis critico.
De esta manera, se desea abrir horizontes en las estudiantes en cuanto a su
aprendizaje significativo, que les lleve a tomar decisiones y aportar al desarrollo de

una sociedad democratica, critica y constructiva frente a los problemassociales.

Por ello, la importancia de esta investigacion es el hecho de conocer las
percepciones, identificar los elementos del desarrollo del pensamiento critico y los
factores que influyen en ello, aportara informaciones para la mejora de la calidad de
educacion a las Instituciones Educativas especialmente a la Institucion Educativa

Nifios Jesus de Praga - Piura.

Asi mismo, este estudio aportara a los docentes elementos claves para tener
claridad sobre el concepto y la importancia del desarrollo del pensamiento critico en

los estudiantes.

Para los estudiantes particularmente de la I.E Nifio Jesus de Praga — Piura, los
resultados de este estudio, servirAn como una herramienta en su proceso de
aprendizaje, teniendo en cuenta el verdadero sentido del desarrollo del pensamiento

critico.
También, los resultados de este estudio serd un aporte valioso para la
comunidad piurana y peruana, como informacion pertinente que ayude a desarrollar

habilidades reflexivas, criticas de los jovenes en este siglo XXI.

También los resultados de esta investigacion podran generar nuevas

investigaciones posteriores.
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4. Objetivos del estudio

4.1. Objetivo General

Conocer las percepciones sobre el desarrollo del pensamiento critico de las
estudiantes del nivel secundario en la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga -

Piura.

4.2. Objetivos Especificos

1. Describir las percepciones del desarrollo del pensamiento critico de las
estudiantes del nivel secundario en la Institucion Educativa Nifio Jesus de

Praga — Piura.

2. ldentificar los elementos del desarrollo del pensamiento critico de las
estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus de

Praga -Piura.

3. Senalar algunos factores que influyen al desarrollo del pensamiento critico de

las estudiantes de la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura.

5. Hipotesis y Variables

1 Las estudiantes del nivel secundario en la Institucion Educativa Nifio Jesus de
Praga — Piura, perciben el desarrollo de su pensamiento critico de manera

positiva.

2 Las estudiantes del nivel secundario en la Institucién Educativa Nifio Jesus de

Praga — Piura, identifican algunos elementos del pensamiento critico.

3 La edad, el tipo de familia, el grado y el rendimiento académico son algunos
factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico en las
estudiantes del nivel secundario en la Institucion Educativa Nifio Jesus de

Praga — Piura.
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Figura 5. Variables: Independiente y Dependiente

Algunos factores que
influyen el desarrollo del
pensamiento critico:

Desarrollo del
Pensamiento Critico

1. Edad
2. Tipo de familia
3. Grado

4. Rendimiento

6. Opciones metodologicas

El presente trabajo tiene un enfoque metodoldgico cuantitativo; recoge y
analiza datos cuantitativos sobre variables, también estudia la asociacion o relacién
entre variables cuantificadas.

Asi mismo, esta investigacion corresponde al estudio descriptivo Yy
correlacional. Por el tema de interés a investigar, nos centraremos en describir y
explicar el fendmeno educativo concreto ya mencionado. Desde el objetivo general y
los especificos, deseamos responder a una necesidad educativa concreta; conocer
las percepciones de las estudiantes, identificar elementos sobre el desarrollo del

pensamiento critico, y sefialar algunos factores que influyen a su desarrollo.

Mejia (2005), sefala que la investigacion descriptiva pretende explicar como
es la realidad, caracterizar un fendmeno o situaciones concretas indicando sus
rasgos mas peculiares. Por su parte Hernandez, Fernandez y Baptista (2010),

definen a los estudios descriptivos como aquellos estudios que pretenden medir o
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recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las

variables a las que se refiere.

En cuanto al estudio correlacional, Baptista (2010) explica que los estudios
correlacionales tienen el proposito de medir dos o mas variables que se desea
conocer, si estan o no correlacionados con el mismo sujeto y asi analizar la

correlacion.

Segun este autor, dos variables estan correlacionadas, cuando al variar una
variable la otra varia también. Esta correlacion puede ser positiva 0 negativa, es
positiva cuando los sujetos con altos valores en una variable tienden a tener altos
valores en la otra variable, y es negativa cuando los sujetos con altos valores en una
variable tienden a mostrar bajos valores en la otra variable. Este tipo de estudio

evalla el grado de relacion entre dos variables.

Este estudio correlacional fue aplicado en nuestra investigacion para sefalar

la influencia de los factores considerados en el desarrollo del pensamientocritico.

7. Procedimientos

Después de la aprobacién del proyecto de tesis, se inici0 la busqueda de

informaciones, materiales bibliograficos para fundamentar el estudio.

Luego, para la determinacién del muestreo del estudio se efectuaron las
coordinaciones respectivas con el colegio Nifios Jesus de Praga de Piura. La
Institucion fue elegida por razones de disponibilidad. La muestra se consideraron 87
estudiantes, corresponde al 10% de la poblacién total del nivel secundario que
pertenece al VIl ciclo de la EBR; tercero, cuarto y quinto grado donde realicé mi
practica profesional. Las estudiantes fueron elegidas de manera aleatoria. Las

edades oscilan entre los 14 a 16 afos.

64



Posteriormente, se dedicé a buscar instrumentos para medir los objetivos.
Después de una ardua busqueda, se descubri6 muy pocos instrumentos elaborados
relacionados con las percepciones sobre el desarrollo del pensamiento critico, los
gue se encontraron abarcaban otras dimensiones, se decidio elaborar un instrumento
adaptado al modelo de Paul y Elder (2003).

El instrumento fue sometido a los juicios de 3 expertos del tema, a fin de
asegurar la validez de constructo y contenido. Una vez concluido este proceso, se
aplicé este mismo instrumento a un grupo piloto de estudiantes con las mismas
caracteristicas de la muestra. Ellos dieron sus opiniones respecto a la claridad del
lenguaje, contenido que presenta el instrumento y posteriormente ofrecieron
sugerencias para mejorar la redacciéon y afiadir algunas nuevas preguntas de interés

gue no estuvieron incluidas.

Terminado este proceso de aplicacion al grupo piloto y de revision por el grupo
de expertos se aplicé el cuestionario a las 87 estudiantes que fueron las del VIi
ciclo de la EBR (tercero, cuarto y quinto de secundaria) que constituian nuestra
muestra. Dicho cuestionario fue aplicado en el mes de diciembre del 2014 segun el

cronograma presentado al colegio.

Los resultados fueron tabulados en una base de datos en SPSS N° 22

sensible al analisis estadistico de la bondad de ajuste a la curva normal a través de
la prueba de Kolmogorov —Smirnov, a partir de los indicadores de significancia por
encima de lo esperado (0.05), por lo tanto fueron analizados a travées de
comparaciones paramétricas, vale decir Coeficiente de correlacion de Pearson para

luego obtener las tablas y gréaficos segun los objetivos de la investigacién propuestos.

Después, procedimos al andlisis de los resultados, las conclusiones y

recomendaciones.
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8. Instrumentos y técnicas de investigacion.

El instrumento del estudio fue un cuestionario sobre el desarrollo del
pensamiento critico a fin de conocer las percepciones de las estudiantes, los

elementos vy los factores que contribuyen en su desarrollo.

El cuestionario cont6 con 25 items. Los items que generaron el cuestionario se
apoyaron en el modelo de Paul & Elder (2003) para asegurar su validez. Esta
dividido en ocho elementos segun este modelo. Elementos del pensamiento critico:
propésito (2, 5, 21), Pregunta en cuestion (8, 22, 24), Informacion (3, 4, 16, 20),
Interpretacion e inferencia (6, 9, 11), Conceptos (1, 12, 19), Supuestos (7, 13,  23),
Implicaciones y consecuencias (10, 14, 18), Puntos de vista (15, 17, 25). (El

modelo podemos encontrarlo en el anexo).

Las técnicas cuantitativas utilizadas fueron la caracterizacion de las variables
a través de las frecuencias y porcentajes, el analisis de fiabilidad y validez del
cuestionario utilizando el Programa de SPSS 22, andlisis descriptivo del cuestionario
en totalidad y por elementos.

Para la confiabilidad se utilizé el método de la consistencia interna mediante
el procedimiento de Alpha Cronbach, encontrando un coeficiente de 0.82 que indica

que el cuestionario es confiable; tal como se podra observar en el tercercapitulo.

Para comprobar la validez del cuestionario se recurrié al método de analisis
de constructo para lo cual se puso especial atencion a los coeficientes de correlacion
inter item, que indica el grado en que las diferentes unidades de medicién son partes

constitutivas del test total.

Para determinar la influencia de los factores en el desarrollo del pensamiento

critico, se aplico el analisis correlacional utilizando el coeficiente de Pearson.
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9. Limitaciones de lainvestigacion
Una de las limitaciones de este estudio, la muestra esta centrada en una sola

institucién educativa y en el nivel secundario. Esta Institucion es solamente de

mujeres.

67



CAPITULO Ill. RESULTADOS DEL ESTUDIO

3.1 Caracterizacion de las variables

A continuacion se presenta la caracterizacion de las variables independientes

empleadas: edad, tipo de familia, grado, rendimiento académico.

Tabla 3. Cantidad total de las estudiantes segun edad.

A) Edad
Edad Cantidad Porcentaje
14 19 22%
15 27 31%
16 23 26%
17 18 21%
Total 87 100%

Como podemos observar en la tabla 3 existe 27 estudiantes de 15 afos de
edad y 23 estudiantes que tienen 16 afos, asi mismo 19 que tienen 14 afios de

edad y 18 estudiantes con 17 afios de edad.

Figura 6. Porcentaje por edades de las estudiantes
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En la figura siguiente se puede observar en porcentajes. Es asi que tenemos
estudiantes de 15 afos ocupan un 31 %, estudiantes de 16 afos un 26%,

estudiantes de 14 afios un 22% y 21 % estudiantes de 17 afios deedad.

B) Tipo de familia

Tabla 4. Cantidad total de las estudiantes segun tipos de familias.

Tipos de familia Cantidad Porcentaje
Nuclear 54 62%
Extensa 18 21%

Monoparental 4 5%
Separados 11 12%
Total 87 100%

En lo que se refiere al tipo de familia apreciamos segun el cuestionario
aplicado a las 87 encuestadas 54 tienen familia nuclear. Seguidamente tenemos 18
estudiantes son parte de familia extensa, 11 estudiantes con familias separadas y 4

estudiantes que tienen familias monoparental.

Figura 7. Distribucion por porcentaje
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En la figura 7: nos indica la distribucion en porcentajes de las estudiantes. El
62 % tienen familias nucleares, un 21% familias extensas, un 12 % familias

separados y existen también un nimero menor de 5% de familiasmonoparental.
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C) Grado de estudio.

Tabla 5. Cantidad total de las estudiantes segun grado de estudio.

Grado Cantidad Porcentaje
Tercero 31 36%
Cuarto 27 31%
Quinto 29 33%

Total 87 100%

En la tabla se observa que 31 estudiantes son del tercer grado de secundaria,

27 estudiantes de cuarto y por ultimo 29 estudiantes de quinto de secundaria.

Figura 8: Distribucidn de estudiantes en porcentajes
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La gréafica nos ayuda a ilustrar en porcentaje que un 36% de estudiantes son de
tercero de secundaria, un 31% de cuarto y mientras un 33% estudiantes de es de
quinto de secundaria.

C) Rendimiento académico

Tabla 6. Cantidad total de las estudiantes segun rendimiento académico.

Rendimiento académico Cantidad Porcentaje
Logro satisfactorio (18,19,20) 0 0%
Logro Previsto en Proceso (14, 15, 16,17) 51 59%
Logro Previsto (11, 12, 13) 36 41%
Logro en inicio (10 menos de 10) 0 0%
Total 87 100%
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En lo que se refiere al rendimiento académico en el siguiente cuadro
podemos observar que no existe ningun estudiante en logro satisfactorio y logro en
inicio. Observamos que 51 estudiantes en logro previsto en proceso, 36 en logro
previsto.

Figura 9: Porcentajes de estudiantes segun el rendimiento académico
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La figura nos muestra los porcentajes del factor logro de las estudiantes
participantes. El 59% de estudiantes se encuentran en logros en procesos y el 41%
se encuentran en logros previstos. En logros satisfactorios y logros en inicio no se

ha encontrado ningun caso.

3.2. Andlisis de fiabilidad y validez del cuestionario

El andlisis se basé para elaborar la definicibn de las variables que fueron
pensamiento critico y algunos factores que influyen en el desarrollo del pensamiento

critico.

Para conocer el error de medicién del cuestionario, se utilizé el método de la
consistencia interna- fiabilidad mediante el procedimiento de Alpha de Cronbach,
encontrando un coeficiente de 0.82 que indica que el cuestionario es confiable; tal

como se puede ver en la siguiente tabla:
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Tabla 7. De confiabilidad por el método de la consistencia interna de Cronbach

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

Alfa de Cronbach
basada en los
elementos
tipificados

N de elementos

0.82

0.84

25

La validez del cuestionario se ha comprobado mediante el método de analisis

de constructo para lo cual se puso especial atencion a los coeficientes de correlacion

inter item, que indica el grado en que las diferentes unidades de medicion son partes

constitutivas del test total, como se puede ver en la siguiente tabla. Los coeficientes

hallados son significativos al 0.05 de margen de error con excepcion de los items 23

y 24 que no resultan significativos: por tanto su separacidon no afectaria la

consistencia del cuestionario, razén por la cual se decidié dejarlos.

En el

analisis al encontrar correlaciones significativas pero no mayores de

0.90 indican que son parte en contenido de un mismo factor, manteniendo el

contenido discriminante de cada item, por tanto el cuestionario tiene validez de

constructo, tal como se puede observar en la siguiente tabla.

Tabla 8: Descriptivos de cada item y de Coeficientes de correlacién item test total.
Media de la escala si Correlacion Alfa de Cronbach si

Total de se elimina el Varianza de la escala si | elemento-total Correlacion multiple al | se elimina el
elementos | elemento se elimina el elemento | corregida cuadrado elemento

il 67.20 63.74 0.31* 0.47 0.81

i2 67.06 62.17 0.41* 0.49 0.81

i3 66.66 62.67 0.39* 0.49 0.81

i4 67.07 60.70 0.58** 0.45 0.80

i5 66.99 61.24 0.39* 0.41 0.81

i6 66.60 61.47 0.49* 0.53 0.81

i7 66.88 61.99 0.37* 0.50 0.81

i8 67.30 61.93 0.43* 0.39 0.81

i9 67.24 63.62 0.32* 0.44 0.81

i10 66.81 63.26 0.26* 0.49 0.82

i11 67.03 62.15 0.46* 0.46 0.81

i12 67.08 62.05 0.45* 0.56 0.81

i13 66.71 61.97 0.34* 0.60 0.81

i14 66.85 59.97 0.56** 0.63 0.80

i15 66.93 61.60 0.38* 0.64 0.81
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i16 66.98 64.23 0.24* 0.47 0.82
i17 67.22 63.16 0.30* 0.39 0.81
i18 66.66 60.46 0.55** 0.54 0.80
i19 67.20 62.30 0.47* 0.52 0.81
i20 67.34 62.70 0.35* 0.38 0.81
i21 66.74 63.09 0.35* 0.56 0.81
i22 66.95 61.41 0.46* 0.48 0.81
i23 67.76 66.28 -0.01 0.40 0.83
i24 67.20 66.04 0.01 0.36 0.83
i25 66.78 61.87 0.45* 0.41 0.81

(**)P<0.01 (*) P<0.05

3. 3 Presentacion de los resultados del Cuestionario de Pensamiento Critico en

Estudiantes.

3.3.1 Resultados descriptivos del Cuestionario de Pensamiento Critico en

Estudiantes.

A continuacion se presenta los resultados obtenidos en cada una de las

preguntas del cuestionario sobre el pensamiento critico en estudiantes.

Tabla 9. Respuestas obtenidas en cada una de las preguntas del cuestionario

sobre el pensamiento critico en estudiantes.

NUNCA | ALGUNAS CASI SIEMPRE

ITEMS VECES SIEMPRE
Identifico con claridad los elementos del pensamiento critico. 0 41 39 7
Al analizar un texto, problema o situacién utilizo los elementos 0 35 39 13
del pensamiento critico.
Identifico los puntos importantes en un texto o conversacion. 0 14 46 27
Reconozco las habilidades intelectuales para evaluar un texto. 1 31 43 10
Cuando leo un texto o me encuentro en una situacién 4 30 32 21
desfavorable, identifico inmediatamente el propésito del autor o
de la persona.
Evallo la claridad y coherencia de un texto. 0 14 41 32
Al identificar un problema o situacién cotidiana hago uso de 25 37 23
suposiciones o hipoétesis.
Identifico cual es la pregunta esencial que trata de responder el 4 42 34 7
autor al momento de expresar su pensamiento.
Considero los procesos a seguir en el analisis de texto. 2 39 40 5
Pienso con detenimiento antes de realizar cualquier accién o 2 23 35 27
expresion de palabras a mis compafieras.
Aplico criterios légicos al evaluar un pensamiento o argumentos. 0 30 45 11
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En un texto de cualquier area académica, sé enunciar, detallar y 1 32 44 10
ejemplificar los contenidos con facilidad.

Soy imparcial a la hora de tomar decisiones. 19 30 32
Hago juicios sélidos acerca de la gente, lugares y cosas que me 22 41 22
permitan vivir una vida pacifica y desarrollar mis capacidades.

Me muestro imparcial ante las diferentes situaciones o puntos 2 31 30 23
de vistas que se presentan en mi medio.

Realizo ejercicios de habilidades cognitivas como: leer, 0 28 46 13
investigar, observacidon de documentales.

Durante las clases, participo activamente proporcionando 1 46 28 12
ejemplos y/o aportando mi punto de vista

Antes de tomar una decisién analizo los pros y contra que 0 18 38 31
puedan surgir.

Cuando analizo el pensamiento propio o ajeno me baso en 0 40 40 7
teorias, conceptos, principios ya existentes.

Juzgo la credibilidad de la fuente de informacién que consulto. 6 39 35 6
Sé explicar o comunicar el propdsito de mis problemas en la vida 1 14 50 22
diaria.

En una conversacién sé distinguir las preguntas importantes de 1 28 41 17
las triviales, las relevantes de las irrelevantes.

Te consideras una persona que evita usar sus habilidades para 37 20 20 10
tomar ventajas sobre los demds, aprovecharse de ellos o

ridiculizar.

Te consideras una persona que evitas hacer juicios acerca de 16 23 27 21
los asuntos que desconoces.

Me considero persona que practica el pensamiento critico en la 0 20 44 23

vida cotidiana.
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A continuacion se presenta las tablas con mayores porcentajes.

Segun los resultados, se observa que el item 3; “ldentifico los puntos
importante en un texto o conversacion” obtiene mayor porcentaje: 53% casi siempre,
el 31% siempre, el 16% algunas veces y el 0 % nunca. Estos resultados nos
demuestran que el 84% de estudiantes perciben que tienen la capacidad de

identificar los puntos importantes de un texto o conversacion.

Figura 10: item 3. Identifico los puntos importantes en un texto o conversacion.
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En cuanto al item 6; “Evalud la claridad y coherencia de un texto”: el 47% casi
siempre, el 37% siempre, el 16% algunas veces y el 0% nunca. Haciendo el
porcentaje mayor igual que el item 3 obtenemos 84% de estudiantes evallan la
claridad y coherencia de un texto.

Figura 11: item 6. Evaluo la claridad y coherencia de un texto.
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Con respecto al item 21; “Sé explicar o comunicar el proposito de mis
problemas en la vida diaria” se observa que el 57% de estudiantes contestaron casi
siempre, el 25% siempre, el 17% algunas veces y el 1% nunca. En suma, el 82% de
las estudiantes demuestran que saben explicar o comunicar el propésito de sus

problemas en la vida cotidiana.

Figura 12: item 21. Sé explicar o comunicar el proposito de mis problemas en
la vida diaria
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En relacién con el item 18, indica que el 44% contestaron casi siempre,

el 36% siempre, el 21% algunas veces y el 0% nunca. Se puede observar en los

resultados que el 80% de los estudiantes analizan los pros y contra antes de tomar

una decision.

Figura 13: item 18 Antes de tomar una decisién analizo los pros y contra que puedan

surgir.
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El item 25; “Me considero persona que practica el pensamiento critico en la
vida cotidiana”, el 51% respondieron casi siempre, el 26% siempre, el 23% algunas
veces y el 0% nunca. En este resultado nos indica que el 77% de estudiantes se

consideran como personas que practican el pensamiento critico en la vida cotidiana.

Figura 14: item 25 Me considero persona que practica el pensamiento critico

en la vida cotidiana.
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El item; 14 “Hago juicios sélidos acerca de la gente, lugares y cosas que me
permitan vivir una vida pacifica y desarrollar mis capacidades” se observa que el
47% de estudiantes contestaron casi siempre, el 25%, siempre el 25% algunas veces
y el 2% nunca. El resultado de este item demuestra que el 72% de estudiantes hacen
juicios sélidos acerca de la gente, lugares y cosas que les permiten vivir una vida

pacifica y desarrollar sus capacidades.

Figura 15: item 14. Hago juicios s6lidos acerca de la gente, lugares y cosas
gue me permitan vivir una vida pacifica y desarrollar mis capacidades.
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Respecto al item 13; “Soy parcial a la hora de tomar decisiones” sobresalen

que el 38% de estudiantes contestaron siempre el 36% casi siempre, el 23% algunas

veces y el 4% nunca. Este resultado indica que el 74% de estudiantes demuestran

imparcialidad a la hora de tomar decisiones.

Figura 16: item 13. Soy imparcial a la hora de tomar decisiones.
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El item 10; “Pienso con detenimiento antes de realizar cualquier accion o
expresion de palabras a mis comparfieras”. Los resultados indica que el 40% casi
siempre, el 31% siempre, el 26% algunas veces y el 2% nunca. Se puede observar
que el 71% de estudiantes piensan con detenimiento antes de realizar cualquier

accion o expresion de palabras a sus compairieras.

Figura 17: item 10 Pienso con detenimiento antes de realizar cualquier
accion o expresion de palabras a mis compairieras.
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3.4 Andlisis de los resultados de los elementos del desarrollo del pensamiento

critico en estudiantes.

El cuestionario se tomo del sustento tedrico de los autores Paul y Elder (2003)
sobre los elementos del pensamiento critico. Se elaboro el siguiente modelo con los
respectivos items. El andlisis de los resultados de cada elemento, se esta

planteado en los items del cuestionario.
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Se elaboro el siguiente modelo de los Elementos del Desarrollo del

Pensamiento Critico con los respectivos items:

Tabla 10. Elementos del Desarrollo del Pensamiento Critico.

N Elementos del Pensamiento Critico items

1 | Propésito del pensamiento 2,5,21
2 | Pregunta en cuestion 8, 22,24
3 | Informacion 3, 4,16, 20
4 | Interpretacion e inferencia 6,9, 11
5 | Conceptos 1,12,19
6 | Supuestos 7,13, 23
7 | Implicaciones y consecuencias 10, 14, 18
8 | Puntos de vista 15, 17, 25

Fuente: Elaboracién personal.

A continuacion presentamos los resultados descriptivos de los elementos del

desarrollo del pensamiento critico en nUmeros y porcentajes.



En relaciéon al elemento “Implicaciones y Consecuencias”. el 75% de las
participantes, afirman que se cuenta que una posicion tiene implicancias, asi como

que todos sus actos tienen consecuencias.

Tabla 11, IMPLICACIONES Y CONSECUENCIAS: 10, 14, 18

TOTAL 4 63 114 80
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Figura 18: Elemento del pensamiento critico “Implicaciones y Consecuencias”
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Con relacion al elemento “Interpretacion e inferencia” observamos que el 68%
de las estudiantes siente que se hace preguntas sobre el proceso como llegé a una
conclusion o si habrd manera de interpretar la informacion, para poder deducir y
obtener otras conclusiones distintas que le proporcionen significados en las distintas

situaciones de la vida.

Tabla 12: INTERPRETACION E INFERENCIA: 6, 9,11

TOTAL 2 83 126 48
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Figura 19: Elemento del pensamiento critico “Interpretacién”.
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En la figura podemos observar que el 67% de estudiantes demuestran
Propésito del pensamiento. Esto significa que las estudiantes saben identificar el
propoésito de un texto o conversacion, tienen sus metas claras y conocen lo que
quieren lograr. Ademas son personas con motivaciones intrinsecas claras para logar

el cometido.

Tabla 13: Propdsito del pensamiento: 2, 5, 21

TOTAL 5 79 121 56
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Figura 20. Elemento del pensamiento critico “Propdésitos del pensamiento”
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Las estudiantes consideran en un 65% que hace uso del elemento
“Informacion” perciben que lo aplican para llegar a alguna conclusion o resolver
preguntas, tienen la capacidad de integrar hechos, datos evidencias o experiencias

que usan para descifrar cosas, sean en sus aprendizaje como en la vida diaria.

Tabla 14: INFORMACION: 3, 4, 16, 20

TOTAL 7 112 170 56
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Figura 21: Elemento del pensamiento critico “Informacion”.

87



Los resultados demuestran que el 61% obtienen el Elemento “Punto de Vista”.

La capacidad que tienen para dar razones justificadas a cualquiera situacién de su

vida. Los resultados demuestran que el 61% siente que se plantea el Elemento

“Punto de Vista”, desde el que se acerca a algun asunto y se pregunta si habria otros

gue tener en cuenta. Una habilidad que les permitira dar razones justificadas a

cualquiera situacion de su vida.

Tabla 15: PUNTOS DE VISTA: 15, 17, 25

TOTAL

102 58
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Figura 22: Elemento del pensamiento critico “Puntos de vista”
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Asi mismo observamos el 59% hacen uso del elemento Suposicién. Es decir
mas del 59% de las participantes se da cuenta con facilidad que todo pensamiento

se basa en suposiciones, creencias que damos por hecho.

Tabla 16: SUPUESTOS: 7, 13, 23

TOTAL 42 64 87 65
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Figura 23: Elemento del pensamiento critico “Supuesto”

89



El elemento del pensamiento critico; el 56 % de las estudiantes demuestran

Preguntas en Cuestion. Esto significa que las estudiantes saben identificar la

pregunta esencial en un texto o conversacion.

Tabla 17: PREGUNTA EN CUESTION: 8, 22, 24

TOTAL 21 93 102 45
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Figura 24: Elemento del pensamiento critico “Pregunta en cuestion”
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Observamos en los resultados el 56% de estudiantes poseen el Elemento
“Concepto”. Esto significa que mas del 50% de estudiantes logran identificar y juzgar

la fuente de informacién de donde se basan sus conocimientos.

Tabla 18: CONCEPTOS: 1, 12, 19

TOTAL T 113 123 24
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Figura 25: Elemento del pensamiento critico “Concepto”.

3.5 Analisis de los factores que contribuyen en el pensamiento critico

Obtenida la informacién se precedié a analizar los datos. EI andlisis se
efectlia siguiendo los objetivos del estudio, si algunos factores como: edad
cronoldgica, tipo de familia, grado académico y el rendimiento académico influyen en

el desarrollo del pensamiento critico.

El Pensamiento Critico y la Edad Cronolégica.- para este fin se

correlacioné las puntuaciones de cada examinado emparejado a su correspondiente
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edad cronolégica encontrando que entre los 14 afios de edad y los 17, mantienen
resultados similares por lo que no se encuentra correlacion significativa, debido que a
partir de los 14 afios las caracteristicas del pensamiento operatorio van cediendo el
paso al pensamiento logico formal, siendo la fase maxima del desarrollo intelectual,
Piaget, J. Inhelder, (1967); en el proceso de desarrollo, el pensamiento se va
tornando hipotético proposicional ya no debe haber diferencias en el pensamiento
critica, hecho que se confirma al encontrar un coeficiente de correlacion de 0.087 tal

como se puede ver en la siguiente tabla y figura.

Tabla 19: Coeficientes de correlacién entre el pensamiento critico y la edad
cronoldgica

Pensamiento

Edad Critico

14-17 afios Correlaciéon de Pearson 0.087
Sig. (bilateral) 0.42
N 87

Figura 26: Edad cronologica y el pensamiento critico.
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El pensamiento Critico y el Tipo de Familia.- Para este analisis, una
variable es nominal y corresponde al tipo de familia y la segunda variable son datos
ordinales que corresponde al pensamiento critico, para averiguar si éste difiere,

segun el tipo de familia se han contrastado los puntajes del pensamiento critico,
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entre los examinados pertenecientes a cada tipo de familia, para lo cual se estimaron
las medidas de tendencia central y de dispersion basicas del pensamiento critico y
gue presento a continuacion, donde destaca que la media aritmética del total
corresponde a un puntaje de 14 con una desviacion estandar que va de 2 hasta un
minimo de 1.29, que describe a los cuatro grupos segun el tipo de familia como
homogéneos, es decir el mayor numero de examinados se encuentra entre 12 y 16
puntos, que corresponde a un pensamiento critico promedio, tal como se puede ver
en la siguiente tabla:
Tabla 20: Valores promedio y de dispersién del pensamiento critico segun el

tipo de familia al que pertenece el examinado.

Desviacion
N Media tipica Error tipico
Nuclear 54 13.870 1.505 0.205
Extensa 18 14.722 2.109 0.497
Monoparental 4 14 1.826 0.913
Separados 11 13.455 1.293 0.390
Total 87 14 1.657 0.178

Contrastando con el analisis de varianza, o razén F de Fisher, en Sieguel, S.
(1974) los puntajes del pensamiento critico de los diferentes tipos de familia se
encuentra que no hay diferencias significativas, esto indica, que el pensamiento
critico es independiente al tipo de familia al que pertenece el examinado, nos dice
qgue el pensamiento critico obedece a otros factores y procesos, donde no interviene
el tipo de familia, tal como se puede ver en la siguiente tabla donde la Razén F es de

1.688 que no llega a ser significativa.
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Tabla 21: Resumen de analisis de varianza de un factor, del pensamiento critico
segun el tipo de familia.

Suma de Media

cuadrados gl cuadritica F Sig.
Inter-grupos 13.569 3 4,523 1.688 0.176
Intra-grupos  222.431 83 2.680
Total 236 86

Figura 27: Tipo de familia y el pensamiento critico
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En la siguiente figura se puede ver las minimas variaciones del pensamiento
critico segun el tipo de familia, confirmando lo descrito lineas arriba, el pensamiento
critico no es diferente segun el tipo de familia al que pertenezca el examinado, por
tanto no se debe esperar que el pensamiento critico tenga particularidades

especificas segun la familia.

El pensamiento critico segun el grado escolar. El grado escolar implica dos
factores cognoscitivos asociados, la edad implicita a cada grado, y el grado que
implica adquisicion de nuevos conocimientos. En la tabla que a continuacion se
reproduce se puede ver los promedios del pensamiento critico registrado en cada
grado de estudio, se puede ver que estan alrededor de 14, con una desviaciéon
estandar, que no llega a dos, resultando homogéneo alrededor de la media, como se

puede ver en la siguiente tabla.
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grado escolar.

Desviacion | Error

Media tipica tipico
Tercero 31 13.645 1.253 0.225
Cuarto 27 14.037 1.951 0.375
Quinto 29 14.345 1.717 0.319
Total 87 14 1.657 0.178

Tabla 22: Descriptivos Media y desviacion estdndar del pensamiento critico segun el

Para demostrar si el grado escolar marca diferencia en el pensamiento critico,

se ha contrastado utilizando el analisis de varianza, encontrando una razén F igual a

1.375 que no es significativa por tanto el grado escolar tampoco es una variable

influyente, dando a entender que el pensamiento critico tiene procesos que no

dependen de la escolaridad, por tanto a partir del tercer grado los adolescentes son

similares en los procesos que permiten el pensamiento critico, tal como se puede ver

en la siguiente tabla.

Tabla 23: Resumen de andlisis de varianza de un factor del pensamiento critico

segun el grado escolar.

Suma de Media

cuadrados | gl | cuadratica | F Sig.
Inter-grupos 7.389 2 3.694 1 1.357 | 0.263
Intra-grupos 228.611| 84 2.722
Total 236 86

En la siguiente figura se puede ver las minimas variaciones del pensamiento

critico segun el grado escolar, confirmando lo descrito en el parrafo anterior.

Figura 28: Valores del pensamiento Critico segun el Grado escolar.
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El pensamiento critico y el rendimiento académico. Se asume que el
pensamiento critico sufre el efecto de la actividad académica del examinado, aquel
qgue es: estudioso, metddico, aplicativo y autoconceptualizador, utiliza sus procesos
cognitivos asociados a la ideacién y juicio de opinion, por tanto el grupo examinado
fue clasificado en grupos segun el manejo la Institucion educativa, los estudiantes
ubicados en “Logro previsto en Proceso” y el grupo de estudiantes ubicados en
“Logro Previsto”, los resultados descriptivos sefialan que el pensamiento critico en
mejor en los estudiantes de mayor rendimiento escolar quienes a su vez son mas
heterogéneos respecto a los estudiantes de menor rendimiento escolar quienes

presentan una Desviacion Estandar menor, como se puede ver en la siguiente tabla.

Tabla 24: Descriptivos del pensamiento critico segun el rendimiento escolar

Error tip.
Desviacion | de la
Rend. Académico Media tip. media
Logro Previsto en
Proceso 51 13.67 1.54 0.22
Logro Previsto 36 14.47 1.72 0.29

Para identificar si los promedios del pensamiento critico difieren segun el
rendimiento escolar, se ha contrastado las medias aritméticas de ambos grupos,
encontrando una diferencia de 0,81, que para un error estandar de 0.36 el valor de t
calculada es de 2.25, que resulta muy significativa, por lo que se puede afirmar que
efectivamente el rendimiento escolar que implica uso de procesos cognitivos si actua
sobre el pensamiento critico, por tanto si un estudiante asume voluntariamente el
comportamiento de estudiar a diario, de forma disciplinada y con el mejor método
que se adeclUe a sus caracteristicas personales, su pensamiento critico se vera

beneficiado, estos resultados se pueden ver en la siguientetabla:
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Tabla 25: Diferencia de medias del pensamiento critico segun el rendimiento escolar.

En la siguiente figura se confirma lo descrito, donde se ve que efectivamente
los examinados que presentan mayor rendimiento académico presentan también

mayor pensamiento critico, de modo que ambas variables interactian y la

Logro Previsto | Logro
en Proceso Previsto

N 51 36
Media 13.67 14.47
Varianza 2.39 2.94
Diferencia 0.81
EE 0.36
t 2.25%*

(*) p < 0.05

estimulacién de una de ellas genera en el sujeto las condiciones favorables para el

incremento de la otra como una subconsciencia.

Figura 29:

Valores promedios del Pensamiento Critico segun el Rendimiento

Escolar.
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V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El primer objetivo de este estudio, hace referencia al conocimiento de las
percepciones del desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes del nivel

secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura.

Los resultados de esta investigacion demuestran mayores porcentajes en
algunas percepciones de las estudiantes con respecto al desarrollo del pensamiento

critico. Ponemos en discusion solamente las tres percepciones con altos porcentajes.

En este estudio, se ha manifestado que las estudiantes de la Institucion
Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura percibieron que tienen la capacidad de
identificar los puntos importantes de un texto o conversacion. Podemos decir que a
pesar de una condicién deficiente y con muchas carencias, como menciona Jacinto
(2011) en su estudio sobre la realidad de la educacion en Piura, las estudiantes
expresaron sus percepciones y afirmaron que poseen elementos del desarrollo del

pensamiento critico.

Este resultado nos remite al concepto de Patifio (2014) sobre el desarrollo del
pensamiento critico que permita a los estudiantes tratar adecuadamente la creciente
informacion, creencias que le ofrece la sociedad para analizarla y luego llevar a un

proceso de evaluacion.

Paul y Elder (2003), afirma que en el proceso de ensefianza — aprendizaje es

importante que los estudiantes se permitan formular preguntas vitales y resolver
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problemas de manera clara permitiéndoles asi inferir conclusiones y soluciones en

la vida cotidiana.

Otro resultado que nos da un alto porcentaje es el item 6, “Evalud la claridad y
coherencia de un texto”. En este resultado las estudiantes opinan que tienen la
capacidad de evaluar la claridad y coherencia de un texto, Facione (2007) corrobora
en su investigacion que el pensamiento critico es el juicio deliberado y auto regulado
gue se usa para interpretar, analizar, evaluar, explicar las consideraciones

conceptuales y contexto donde se basa el juicio.

Este mismo autor, seflala que una persona que posee pensamiento critico
habitualmente esta bien informada, es de mente abierta y sobre todo justa cuando se
trata de evaluar, honesta cuando confronta sus sesgos personales, prudente al emitir
juicios, dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse, clara respecto a los
problemas o las situaciones que requieren la emision de un juicio, ordenada cuando
se enfrenta a situaciones complejas, diligente en la busqueda de informacion
relevantes, razonable en la seleccion de criterios, enfocada en preguntar, indagar,
investigar; persistente en la busqueda de resultados tan precisos como las

circunstancias y el problema que la situacion lo permitan.

Asi mismo, se puede observar en los resultados obtenidos, que uno de los
items con mayor porcentaje es la valoracion de las estudiantes sobre sus

capacidades de explicar y comunicar el propdsito de sus problemas en la vida diaria.

Paul y Elder (2003), explica que la persona con pensamiento critico es una
persona que aprende a comunicarse de una forma logica y fundamentada
expresando sus ideas y entrando en dialogo con los demas para enriquecer su
concepcion de realidad. Ellos afiaden que el pensamiento critico es una capacidad
de un nivel superior con respecto a una problematica cualquiera (académica,
profesional, cotidiana) que nos permite analizar la informacion o problematica, luego
inferir su implicancia para posteriormente proponer alternativas de solucion y

argumentar dichas propuestas.
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Aymes (2013), afirma que el pensamiento critico se caracteriza por manejar,
dominar las ideas y su principal funcion no es generar ideas sino revisarlas,
evaluarlas y repasar qué es lo que se entiende, se procesa y se comunica mediante
los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico, l6gico, etcétera). Por lo tanto, el
pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si mismo. Ella menciona que el
pensamiento critico esta formado tanto de habilidades como de disposiciones, tal
como lo han demostrado autores como Ennis (2011) y Halone (1986), de
conocimiento relevantes como lo propone McPeck (1990), y competencias
metacognitivas (Kuhn y Weinstock, 2002).

Respecto al segundo objetivo, “ldentificar los elementos sobre el desarrollo
del pensamiento critico de las estudiantes del nivel secundario de la Institucion
Educativa Nifio Jesus de Praga —Piura. Los resultados de este estudio indican que
las estudiantes demuestran los 8 elementos del desarrollo del pensamiento critico
segun la propuesta de Paul y Elder (2003) que son: implicancias y consecuencias,
interpretacion e inferencia, propésito del pensamiento, informacién, punto de vista,

suposicién, pregunta en cuestién y concepto.

Los resultados de este estudio demuestran que el elemento mas destacado es
el elemento de implicancias y consecuencias. Segun la definicion de Paul y Elder
(2003), los estudiantes tienen la capacidad de darse cuenta de las consecuencias de
sus actos, porque cada accion tiene su implicancia. Es la capacidad de pensar en las
implicancias del pensamiento de uno, antes de actuar, que requiere disciplina y
habilidad de pensar con mayor nivel, esto significa que la persona ha desarrollado el

pensamiento critico.

Asimismo, Lipman (1998), sostiene que el pensamiento de orden superior es
una fusidn entre pensamiento critico y pensamiento creativo y que estos se apoyan y

refuerzan mutuamente; a su vez, se trata de un pensamiento ingenioso y flexible.
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También, es importante sefalar el estudio realizado por Barriga (2001)
respecto al desarrollo del pensamiento critico. El sefiala que para el desarrollo pleno
del pensamiento critico no son suficientes las habilidades analiticas, es necesario
pasar a un nivel mayor, donde las personas comienzan a comprender y usar la
perspectiva de los otros a fin de generar un sentido holistico de racionalidad, pensar
sobre el pensamiento critico. Otros autores afirmaron como Villarini (1991) y Orlich
(1995) que para llegar a la metacognicion es necesario integrar las disposiciones,

valores y consecuencias de los aprendizajes.

El segundo elemento del desarrollo del pensamiento critico que ha obtenido
mayor porcentaje segun los resultados del estudio es el elemento de interpretacion
e inferencia. Segun la propuesta de Paul y Elder (2003) es la capacidad de los
estudiantes de deducir informaciones a partir de la cual se obtienen conclusiones y
asi dan significado a los datos o situaciones. También, él explica que este elemento,
los estudiantes buscan un claro entendimiento de las inferencias si son claras,

l6gicas, justificables y razonables.

Esto significa que los alumnos que desarrollan el pensamiento critico
entienden que toda inferencia, resulta no solo de la informacion, sino también de las
suposiciones como otro elemento del pensamiento y estos hacen que evallien en
cuanto a su justificacion. También, los alumnos tienen la capacidad de enunciar,
detallar y ejemplificar el significado de una inferencia, saben distinguir entre

inferencias y conclusiones y entre inferencias claras y confusas.

En este sentido, Campos (2007), indica que el pensamiento critico como la
capacidad de pensar claro y racionalmente favorece el desarrollo del pensamiento
reflexivo e independientemente, permite a toda persona realizar juicios confiables
sobre la credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una determinada accion.
El explica que es un proceso mental disciplinado que hace uso de estrategias y
formas de razonamiento que usa la persona para evaluar argumentos o

proposiciones, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos.
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Rolén (2012) sostiene que el pensamiento critico se desarrolla a lo largo de la
vida, es un proceso complejo y dinamico, ofrece diversas soluciones, implica juicios e
interpretaciones, valorando previamente la informacién, aplica diversos criterios que
estan en conflictos, implica incertidumbre, autocontrol, busqueda permanente de

alternativas.

El tercer elemento con mayor porcentaje segun los resultados de este estudio
es el propésito del pensamiento. En este resultado podemos decir que las
estudiantes tienen la capacidad de tener metas y objetivos para su vida que abarca

no solo el aspecto cognitivo sino todas las dimensiones del ser humano.

Es importante destacar la propuesta de Paul y Elder (2003) sobre este
elemento. Ellos expresan que al tener claro los propdsitos es mas probable que los
estudiantes alcancen sus metas. Asi mismo, tener esta capacidad ayuda a discernir
a los estudiantes los propositos que no son valederos, claros, consistentes para su
aprendizaje. Ellos hacen referencias de ciertos indicadores de desempefio y
disposicion que deben tener los estudiantes al momento de aprender; que sepan
explicar con sus propias palabras el propdsito y significado de lo que esta
sucediendo en el aula como también el propdsito de la materia que esta estudiando y

el propdsito de razonar sobre los problemas de su vida diaria.

Lépez (2012) en su investigacion sobre el pensamiento critico en el aula
corrobora que cuando las personas tienen en mente un propoésito y quiere saber
como los puede alcanzar, lo mas probable es que quiera saber que es verdadero y
gué no, qué creer y qué rechazar, en tal sentido, los habilidades del pensamiento
critico son muy necesario para ayudar a tal propésito.

El cuarto elemento con relativamente alto segun los resultados del estudio es
la Informacion. Paul y Elder (2003), explican que es la capacidad de reconocer
datos, investigacion y evidencias. Ellos expresan que el pensador critico son

aguellas personas que pueden ser sensatas solo cuando estan bien informadas.
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También, mencionan que los estudiantes que han desarrollado el pensamiento critico
buscan informacion relevante, que esté bien sustentada a los problemas a resolver.
En la vida cotidiana verifican la precision de la informacion y responden las

preguntas.

Saiz y Rivas (2008) sostienen que el pensamiento critico es un proceso
fundamental, consiste en extraer informacidn nueva, razonar e inferir nuevos
conocimientos para la toma de decision. El razonamiento constituye lo nuclear del

pensamiento, pero no solo, porque ademas de razonar debemos tomar decisiones.

Las investigaciones encontradas en este estudio como de Paul (2005) han
hecho referencia que el desarrollo del pensamiento critico no es automatico, es un
proceso, es sistémico hasta llegar al nivel fuerte, profundo. Esto explicaria que las
estrategias pedagogicas de los docentes de la Institucion Nifio Jesus de Praga
presuponen que desarrollan diversidades de estrategias para ayudar a las

estudiantes a contribuir con sus aprendizajes.

Ennis (1897) por su parte indica, el pensamiento critico debe ayudarle a los
estudiantes en el manejo y procesamiento de la informacion, pasando por distintas
dimensiones, iniciando por una logica, luego por una dimension criterial hasta llegar a
la praxis. Desarrollar este proceso cognitivo en los estudiantes pasa primero por los
docentes que aprendamos procesar la informacion de manera critica y luego impartir

conocimiento.

En este sentido Nickerson (1994) sefiala que existe una interdependencia
entre pensamiento y conocimiento, significa que mas conocimiento se tenga, lo mas
probable es que la vida mental sea mas rica y mas impresionante el desempefio

intelectual.

El quinto elemento con resultado considerablemente alto es el punto de vista.

Paul y Elder (2003) indica que pensar de manera critica es reconocer que todo
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pensamiento se basa dentro de algun punto de vista. Asi podemos ver algunos
indicadores en nuestros estudiantes que hacen uso del pensamiento critico, son
joévenes que buscan un claro entendimiento de los puntos de vista personales como

aceptan los puntos de vista de los demas.

Ellos, reconocen que existen diversas fuentes viables para ver un punto de
vista particular como el tiempo, cultura, religion, género, disciplina, profesion,
companferos, estado emocional, rol social, edad, etc. Por tanto evitan imponer su
Unica mirada de la realidad de manera Unica, inquisidora o correcta. Como hemos
visto que al hacer uso de los elementos del pensamiento critico en cualquier
circunstancia de nuestra vida sea académico o cotidiano es necesario plantearnos

preguntas con claridad y precision y asi sabremos a donde queremos llegar.

Segun el modelo de pensamiento dialégico (pensamiento multilbégico
transversal a las disciplinas) propuesto por Paul (1992); y Walsh y Paul (1998), los
estudiantes aprenden a asumir otros roles y a razonar puntos de vista contrarios
sobre las disciplinas y de forma transdisciplinar. De esta forma, los estudiantes no
aprenden a destruir los argumentos opuestos y ganar las discusiones, sino a conocer

con profundidad las deficiencias y debilidades de puntos de vista contrarios.

Ennis (1889) afirma quien desarrolla el pensamiento critico tiene mente abierta
para considerar puntos de vista divergentes al propio pensamiento, posee flexibilidad
para considerar alternativas y opiniones, comprende las opiniones de los demas y

con justa imparcialidad valora el razonamiento de losdemas.

El supuesto es otro elemento que también ha obtenido un porcentaje
considerable los resultados de esta investigacion. Este elemento segun Paul y Elder
(2003), los estudiantes comprenden que las suposiciones son subjetivas es decir que
contienen prejuicios, estereotipos, tendencias, distorsiones. Generalmente un
pensador critico evalla primeramente sus suposiciones asi como también de los

demdas para determinar si se basan en un razonamiento sensato y en la evidencia.
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En lo que se refiere al desempefio y disposicion los autores anteriormente
mencionan que los estudiantes reconocen que la mente de manera natural es
egocéntrica es decir; sus creencias no bien orientados por el pensamiento busca
fines egoista que se encuentran en el inconsciente de todo ser humano. Los
estudiantes atinados identifican las suposiciones en las materias, disciplinas, textos
escolares y en la vida cotidiana, como también identifican las suposiciones incluidas

en los conceptos que usan y en las teorias que estudian.

Podemos tomar en cuenta lo que dice Elder (2002) que buscar la verdad
involucra evaluar evidencias que sumen en el momento de decidir que esta bien o
que estad mal para defender con valentia intelectual la postura asumida a pesar que
esta no sea la mas popular porque las ideas no encuentran su valor en los adeptos,
como las simples opiniones, sino en las razones que surgen luego de un exhaustivo
analisis de conceptos, por ello manifiestan que “una posicion bien razonada no es

una mera opinion” (p.13)

Otro elemento que ha obtenido un porcentaje significativo en este estudio es la
pregunta en cuestion. Paul y Elder (2003) define que es la capacidad que tenemos
de hacer preguntas vitales, los estudiantes reconocen que todo pensamiento es un
intento de resolver algo, responder a una pregunta o resolver algun problema o
asunto de la vida escolar o cotidiana. Para responder una pregunta deberiamos
saber qué es lo que se pregunta y cOmo se responde, es decir; para cada pregunta
gue uno puede elaborar, existen condiciones que deben cumplirse antes que la

pregunta pueda responderse.

Asi mimo, los estudiantes expresan preguntas fundamentales e importantes
dentro de cualquier disciplina o materia en particular, distinguen las preguntas
importante de las triviales, las relevantes de las irrelevantes. También demuestran
una sensibilidad hacia las suposiciones implicitas en las preguntas que hacen;

analizar y evaluar aquellas suposiciones de acuerdo a su justificacion.
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También, Santiuste et al. (2001) expresa que el pensamiento critico se
constituye por estrategias, una de ellas es la estrategia cognitiva cuya finalidad es
distinguir hechos de ideas, examinar supuestos, distinguir hechos relevantes de

irrelevantes, hacer inferencias plausibles y explorar implicancias.

El dltimo elemento que ha tenido un porcentaje considerable en nuestro
estudio es el concepto. Se entiende por concepto a la capacidad de reconocer que
todo pensamiento se expresa a través de idea, teorias, axiomas, leyes, definiciones,
principios, modelos. Segun Paul y Elder (2003), los estudiantes que han desarrollado
el pensamiento critico buscan siempre un claro entendimiento de los conceptos e

ideas que forman su razonamiento y de los demas.

También, comprenden lo importante que es el concepto en el pensamiento
humano porque las personas definen y dan forma a sus experiencias. Los alumnos
qgue han desarrollado el pensamiento critico reconocen claramente cuando la gente
distorsiona el concepto para mantener un punto de vista en particular, una posicion

para manipular el pensamiento de los demas.

Estos se pueden evidenciar cuando los estudiantes en su aula son capaces
de desarrollar y ejemplificar lo que es un concepto, asi mismo demuestran
comprension de las diferentes: teorias, principios, definiciones, leyes y axiomas ellos
pueden correctamente enunciar, ejemplificar desarrollar cada una. Demuestran estar
conscientes de la tendencia natural de la mente para distorsionar los conceptos con
el fin de mantener su punto de vista en particular o un conjunto de creencias (Paul y
Elder, 2003).

Lopez (1998) define el pensamiento critico como la capacidad de analizar el
valor de una informacion, desarrollar conceptos, formular explicaciones, dar razones,

buscar falacias, resolver problemas.
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En cuanto al tercer objetivo de este estudio, “Sefialar algunos factores que
influyen al desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes de la Institucion
Educativa Nifio Jesls de Praga — Piura”, los resultados de nuestra investigacion
demuestran que de los factores considerados, el rendimiento académico es el Unico
factor que influye de manera significativa al desarrollo del pensamiento critico de las
estudiantes. Mientras, la edad, el tipo de familia y el grado son factores que no

influyen al desarrollo del pensamiento critico de manera significativa.

En cuanto a los factores que no han demostrado influencia significativa en el
desarrollo del pensamiento critico; la familia, edad y el grado escolar, encontramos
la investigacién realizada por Betancourt (2010) sobre la evaluacion del pensamiento
critico en estudiantes de secundaria de la ciudad de San Juan de Pasco en
Colombia. Los resultados demuestran que la edad, grado escolar, nivel socio
econdémico y lugar de nacimiento, por el contario si existen diferencias significativas
en todas las habilidades del pensamiento critico evaluadas. Concretamente el factor
sexo existe diferencia significativa, presentando un rango mas alto de pensamiento

critico en las mujeres.

Es interesante tomar en cuenta esta Ultima variable sobre el sexo, porque se
relaciona con la poblacién de nuestro estudio, que las mujeres presentan un rango

mas alto en relacion con el desarrollo del pensamiento critico.

Segun los resultados de nuestro estudio, podemos decir que el rendimiento
académico es un factor importante en el desarrollo del pensamiento critico. La
investigacion realizada por Barriga (2001) con estudiantes del bachillerato de colegio
de ciencias y humanidades de la UNAM demuestra que los participantes lograron
avanzar en el pensamiento critico y estadisticamente, el aprendizaje de los alumnos

se incrementd como resultado de su exposicion al episodio de ensefianza.

Consideramos estos resultados, como un desafio muy grande para la

Instituciébn Educativa Nifio Jesls de Praga porque segun la evaluacién interna
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realizada por la misma Institucion en el 2014, las estudiantes estan ubicadas en un

porcentaje bajo en el nivel satisfactorio de los aprendizajes.

Esta situacion, se encuentra en muchas Instituciones Educativas en Piura y
también a nivel del pais. En las dltimas evaluaciones realizadas en el pais muestran
de manera consistente problemas importantes de calidad y de equidad en los logros
de los estudiantes en comprensién de textos y matematica en todos los grados

evaluados.

La mayoria de los estudiantes del pais no alcanza los niveles de desemperfio
esperados para el grado. Este problema afecta a estudiantes de todos los estratos:
instituciones urbanas y rurales, estatales y no estatales, varones y mujeres. En
términos de equidad, los estudiantes provenientes de niveles socioeconémicos mas
desfavorables también muestran resultados mas bajos en los aprendizajes evaluados
(UMC, 2005).

Otro desafio que consideramos importante a partir de los resultados de

nuestro estudio es el rol del maestro en el rendimiento académico de los estudiantes.

En un estudio realizado por Benavides (2008) citado por Miranda (2009) sobre el
analisis de programas, procesos Yy resultados educativos en el Perd, se ha
encontrado una relacion positiva entre la habilidad del docente y el rendimiento del
estudiante, lo que podria estar indicando que los mejores docentes tienden a estar

agrupados en las escuelas que observan un mejor desempefio.
En este sentido, vemos necesario la formacion y actualizacion docente para la

mejora del rendimiento académico de los estudiantes para lograr mejor desarrollo del

pensamiento critico.
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VI. CONCLUSIONES

Como sintesis de los resultados del estudio, se presentan las conclusiones

haciendo referencia concreta a los objetivos propuestos:

Respecto al primer objetivo del estudio, que se centra en el conocimiento del
desarrollo del pensamiento critico segun las percepciones de las estudiantes del
nivel secundario de la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura, los
resultados indican que las estudiantes percibieron de manera positiva el desarrollo

de su pensamiento critico.

En cuanto al segundo objetivo especifico: “Identificar algunos elementos del
desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes del nivel secundario de la
Institucién Educativa Nifio Jesus de Praga - Piura”, los resultados demuestran que
las estudiantes poseen los ocho elementos del desarrollo del pensamiento critico:

El Propdsito del pensamiento, pregunta en cuestion, informacion, interpretacion e

inferencia, concepto, supuestos, implicaciones y consecuencias, punto de vista.

El elemento mas destacado es la implicancia y la consecuencia que se
evidencia en la capacidad de las estudiantes de dar cuenta de las consecuencias e
implicancias de sus actos. El segundo elemento es la interpretacion e inferencia, la
capacidad de las estudiantes de deducir conclusiones y dar significados a los datos o
situaciones. El tercer elemento destacado es el propdsito, la capacidad de las
estudiantes de identificar el propdsito de un texto o conversacion. Por tanto, nuestra

hipotesis no se confirma.
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Por lo que se refiere al tercer objetivo: “Sefialar algunos factores que influyen
al desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes de la Institucion Educativa
Nifio Jesus de Praga — Piura”, los resultados indican que de los factores propuestos;
la familia, edad y grado escolar no demuestran una influencia significativa en el
desarrollo del pensamiento critico. Mientras, el rendimiento académico influye de
manera significativa en el desarrollo del pensamiento critico, de esta manera, la

hipodtesis no se ha confirmado en su totalidad.
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RECOMENDACIONES

Tomando como punto de partida los resultados obtenidos en nuestro estudio

proponemos algunas recomendaciones dirigidas a las instituciones educativas,

educadores y alumnos de Peru y particularmente de Piura. Evidentemente estas

recomendaciones podrian hacerse extensivas a cualquier pais de América Latina.

Recomendamos las siguientes acciones:

Para la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga, que tomen en cuenta los
resultados de este estudio para valorar los esfuerzos de los profesores y

seguir mejorando la capacitacion de los mismos.

Es importante complementar este estudio, realizando una investigacion acerca
de las opiniones de los profesores sobre el desarrollo del pensamiento critico

de los alumnos.

Es interesante medir el nivel del pensamiento critico de los alumnos

comparando las escuelas estatales y privadas.

Realizar un estudio mas amplio incluyendo otras variables (colegios, género,

situacidon socioecondémica, etc.) para enriquecer lainvestigacion.

También, conviene ampliar la investigacién estudiando las relaciones que
existe entre estrategias que mas ayudan a desarrollar el pensamiento critico y

el rendimiento académico.
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CUESTIONARIO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES

Estimada alumna:
Estamos realizando un estudio sobre el desarrollo del pensamiento critico en las
estudiantes. Por ello, nos resulta de gran interés conocer tus opiniones sobre el tema.
Definicion sobre el pensamiento critico: es un conjunto de habilidades intelectuales,
aptitudes y disposiciones. Asi mismo, es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con
el proposito de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el conocimiento de las
estructuras mas basicas del pensamiento (habilidades, elementos del pensamiento)

- Habilidades del pensamiento critico son: debatir, criticar, evaluar, juzgar,

interpretacion, mente abierta, cuestionamiento permanente, etc.
- Elementos del pensamiento critico: Concepto, Propoésito, Punto de vista, Implicancias

— consecuencias, Interpretacion — Inferencias, etc.

Este cuestionario no es evaluado. Te pedimos que responda con la mayor sinceridad
posible. Solo te pedimos que indique los siguientes datos marcando con una X en los

casilleros que corresponda.

De antemano, te agradezco profundamente por tu colaboracion.

N0 1] o] £ PP
Edad Tipo de Familia® Grado Rendimiento académico
14 afos Familia nuclear Tercero Logros satisfactorio (18, 19, 20)
15 afios Familia extensa Cuarto Logros previsto (14,15, 16,17)
16 afios Familia monoparental Quinto Logros previstos en procesos (11, 12, 13)
17 afios Familia de padres separados Logros en inicios (10, menos de 10)

CUESTIONARIO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES

! Significado de los tipos de familia: Familia nuclear, es la familia completa (compuesto por padre, madre e
hijos), Familia extensa, es de gran cantidad de personas unido por lazos sanguineos (compuestos por padres,
abuelos, tios, etc.) Familia monoparental, es aquella familia compuesto por un de los padres (mama o papa)
Familia de padres separados, es la familia de los padres divorciados por distintos motivos y se niegan a vivir
juntos.
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A continuacion se le presenta una serie de argumentos en las que Usted decidira si

se identifica 0 no con él. La escala es ascendente por favor, marque con una X las

siguientes alternativas que tiene el valor correspondiente nunca (1), algunas veces

(2), casi siempre (3), siempre (4).

N © Preguntas Nunca | Algunas _Casi Siempre
Veces siempre
) ) ) @

1 | Identifico con claridad los elementos del pensamiento
critico.

2 | Al analizar un texto, problema o situacion utilizo los
elementos del pensamiento critico.

3 | ldentifico los puntos importantes en un texto o
conversacion.

4 | Reconozco las habilidades intelectuales para evaluar un
texto.

5 | Cuando leo un texto 0 me encuentro en una situacion
desfavorable, identifico inmediatamente el propoésito del
autor o de la persona.

6 | Evallo la claridad y coherencia de un texto.

7 | Al identificar un problema o situacion cotidiana hago uso
de suposiciones o hipétesis.

8 | Identifico cual es la pregunta esencial que trata de
responder el autor al momento de expresar su
pensamiento.

9 | Considero los procesos a seguir en el analisis de texto.

10 | Pienso con detenimiento antes de realizar cualquier
accion o expresion de palabras a mis compafieras.

11 | Aplico criterios légicos al evaluar un pensamiento o
argumentos.

12 | En un texto de cualquier area académica, sé enunciar,
detallar y ejemplificar los contenidos con facilidad.

13 | Soy imparcial a la hora de tomar decisiones.

14 | Hago juicios solidos acerca de la gente, lugares y cosas
que me permitan vivir una vida pacifica y desarrollar mis
capacidades.

15 | Me muestro imparcial ante las diferentes situaciones o
puntos de vistas que se presentan en mi medio.

16 | Realizo ejercicios de habilidades cognitivas como: leer,
investigar, observacion de documentales.

17 | Durante las clases, participo activamente proporcionando
ejemplos y/o aportando mi punto de vista.

18 | Antes de tomar una decision analizo los pros y contra que
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puedan surgir.

19 | Cuando analizo el pensamiento propio 0 ajeno me baso
en teorias, conceptos, principios ya existentes.

20 | Juzgo la credibilidad de la fuente de informacién que
consulto.

21 | Sé explicar o comunicar el propésito de mis problemas en
la vida diaria.

22 |En una conversacion sé distinguir las preguntas
importantes de las triviales, las relevantes de las
irrelevantes.

23 | Te consideras una persona que evita usar sus habilidades
para tomar ventajas sobre los demas, aprovecharse de
ellos o ridiculizar.

24 | Te consideras una persona que evitas hacer juicios
acerca de los asuntos que desconoces.

25 | Me considero persona que practica el pensamiento critico

en la vida cotidiana.
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“Afo de la Promocién y de la Industria Responsable y del Compromiso Climéatico”

Piura, 10 de Diciembre 2014

1= T P PPN

Directora de la |.E Nifio Jesus de Praga- Piura

Estimada profesora:

Reciba un cordial saludo. Quien suscribe esta carta esta realizando estudios de investigacion
para obtener el grado de Licenciatura en Educacion, por la Universidad Antonio Ruiz de Montoya de
Lima y es mi interés abordar el estudio sobre el desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes.
Para tal fin, estoy realizando una investigacion que pretende conocer los Factores que influyen en
el desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes de la Institucién Educativa Nifio
Jesls de Praga — Piura.

El objetivo general del estudio es Identificar los principales factores que influyen en el
desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes de tercero, cuarto y quinto de secundaria en la
Institucién Educativa “Nifio JesUs de Praga” de Piura.

Los objetivos especificos:

1. Conocer las habilidades del pensamiento critico de las estudiantes de tercero, cuarto y quinto de
secundaria de la Instituciéon Educativa “Nifio Jesus de Praga”.

2. Describir los elementos del desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes de tercero, cuarto
y quinto secundaria en la Institucién Educativa “Nifio Jesus de Praga”.

3. Sefialar los factores que influyen de manera significativa en el pensamiento critico de las
estudiantes tercero, cuarto y quinto de la Institucién Educativa “Nifio Jesus de Praga”.

La presenta carta es para solicitar la validacién de mi instrumento de diagnéstico que sera aplicado
posteriormente en las estudiantes de la Institucién.

En tal sentido, deseo que revise la claridad del contenido, si es comprensible para las destinatarias, si
hay palabras de dificil comprension o que no corresponden al uso del lenguaje de las estudiantes, si
los contenidos estan bien relacionados entre si, por Gltimo si existe suficiente 0 mucha informacion.

Quedo en espera de su aporte valioso a mi trabajo de investigacion.

Evangelina Azucena Sanchez Alvarez mp
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